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RESUMEN: Introduccién: El trabajo problematiza el tema de la pobreza educativa y del
abandono escolar en el contexto italiano adoptando una perspectiva critica. Ademds de los
factores «adscritos» relacionados con el origen de los jévenes estudiantes, algunos factores de
riesgo que alimentan la pobreza educativa y el abandono escolar tienen que ver con el papel
de los contextos educativos formales (escolar) e informales (oferta cultural) que supuestamente
no corresponden a la manera de aprender y de participar de las generaciones de jovenes
estudiantes. Tomando en consideracién las principales investigaciones producidas a nivel
internacional y nacional sobre el tema, tanto antes del COVID-19 como después, el objetivo
del trabajo es evidenciar que las causas del aumento de estos fenémenos ya eran inherentes a
algunas cuestiones criticas propias de los modelos educativos y culturales promovidos por los
adultos. Metodologia: A través de una investigacion cualitativa con fines exploratorios, se
disefié un cuestionario semiestructurado para explorar las razones que subyacen al abandono
escolar en un muestreo intencional no probabilistico de 30 sujetos. Los textos producidos
fueron analizados con codificacién temdtica. Resultados: Los resultados preliminares,
sustentados por la literatura analizada, evidencian que los factores de riesgo del abandono
escolar no parecen ser exclusivamente «adscritos», sino sobre todo contextuales e individuales
en referencia a las formas de estructurar la relacién aprendizaje-ensefianza y de significarla por
los estudiantes. Conclusiones: Los hallazgos preliminares ofrecen una pista de investigacién
futura para detectar los factores de riesgo que subyacen al abandono escolar para que puedan
ser considerados.

PALABRAS CLAVE: pobreza educativa; abandono escolar; investigacién cualitativa explora-
toria; necesidades educativas; modelos educativos.
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ABSTRACT: Introduction: The work problematizes the issue of educational poverty
and school dropout in the Italian context adopting a critical perspective. In addition to the
«ascribed» factors related to the origin of young students, some risk factors that fuel educational
poverty and school dropout have to do with the role of formal (school) and informal (cultural
offer) educational contexts that supposedly do not correspond to the way of learning and
participating of generations of young students. Taking into consideration the main research
produced internationally and nationally on the subject both before COVID-19 and after, the
objective of the work is to show that the causes of the increase in these phenomena were
already inherent to some critical issues specific to educational models and cultural activities
promoted by adults. Method: Through qualitative research with exploratory purposes, a semi-
structured questionnaire was designed to explore the reasons underlying school dropout in a
non-probabilistic intentional sampling of 30 subjects. The texts produced were analyzed with
thematic coding. Results: The preliminary results, supported by the proposed literature, show
that the risk factors for dropping out of school do not seem to be exclusively «ascribed» but
above all contextual and individual in reference both to the way of structuring the learning-
teaching relationship and of meaning it. Conclusion and Discussions: The findings offer a
direction for future research to detect the risk factors underlying school dropout so that they
can be considered.

KEYWORDS: educational poverty; school dropout; exploratory research; educational needs;
educational models.

1. INTRODUCCION

Han pasado cuatro afios del COVID-19 y los efectos a corto, mediano y largo plazo produ-
cidos por la pandemia siguen siendo objeto de investigacién educativa y reflexién pedagégica
no solo en términos de achievement y attainment (Lepkowska, 2023; MacLean ez «/., 2023; Schult
et al., 2022; Hammerstein ez /., 2021; Kaffenberger, 2021), sino sobre todo de «intergene-
rational mobility in a wide range of countries» (Azevedo et /., 2023, p. 1). En este sentido,
la produccién de investigaciones ha aumentado precisamente por la necesidad de comprender
los efectos de la pandemia en los sistemas educativos a lo largo del tiempo gracias a la gran
disponibilidad de datos (Unesco, 2019; Yuhuan e a/., 2023; Recch et al., 2023).

Algunos estudios de organismos internacionales (Mascheroni ¢z #/., 2021; Education De-
velopment Trust y Unesco, 2021) destacaban la necesidad, a nivel global, de cambiar la forma
de ensefiar debido a las evidentes pérdidas de aprendizaje y a las fragilidades psicolégicas,
emocionales y sociales que se han producido por la pandemia (OECD, 2022). Efectivamente,
estos estudios pusieron de relieve problemas estructurales en los modelos educativos que han
empeorado con la pandemia, al tiempo que exigen sistemas educativos resilientes y transfor-
madores para reducir las pérdidas de aprendizaje y prevenir el abandono escolar (World Bank
Group, Unesco y Unicef, 2021; Donnelly y Patrinos, 2021; Engzell ez 2/., 2021; Hammerstein
et al., 2021; Pokhrel y Chetri, 2021).
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Respecto al caso italiano, numerosos estudios confirman lo que se acaba de comentar:
pérdida de aprendizaje y motivacién (Batini, Sposetti y Szpunar, 2021); empeoramiento del
rendimiento escolar; aumento de la dispersion explicita e implicita (Save the Children, 2021).

Desde el punto de vista de los docentes, se observa que la mayoria realiz6 la leccién de
manera tradicional y frontal con un empeoramiento de la calidad de la ensefianza (Fondazione
Agnelli, 2021). Este marco sintético permite reflexionar sobre el hecho de que la mayorfa de
las cuestiones y problemas criticos que han surgido en los Gltimos afios ya estaban presentes
en los sistemas educativos y que la pandemia no ha hecho mds que exacerbarlos (Stringher,
2021; INDIRE, 2020, IPSOS, 2021).

En Italia, de hecho, las situaciones criticas y vulnerables han mostrado una tendencia
creciente en los Gltimos cuatro afios, en particular en las formas de pobreza de nifios y ado-
lescentes. Segin ISTAT (2021), la pobreza absoluta afecta al 13,6 % de los menores mientras
que, para la pobreza relativa, Openpolis-Con i Bambini (2022) destaca que los menores de
edad en familias con ingresos inferiores al 60 % de la media nacional han pasado del 24,5 %
en 2019 al 26 % en 2021. El aumento de la pobreza absoluta y de la proporcién de nifios en
riesgo de exclusién social también ha producido inevitablemente un fuerte impacto en las
trayectorias educativas de nifios y adolescentes y, en consecuencia, en la pobreza educativa
(Battilocchi, 2020).

La pobreza educativa representa un constructo multidimensional que pone en duda el
papel del entorno econémico familiar, pero, sobre todo, como veremos en este trabajo, el papel
del contexto social y educativo, asi como las capacidades combinadas (internas y externas) de
jévenes estudiantes y menores para continuar aprendiendo, dependiendo de las posibilidades
que ofrece el contexto (Nussbaum, 2011).

De hecho, aunque la pobreza educativa es un concepto multidimensional y complejo (Eu-
ropean Commission, 2015), Save the Children (2016) formul6 el Indice de Pobreza Educativa
(IPE) —con base en la metodologia AMPI (ISTAT, 2015)— con el objetivo de tener una primera
y mds clara definicién del fenémeno. Los indicadores del IPE se muestran a continuacién:

1. Nifios de 0 a 3 afios sin acceso a los servicios publicos de educacién infantil
Clases de primaria sin tiempo completo
Clases de secundaria inferior sin tiempo completo
Alumnos que no utilizan el servicio de comedor

N W N

Abandono escolar

Menores de entre 6 y 17 afios que:

6. No hayan ido al teatro

7. No hayan visitado museos o exposiciones

8. No hayan ido a conciertos

9. No hayan visitado monumentos o sitios arqueol4gicos
10. No practiquen deporte de forma habitual

11. No hayan leido libros

12. No utilicen internet
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De hecho, segtn el tltimo informe de Save the Children (Save the Children, 2022),
el 13 % de los jévenes abandonan prematuramente la escuela. Al mismo tiempo, lo que
era evidente incluso antes de la pandemia se refiere a las cuestiones criticas de los sistemas
de educacién y formacién que amplifican las situaciones de pobreza educativa en términos de
abandono escolar. De hecho, los resultados de PISA 2022 evidencian que entre el 30 y el
50 % de los alumnos no alcanzan los niveles de suficiencia en italiano y matemdticas: la di-
mensién mds critica es la comprensién del texto. Los datos PIRLS del 2021 evidencian que
los resultados en lectura de los alumnos de 4.° de primaria en Italia son consistentes con la
media europea. Por tltimo, los datos de ICILS 2018 evidencian que los estudiantes italianos
obtienen un puntaje de 4612, significativamente mds bajo que el promedio internacional en
alfabetizacién digital.

Ademds, aunque los datos globales revelan una participacion del fenémeno NEET equi-
valente al 23,1 % de Italia, los datos sobre los ELET han registrado una ligera disminucién en
los Gltimos diez afios, aunque la tendencia no se ha invertido (Eurostat, 2021).

Desde el punto de vista de la dispersién total, sumando la dispersién explicita de los
ELET y la dispersion implicita igual al 7 % (INVALSI, 2021), en Italia, el 23 % de los jove-
nes de 18 a 24 afios han abandonado la escuela (dispersién explicita) o la han terminada sin
adquirir competencias bdsicas minimas (dispersién implicita) frente al 22,1 % total en 2019.
Asimismo, INVALSI ya habfa destacado el vinculo entre pobreza educativa con dispersién
explicita y dispersién implicita INVALSI, 2019). Un estudio realizado por dos investigadores
del INVALSI ha puesto en relieve que, si bien la pobreza educativa se refiere al aumento de la
dispersién implicita y explicita, las razones de este fenémeno no pueden parecer atribuibles
exclusivamente a factores adscritos (por ejemplo, el capital socioeconémico y cultural de la
familia de origen). También cobran relevancia los factores contextuales (tipo y caracteristicas
de la escuela, preparacién del profesorado y relacion entre profesores y alumnos, influencia del
grupo de iguales), pero sobre todo los factores individuales (sensacién de insuficiencia, escasa
implicacién personal en el estudio, escasa motivacién intrinseca, autoestima, autoeficacia, etc.)
(Le Rose, Sacco, 2018; INVALSI, 2020).

Si bien los factores adscritos y estructurales son relevantes, otros factores como el bienestar
subjetivo en la escuela, la autorregulacién en el aprendizaje, las caracteristicas del ambiente
de aprendizaje, etc., representan factores cruciales para combatir la pobreza educativa y el
abandono escolar (Alivernini ez «/., 2017).

Por lo tanto, la hip6tesis subyacente de este capitulo, respaldada por la literatura citada,
es que la pobreza educativa es mds amplia que la pobreza material ain es un factor relaciona-
do positivamente. La pobreza educativa se refiere tanto a nifios y jévenes que se encuentran
en condiciones de pobreza econémica y material cuanto a nifios y jévenes, aunque no estdn en
condicién de pobreza material, estdn privados de la oportunidad de vivir experiencias sig-
nificativas desde el punto de vista social, cultural y educativo no solamente en contextos de
aprendizaje formales, sino en el entorno social y cultural.

En este sentido, la pobreza educativa se alimenta, sea por situaciones de desigualdades
heredadas de la familia y del contexto territorial de pertenencia, sea por cuestiones inherentes
a los modelos culturales y recreativos, como también los modelos pedagdgicos-diddcticos y
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educativos que no son adecuados a los significados, a los valores y a las formas de aprendizaje
de los estudiantes y de los jévenes de hoy.

Por esta razén, el objetivo del trabajo es resaltar, mds alld de los factores adscritos, las
razones que los jévenes atribuyen al abandono escolar para comprender, a partir de la literatura
presentada y en linea con la hipétesis exploratoria subyacente, el peso de los factores contex-
tuales e individuales como causas implicitas de la dispersion escolar.

Esto, en Gltima instancia, con el objetivo de brindar indicaciones a los docentes sobre la
necesidad de un desafio educativo que tematice y problematice la forma de hacer escuela para,
eventualmente, poder incidir en factores contextuales e individuales y acaparar la lesson learnt
durante los dltimos cuatro afios.

2. METODOLOGIA

Debido a la hipétesis exploratoria y al objetivo de la investigacion, se propone indagar
las motivaciones que subyacen al abandono escolar aportadas por una muestra de estudiantes
entre 20 y 24 afios que abandonaron prematuramente la escuela en los tltimos cinco afios.

Para el propdsito de la investigacion se capacit6 en investigacion cualitativa a un grupo
de 13 estudiantes universitarios de la carrera de Licenciatura en «Lenguas y Docencia Innova-
dora» de UNINT participantes del curso curricular «Diddctica y Pedagogia Especial». Se les
pidié que encontraran a tres amigos de la misma edad, de entre 20 y 24 afios, que hubieran
abandonado la escuela en los Gltimos cinco afios. A los estudiantes universitarios, tras una
fase inicial de compromiso y acercamiento, se les pidié que proporcionaran a exalumnos de su
misma edad un breve cuestionario con dos secciones.

El instrumento es un cuestionario semiestructurado con variables de fondo (edad y géne-
ro) y con un segundo apartado que contiene una sola pregunta a la que se especificé dar una
respuesta abierta componiendo un texto de maximo 200 palabras sobre el siguiente estimulo:
«Desde tu experiencia, ;puedes describir cudles fueron los principales motivos que te hicieron
perder el deseo de ir a la escuela?».

En esta fase preliminar, los 13 universitarios construyeron una lista de 30 sujetos que
cumplian los 3 criterios de inclusién: «exalumnos con amistades con universitarios partici-
pantes» con el objetivo de reducir la deseabilidad social de las respuestas; «exalumnos de
entre 20 y 24 afios»; «exalumnos que abandonaron prematuramente la escuela en los Gltimos
cinco afios». Basada en estos criterios se constituyé una muestra intencional no probabilistica
(Patton, 2015).

El disefio de la investigacion es de una investigacion inicial exploratoria debido al hecho
de que el objetivo era explorar una intuicién basica, respaldada por la literatura, para luego
proceder con una fase de investigacién mds estructurada en consideracién de otras variables
de fondo en una perspectiva de métodos mixtos: Gltima calificacién obtenida, nivel de edu-
cacién de los padres y sus profesiones, residencia, afio de abandono de la escuela (Tashakkori
y Teddlie, 2003).
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El cuestionario semiestructurado se administré a través de un formulario de Google y las
respuestas se recopilaron y analizaron de forma anénima.

Consistente con un disefio de investigacién cualitativa con propésitos exploratorios, el
corpus textual de las respuestas se analiz6 utilizando metodologia de investigacién cualitati-
va (Denzin y Lincoln, 1994), estrategia de investigacién exploratoria y estrategia de andlisis
inductivo con técnica de andlisis interpretativo (Kuckartz, 2014). El andlisis se realizé con
Thematic Coding (Creswell, 2015) apoyado por Max-QDA.

El procedimiento de andlisis sigui6 los pasos: lectura iterativa y en profundidad de corpus
textuales y transcripciones recopiladas considerando las opiniones de la muestra; eleccién y
codificacién de extractos en subcédigos (SC); unificacién de los subcddigos en cédigos temdti-
cos superiores (CTS); identificacién de temas cualitativos (TQ); constitucién de las categorias
analiticas (CA) en relacion a los temas cualitativos.

3. RESULTADOS

En relacién con la pregunta de investigacion, se reportan los primeros resultados resu-
midos (Tabla 1).

Tabla 1. Analisis con Thematic Coding de los corpus textuales de las respuestas

Extractos Subcédigos Codigos temi- Temas Categorias Extractos
N (SC) ticos superio- cualitativos analiticas significativos
(Casos N) res (CTS) (TQ) (CA) S)
15 SC_1a) Falta CTS_1.1 TQ_1: Motiva- | CA_1: El (S_1): «Tuve
(12) de desarrollo (SC_lae ciones persona- | contexto fami- | un periodo
personal (4 ext.); | SC 1c): les obstructivas | liar y escolar personal dificil
SC_1b) Fragilidades de cardcter no valoriza las | en casa, pero
Fragilidad personales emocional, especificidades | la escuela no
emocional de cardcter socioafectivo, personales, me ayudg,
proveniente emocional y relacional y agudizando al contrario,
del contexto relacional; motivacional. los proble- contribuy6 a
familiar (4 ext.); | CTS_1.2 mas desde el empeorarme y
SC_1c¢) (SC_1b): punto de vista | sentirme solo».
Dificultades en Problemas emocional,
las relaciones personales socioafectivo,
(4 ext.); de cardcter relacional y
SC_1d) Dificul- | socioemocional motivacional.
tad para rela- en la familia y
cionarse con el con el profesor.
profesor.
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Extractos Subcédigos | Cédigos tema- Temas Categorias Extractos
N (SC) ticos superio- cualitativos analiticas significativos
(Casos N) res (CTS) (TQ) (CA) S)
10 SC_2a) Las CTS_2.1 TQ_2: Presen- | CA_2: La rela- | (S_9): «Estaba
) lecciones fueron | (SC_2ae cia de ensefian- | cién aprendi- aburrido en
aburridas y poco | SC_2b): za tradicional zaje-ensefianza | la escuela, no
inspiradoras (3 Ensefianza con evaluacién | es tradicional | entendia el
ext.); frontal, heterodirecta en términos de | significado de
SC_2b) La nocional y de sumativa. planificacién, | aprender».
ensefianza era transmision; ensefianza y
nocional y CTS_2.2 evaluacién, lo
abstracta (3 (SC_20¢): que desalienta
ext.); Evaluacién efectivamente
SC_2¢) La numérica sin a los estudian-
evaluacion fue retroalimenta- tes a aprender
con notas sin cién reflexiva y y continuar
entender donde | formativa. aprendiendo.
estaba el error y
c6mo mejorar (3
ext.).
12 SC_3a)Laclase | CTS_3.1 TQ_3: Clima CA_3:1a (S_14): «Mi
(8) se dividi6 entre | (SC_3a; de aula no presencia de clase parecia
los «buenos» SC_3b): El inclusivo y un clima de un equipo de
y nosotros los clima de competitivo. clase exclu- rugby donde
«lentos» (3 clase no era yente que no cada uno

ext.);

SC_3b) Habia
un fuerte am-
biente competi-
tivo en el aula.
(2 ext.);
SC_30¢)
Muchos
compafieros
acosaron a
algunos de
nosotros y el
profesor no
tomoé en serio
el problema (3
ext.).

positivo en las
relaciones entre
pares;

CTS_3.2
(SC_30):
Segregacion

de alumnos en
clase en funcién
del mérito.

presta atencién
a la diversidad
y las especifi-
cidades indivi-
duales se con-
vierte en un
lugar para la
reproduccién
y expansion

de cuestiones
criticas.

perseguia su
objetivo en
detrimento
de los demds
con un drbitro
ausente y
parc ial».
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Extractos Subcédigos Cédigos tema- Temas Categorias Extractos
N (SC) ticos superio- cualitativos analiticas significativos
(Casos N) res (CTS) (TQ) (CA) S)
8 SC_4a); CTS_4.1 TQ_4: CA_4: El con- | (S_14): «<En
(6) Dificultad (SC_4a; SC_4b; | Antecedentes texto familiar | casa era dificil
para encontrar SC_4c): familiares de origen afec- | estudiar porque
concentracién Situacién desfavorecidos | ta la capacidad | era pequefia
para estudiar familiar con dificultad | de motivarse y |y éramos
en espacios complicada. en espacio, concentrarse en | muchos».
domésticos formas y el estudioyel | (S_13): «No
estrechos y tiempo para aprendizaje. tenfa un PC
abarrotados (4 estudiar. ni siquiera
ext.); una buena
SC_4b) Falta conexion».
de tiempo para
estudiar por
tener que cuidar
a hermanos
menores (2 ext.);
SC_4c) Falta de
computadora
portatil y
conexion (2
ext.).
45
(35)

Fuente: Elaboracién del autor.

Como se puede observar en la Tabla 1, el total de extractos es 45 para 30 exalumnos,

aunque, en la primera columna, el nimero de casos entre paréntesis es mayor (35) ya que las

respuestas proporcionadas por algunos exalumnos se dividian en varios subcédigos.

Los resultados preliminares destacan cémo 12 exalumnos (15 extractos de 45) identifican

como primera motivacién «TQ_1: Motivaciones personales obstructivas de cardcter emocio-
nal, socioafectivo, relacional y motivacional» especificada por «CA_1: El contexto familiar y
escolar no valoriza las especificidades personales, agudizando los problemas desde el punto de
vista emocional, socioafectivo, relacional y motivacional».

El segundo motivo (9 exalumnos con 10 extractos) es «TQ_2: Presencia de ensefianza tra-
dicional con evaluacién heterodirecta sumativa» explicado en términos de «CA_2: La relacién
aprendizaje-ensefianza es tradicional en términos de planificacién, ensefianza y evaluacién, lo
que desalienta efectivamente a los estudiantes a aprender y continuar aprendiendo».

La tercera motivacion (8 exalumnos de 12 extractos) es «TQ_3: Clima de clase no in-
clusivo y competitivo» estructurado debido a que «CA_3: La presencia de un clima de clase
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excluyente que no presta atencion a la diversidad y las especificidades individuales se convierte
en un lugar para la reproduccién y expansion de cuestiones criticas».

La dltima motivacion (6 exalumnos para 8 extractos) se refiere a «TQ_4: Antecedentes
familiares de origen desfavorecido con dificultades en espacio, modo y tiempo para estudiar»
como se destaca desde el punto de vista interpretativo CA_4: «El contexto familiar de origen
afecta la capacidad de motivarse y concentrarse en el estudio y el aprendizaje».

4. CONCLUSIONES

Consistente con la literatura citada para el caso italiano (INVALSI, 2020; Le Rose y Sacco,
2018; Alivernini ef al., 2017), la importancia de los factores adscritos se reduce en favor de
otros factores relacionados con los factores contextuales escolares y los factores individuales.
Este resultado preliminar se sustenta, entre otras cosas, en el capability approach (Nussbaum,
2011), segin el cual el contexto social y educativo juega un papel central, as{ como las ca-
pacidades combinadas (internas y externas) de los jévenes para continuar aprendiendo. Esta
perspectiva educativa destaca no tanto y no solo los factores innatos o subjetivos de cardcter
exclusivamente interno, sino la dimensién relacional entre los recursos internos de los estu-
diantes y las posibilidades/limitaciones que ofrece el contexto.

En cuanto a la pobreza educativa, si de los 12 indicadores del IPE, el fracaso de los jévenes
en alcanzar los Gltimos 6 indicadores los confinaria a una situacién de pobreza educativa, es
oportuno resaltar que esta situacién no depende principalmente de la pobreza econémica en no
tener acceso a la oferta cultural, sino que depende de la falta de reconocimiento de los jévenes
en los modelos culturales transmitidos por los adultos en la oferta cultural y recreativa de los
territorios (Patera, 2022).

En cuanto a los dltimos 6 indicadores del EIP, también para el indicador 5 (abandono
escolar) las razones parecen residir en que los exalumnos supuestamente no se sienten recono-
cidos y no se reconocen en los modelos educativos propuestos por los adultos en contextos de
aprendizaje formales (Murri, 2023).

En este sentido, se pretendié tematizar una lectura critica del abandono escolar en el
contexto mas amplio de la pobreza educativa en referencia a las cuestiones criticas de los
sistemas escolares en la promocion y el apoyo al desarrollo de factores contextuales y factores
individuales, ademds de los factores econémicos.

Para concluir, es necesario revertir los enfoques pedagdgicos y diddcticos para la reduc-
ci6n del abandono escolar y para la prevencién de la pobreza educativa (Morniroli y Palmieri,
2020) repensando los marcos teéricos y los modelos pedagégico-didacticos sobre los factores
subyacentes a la pobreza educativa con motivo de necesidades educativas especiales generalizadas
(Bocci, 2019).

Para terminar, los resultados preliminares, aunque no representan una muestra estad{sti-
camente sélida con resultados significativos, son prometedores para explorar las razones detrds
del abandono temprano de los estudiantes de la escuela en futuras investigaciones.
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