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PROLOGO

N EL UMBRAL de una nueva era marcada por desafios globales y transforma-

ciones aceleradas, la educacién surge como la herramienta mds poderosa

para construir un futuro sostenible. Mds que un proceso de instruccién, la
educacion ha de ser considerada como un acto de conexién entre generaciones,
disciplinas, culturas y visiones del mundo. En este marco, la transferencia de cono-
cimiento, habilidades y valores ocupa un lugar central, ya que acttia como el vehi-
culo mediante el cual el saber transita del dmbito teérico al prictico, del individual
al colectivo y del presente al futuro.

La transferencia del conocimiento cientifico, producto de la investigacién, en-
tendida como un proceso de generalizacién a nuevos contextos y de compartirlo de
manera efectiva, es mucho mds que un intercambio de informacién. Es el mecanis-
mo que puede permitir que el aprendizaje se traduzca en soluciones concretas para
distintos problemas sociales. Desde una perspectiva educativa, la transferencia no
solo conecta a los estudiantes con los contenidos, sino que los vincula con el mun-
do, con la realidad que les rodea y, sobre todo, con su capacidad para transformarla.

La sostenibilidad educativa es otro concepto esencial que nos invita a reflexionar
sobre el propdsito y la resiliencia de nuestros sistemas educativos. No se trata tni-
camente de garantizar que la educacién sea accesible a todos, sino de asegurar que
esta permanezca vigente frente a los retos del futuro. Esto implica disefiar modelos
educativos que no agoten los recursos —ni humanos ni materiales—, que fomenten
el respeto por el entorno y que generen en los estudiantes una conciencia global y
sostenible.

Por ejemplo, una educacién sostenible no solo prepara a las personas para en-
frentar desafios como el cambio climdtico, la desigualdad o la digitalizacién, sino
que también ensefia a gestionarlos de forma innovadora y ética. En este sentido,
la sostenibilidad educativa es, al mismo tiempo, un fin y un medio: una meta que
debemos alcanzar, pero también una filosofia que debe guiar nuestras decisiones
educativas desde la base.
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Cuando conectamos la transferencia con la sostenibilidad, se abre un horizon-
te de posibilidades transformadoras. Imaginemos un sistema educativo donde los
conocimientos cientificos adquiridos a partir de la investigacién, se trasmitan en
el aula y se lleguen a aplicar en proyectos comunitarios que regeneren ecosistemas,
promuevan economias locales y fomenten la inclusién social. O un modelo en el
que los estudiantes, ademds de aprender sobre los Objetivos de Desarrollo Sosteni-
ble (ODS), trabajen activamente para alcanzarlos en sus comunidades.

En definitiva, la educacién no puede ser un proceso aislado ni autdrquico. En su
esencia, debe ser un sistema vivo, interconectado, que fluya hacia las esferas donde
pueda generar impacto real. Aqui, la transferencia juega un papel crucial: no como
un simple acto de entregar saberes, sino como una interaccién activa entre quienes
ensefian, quienes aprenden y los entornos que juntos moldean.

Educar para la sostenibilidad no es solo preparar a las nuevas generaciones para
los retos del manana. Es comprometerse, aqui y ahora, con un futuro donde la
transferencia de saberes se traduzca en acciones que preserven, transformen y me-
joren nuestro mundo.

Cuando hablamos de calidad en educacién, estamos refiriéndonos a este tipo de
orientacion del ecosistema educativo hacia el aprendizaje transformador para todos
los estudiantes. Este prélogo no solo busca introducir al lector en el espiritu de esta
obra, sino invitarlo a reflexionar sobre su propio papel en este proceso, porque la
educacién sostenible es, ante todo, una responsabilidad compartida.

Maria José Rodriguez Conde
Catedrdtica de Métodos de Investigacion y Diagndstico en Educacion
Universidad de Salamanca
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¢ émo podemos hacer que nuestros estudiantes se sientan conectados con
los problemas globales? ;Cémo podemos utilizar la literatura para fomen-
tar su compromiso social? ;Cémo podemos incorporar los conflictos so-
ciales de manera critica en las aulas? En este libro que tiene entre sus manos (o
proyectado en un dispositivo electrénico), el lector encontrara respuestas a estas y
muchas otras preguntas.

Conscientes de la importancia del compromiso social y la creacién de una ge-
neracion critica, se ha querido reunir en un tinico volumen un conjunto de propu-
estas diddcticas e innovadoras que demuestran coémo pueden integrase los objetivos
de desarrollo sostenible en el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas y sus
literaturas para potenciar el impacto educativo. Esta monografia es la materiali-
zacién de los resultados obtenidos del proyecto de innovacién y mejora docente
Educar en la sostenibilidad: la inclusion de los ODS en las aulas de Lengua y Literatura
(id2023/062), evaluado con una puntuacién de 95 sobre 100 por una comisién
externa a la Universidad de Salamanca. En dicho proyecto participaron no solo
centros nacionales de distintos niveles educativos, sino también varias instituciones
universitarias lusas, con el fin de ampliar su alcance més alld de nuestras fronteras.

El libro es una compilacién editada con contribuciones de docentes investi-
gadores con una extensa trayectoria profesional en la ensefianza de la lengua y
la literatura y estd estructurado en dos secciones. La primera estd dedicada a los
trabajos disefiados e implementados por los profesores de Secundaria que, dadas
las circunstancias contextuales de sus centros, avanzan hacia la educacién sosteni-
ble, critica y comprometida con la sociedad. En el capitulo 1, M.2 Teresa Amores
fomenta la reflexion de los ODS a partir de la creacién de una campana de co-
municacién en el segundo curso de la ESO del instituto IES Germdn Sdnchez
Ruipérez (Peharanda de Bracamonte, Salamanca). Por su parte, M.2 del Mar Ferri,
en el capitulo 2, recoge la experiencia de haber incorporado, mediante un proyecto
de aprendizaje-servicio, los objetivos de desarrollo sostenible para la mejora del
entorno desfavorecido en el que se ubica el IES Galileo (Almeria). Cerrando esta
seccién, Marta Pindado, en el capitulo 3, presenta una propuesta diddctica en la
materia de Lengua Castellana que integra el ODS 13 con el fin de crear conciencia
sobre el impacto de los hdbitos de consumo juvenil en el cambio climdtico.
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La segunda seccién centra su atencién sobre las pricticas llevadas a cabo en las
aulas universitarias en diferentes titulaciones de grado y de méster. En el capitulo
4, Margarita Asensio aborda, desde los presupuestos del Andlisis Critico del Dis-
curso, una reflexién prictica en torno al reconocimiento de la manipulacién me-
didtica. Nazia Barani explora cémo la literatura es empleada como herramienta
para ensefar la lengua y cultura persas en el capitulo 5. Siendo conscientes de la
problematica del agua, Ana B. Cao e Ignacio Vizquez, en el capitulo 6, presentan
una propuesta diddctica aplicada en el master en Ensino de Portugués e de Espanhol
de la Universidade da Beira Interior. En el mismo estadio educativo que la propu-
esta anterior, Gema B. Garrido y Miguel Angel Aijén profundizan, en el capitulo
7, en las posibilidades de contribuir al logro de los ODS en las clases de Lengua
Castellana a partir de una actividad de observacién desarrollada en la asignatura
Innovacién e Investigacién en Lengua Espafola, perteneciente al Méster en Profe-
sor de Educacién Secundaria y Bachillerato de la Universidad de Salamanca. En el
capitulo 8, Lidia Ferndndez y Laura Gago describen el desarrollo y los resultados
del proyecto Voces por la paz en el mundo drabe en el que integran los ODS 16y 5.
Vicente Marcet, en el capitulo 9, presenta una propuesta de trabajo en la que inte-
grar los ODS y los recursos multimodales de redes sociales e traduce en una buena
acogida en el estudiantado de posgrado. En el capitulo 10, Jorge Martin Garcia
aborda la comprensién de los ODS a partir de la lectura y andlisis de relatos hispa-
noamericanos modernos. Manuel Nevot, en el capitulo 11, aborda los objetivos
sostenibles en las aulas de ELE a partir del conflicto drabe-israeli. Cristina Pérez ex-
plora la rentabilidad de las obras literarias renacentistas para conocer el sistema de
valores y creencias que pueden ser vinculados con los ODS en el capitulo 12. Elia
Rodriguez, en el capitulo 13, acerca al lector a una experiencia docente basada en la
sensibilizacion de los valores de los objetivos de la Agenda 2030 en el contexto del
aprendizaje universitario de una segunda lengua, como el coreano. En el capitulo
14, Joan R. Sapifa explora las bondades que ofrecen los objetivos sostenibles en
el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera con fines especificos a partir
de la simulacién y estudio de casos relacionados con Compliance. Soraya Salicio,
en el capitulo 15, propone una experiencia didéctica dirigida a los estudiantes de
Maestro en Educacién Infantil en la que se conjugan la sostenibilidad y la did4ctica
de las habilidades lingiiisticas. Los alumnos del Grado en Maestro en Educacién
Primaria de la Universidad de Salamanca también se familiarizaron con los ODS a
partir de la experiencia de aula, que explican Marta Sesefia y Gema B. Garrido en
el capitulo 16. Concluye esta seccién el capitulo 17 con el trabajo de Carlos Villa-
nueva-Garcia en el que difunde el diseno de actividades y los resultados obtenidos
para la promocién de la Agenda sostenible en el marco de la diddctica de literatura
infantil y su ensenanza.
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En definitiva, esta monografia es una invitacién abierta a todos los agentes del
cambio educativo: a los docentes, para que se conviertan en facilitadores del apren-
dizaje significativo; a los estudiantes, para que asuman su rol como protagonistas
del cambio; a los responsables de politicas publicas, para que disefien sistemas
educativos que trasciendan los modelos tradiciones; y a las comunidades, para que
reconozcan el poder transformador de la educacién en su cotidianidad.

Como coordinadora de esta monografia y en nombre de todos los colaborado-
res, no deseo finalizar esta presentacion sin expresar mi agradecimiento mds sincero
a todos los organismos de la Universidad de Salamanca que han posibilitado la
edicién de este volumen: el Vicerrectorado de Docencia e Innovacién Educativa, el
Vicerrectorado de Posgrado y Ensenanzas Propias de la Universidad de Salamanca,
el Departamento de Lengua Espafola y Ediciones Universidad de Salamanca, con
una mencién especial, por su estimable apoyo, a M.2 José Rodriguez Conde, Javier
de Santiago Guervos, Jacobo Sanz Hermida y Antonio Sdnchez Sacristdn.

CARMEN VANESA Arvarez-Rosa
Departamento de Lengua Espariola
Universidad de Salamanca
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LOS ODS EN EL INSTITUTO:
HISTORIA DE UNA CAMPANA DE COMUNICACION

SDG IN HIGH SCHOOL:
HISTORY OF A COMMUNICATION CAMPAIGN

MAaR{A TERESA AMORES STERRA
IES Germidn Sdnchez Ruipérez (Salamanca)
mteresa.amosie@educa.jcyl.es

RESUMEN

Los ODS constituyen desde hace anos un elemento curricular de gran versatilidad
did4ctica. Planteados como propésitos de cardcter universal, requieren formar parte del co-
nocimiento colectivo y de la prictica individual. De acuerdo con ello, este trabajo pretende
narrar y reflexionar sobre la experiencia de crear una campafa de comunicacién en torno a
los ODS con alumnos de 2.° de la ESO. Se pretendia, por un lado, que el alumnado de se-
cundaria se familiarizara con los objetivos y propusiera medidas que afectaran a su entorno;
y, por otra parte, se perseguia activar procesos de bisqueda, manipulacién y transferencia
de informacién en diferentes soportes. En el proceso se pusieron en prictica destrezas lin-
giifsticas, se empled la comunicacién medidtica para difundir una concrecién de los ODS

y se promovié la conciencia social de la comunidad educativa.

Palabras clave: ODS; secundaria; campafa de comunicacidn; destrezas lingiiisticas y

conciencia social.

ABSTRACT

For years, the SDGs have constituted a curricular element of great didactic versatility.
Posed as purposes of a universal nature, they require being part of collective knowledge and
individual practice. Accordingly, this work aims to narrate and reflect on the experience
of creating a communication campaign around the SDGs with 2nd year ESO students. It
was intended, on the one hand, for secondary school students to become familiar with the
objectives and propose measures that would affect their environment; and, on the other
hand, the aim was to activate processes of search, manipulation and transfer of information

in different media. In the process, linguistic skills were put into practice, media commu-
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nication was used to disseminate a specification of the SDGs, and social awareness of the
educational community was promoted.

Keywords: SDG; secondary school; communication campaign; language skills and so-

cial awareness.

1. INTRODUCCION

N EL ANO 2015 Naciones UNIDAs asumi6 el compromiso de poner en

practica 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) para cumplir con la

Agenda 2030. Desde aquel momento, se suceden a nivel mundial politicas
que buscan erradicar la pobreza y la desigualdad, asi como luchar contra el cambio
climético'. El compromiso de los gobiernos pasa por adaptar esos propdsitos a su
contexto y por plantear planes y medidas que contribuyan a su desarrollo.

La educacidn, en este marco, se presenta como un eficaz acicate para la difusién
y la consecucién de los ODS? Por una parte, representa por si misma el ODS
ndimero 4 pero, ademds, se constituye como un vehiculo de divulgacién e impulso
que facilita al alumnado el reconocimiento y la puesta en practica de estas metas.

A este respecto, este trabajo es una modesta contribucién que busca facilitar el
conocimiento y la aplicacion, a pequena escala, de los ODS. Para ello, desde la ma-
teria de Lengua se ideé un proyecto para 2.° de la ESO que consistia en crear una
campafia de comunicacién entorno a los ODS. La actividad nos servia también
para poner en prictica destrezas comunicativas y para reflexionar sobre estrategias
del lenguaje publicitario.

2. DESARROLLO DEL PROYECTO

La idea se lanzé en el segundo trimestre a las dos lineas de 2.° de la ESO que
mantiene el instituto IES Germdn Sdnchez Ruipérez en Pefaranda de Bracamonte
(Salamanca). Se presenté como una competicién entre clases cuyo fin dltimo serfa
ganar el premio a la mejor campana de publicidad sobre los ODS. Las dos clases
contaban con un total de 19 alumnos cada una, aunque desde el inicio la implica-
cién de varios estudiantes fue deficiente o nula. Esto supuso alguna modificacién
con respecto al plan inicial y una reduccién en el ndmero de participantes: entre
32-36 alumnos trabajaron activamente en todas las fases del proyecto. El publico
y/o empresa contratante que valoraria las campanas serfa la clase de 1.2 B de la

' https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/

2

heeps://www.educacionfpydeportes.gob.es/biblioteca-central/va/blog/2024/febrero/agen-
da-2030-educacion.html
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ESO. Los mayores les tendrian que explicar, convencer y ofrecer acciones concre-
tas para que aprendieran y pudieran aplicar medidas relacionadas con los ODS.
A esta prictica que pone en relacién alumnado de diferentes niveles se le conoce
como metodologia en cascada y resulta altamente enriquecedora para los agentes
implicados.

2.1. EVALUACION INICIAL

Antes de comenzar a trabajar, los alumnos de 2.° de la ESO realizaron una en-
cuesta en Forms para medir el grado de conocimiento que tenfan sobre los ODS. El
formulario constaba de 7 preguntas, dispuestas en orden deductivo, que realizaron
un total de 34 alumnos. El resumen de los resultados es el siguiente:

Pregunta 1. ;Has oido hablar alguna vez de los ODS?

Un 70,6% de los encuestados conocia los ODS y solo un 11,7% reconocia
no tener conocimiento sobre ellos. El resto admitia tener una vaga idea sobre los
mismos.

Pregunta 2. ;Qué crees que son y para qué piensas que se crearon?

De las respuestas se inferia que reconocian y desarrollaban el concepto, pues
casi todos sabian que eran objetivos de desarrollo sostenible. Por otro lado, las fina-
lidades se distribuian en esencia en dos opciones: i) una visién global en la que los
ODS ayudan a construir un mundo mejor (para ayudar a la gente, para las futuras
generaciones, para mejorar el planeta...); y ii) una percepcién limitada mayorita-
riamente vinculada con el medio ambiente (para mejorar el medio ambiente, para
proteger un poco el planeta...).

Pregunta 3. Anota los ODS que conozcas.

Aproximadamente un tercio de los encuestados no recordaba ningin ODS.
Los que si lo hacfan los relacionaban, por frecuencia, con: hambre, pobreza, agua,
contaminacién e igualdad.

Pregunta 4. ;Cudl dirias que son los ODS mds necesarios en tu contexto?

Casi la mitad de los alumnos no se atrevié a responder a la cuestién o lo hizo
con un «no sé». Las respuestas positivas se relacionaron predominantemente con la
contaminacién, el medioambiente y la igualdad.

Pregunta 5. ;Has participado antes en alguna actividad relacionada con los ODS?

El 50% del alumnado afirmé no haber trabajado en el instituto los ODS. Sin
embargo, el resto del porcentaje afirmaba haber tratado los ODS en materias como
Biologia, Geografia y Tecnologia, aunque no recordaban muy bien las actividades.
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Pregunta 6. ;Qué podriamos hacer en la clase de Lengua para conocerlos mejor?

La mayoria de ellos pensaban que la mejor manera de acercarse a los ODS era
con trabajos de investigacién. Los otros respondieron con propuestas como videos,
juegos, redacciones...

Pregunta 7. Si tuvieras que difundir informacion sobre ellos, ;qué canales usarias?

El 45 % de los encuestados prefirié Instagram como vehiculo de comunicacién,
seguido de cerca por la radio. El resto de las respuestas se repartieron entre X'y un

blog.

Las conclusiones que extrajimos de esta encuesta inicial fueron que casi todos
los alumnos intufan qué eran los ODS y los caracterizaban como beneficiosos a
nivel mundial, pero no habian reflexionado o no podian percibir su impacto en su
contexto inmediato; tan solo les atribufan un cardcter prospectivo vinculado con
medidas relacionadas con el medio ambiente y la igualdad. En cierta medida, los
resultados eran positivos para el proyecto: se necesitaba ahondar en los ODS y se
confirmaba que los alumnos eran capaces de recordar, aunque fuera de manera
superficial, lo que se trabajaba en clase.

2.2. ORGANIZACION DEL PROYECTO

El siguiente paso fue constituir las dos agencias de publicidad. Para ello se cre6
un foro en el aula virtual a través del cual cada clase debia elegir un nombre para
su empresa y repartir los cargos mds destacados. La actividad pretendia activar el
trabajo en equipo y la resolucién dialogada de problemas promoviendo consensos.
Los hilos creados fueron una oportunidad también para escribir con correccién y
adecuacion en una plataforma digital. En torno a un 70% del alumnado participé
en el blog con una media de dos intervenciones. Los nombres elegidos para las
empresas fueron: Futuro Sostenible en 2.° A'y Ecofuturo en 2.°B.

En cuanto al reparto de cargos, fue ficil nombrar al director general (y presen-
tador de la campafana de comunicacién). Los alumnos seleccionados, en ambas
clases, destacaban por su manejo de las destrezas orales. Otro de los puestos poco
discutido entre el alumnado fue el de director creativo, ya que todos reconocieron
a los companeros que sobresalian por sus dotes artisticas. Ellos fueron los que se
encargaron de que hubiera cierta homogeneidad en la creacién de los productos
publicitarios dentro de cada empresa. Acordaron, por ejemplo, que cada ODS, al
menos, debia contar con un cartel y con un marcapdginas.

Seguidamente la profesora, para facilitar la organizacién, repartié los ODS en-
tre los dos cursos creando grupos de 2 o 3 personas con los que se cubrieron 16
objetivos. El tltimo de ellos, Alianza para lograr objetivos, quedé fuera del proyec-
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to. Aunque la evaluacién del proyecto seria global, cada una de las parejas o de
los trios debia contribuir encargdndose de la bisqueda de informacién entorno al

ODS asignado.

Imagen 1. Participacién en el foro

Foros eleccion nombre y cargos:

g;é:::l:;lmn |ES German Sanchez Ruipérez  Pégina Principal  Area personal Mis cursos  JCYL~ CENTRO »

- Re: En busca del nombre perfecto para la empresa de comunicacién
it de DAVID SANTANA PIERMA - jueves, 18 de abril de 2024, 21:04

Muy buenas a todos, soy David y propongo hacer uso del nombre de ODS, mas una palabra en ingles, como puede ser "SAFE" o
"SAFETY", dando asf una estética moderna e innovadora. Quedaria algo como: ODS SAFE. También, he estado pensando y una idea
como "EcoVision™ o "EcoFuturo” no estarian mal para llamar la atencién y que se interesen por nosotros.

Estoy ansioso escuchar vuestras opiniones e ideas al respecto *%

Enlace permanente Mostrar mensaje antericr Editar Dividir Borrar Responder

Re: En busca del nombre perfecto para la empresa de comunicacion
de DANIEL COLING GARCIA - jueves, 25 de abril de 2024, 17:34

A mi me gustaria algo corto y sencillo que involucre nuestro instituto, por ejemplo: Instituto Sostenible Germdn Sanchez
Ruipérez, no se si os gustaria la idea.

Enlace permanente  Mostrar mensaje anterior Editar Diwidir Borrar Responder

Fuente: Foro del aula virtual de 2.°B

2.3. TRABAJO DE INVESTIGACION

El proyecto, asi, quedaba bosquejado y el alumnado empezaba ya con la fase de
investigacion, la cual se dirigié proporciondndoles un guion y referencias bibliogrd-
ficas con las que iniciar el trabajo’®. Todos los grupos debian seleccionar y contrastar
informacién atendiendo a los siguientes puntos:

— Explicacién del ODS partiendo de la pdgina web de la ONU.

— Exposicién de datos nacionales y locales relacionados con el ODS en cues-
tion.

— Medidas de aplicacién directa en el entorno inmediato. En este caso, podrian

inspirarse en la Guia de los vagos para salvar el mundo® que ofrece la ONU.

— Recomendacién de pelicula, libro, serie o documental que versara sobre el

ODS asignado.

3 Véanse las direcciones electrénicas en el apartado de REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/takeaction/.
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— Sugerencias para dar continuidad al desarrollo del ODS el siguiente curso.

Para recoger todos los datos, se creé una tarea en el aula virtual de la clase. La
profesora supervis6 los documentos y ofrecié retroalimentacién a los grupos. Las
recomendaciones que se hicieron tuvieron que ver con ampliar la informacién
nacional y local o con facilitar o adaptar los datos para que fueran inteligibles y
cercanos. No siempre se obtuvo la correccién indicada; se constatd que al alum-
nado le resultaba relativamente sencillo encontrar informacién, pero les parecia
complicado reducir y manipular los datos. Quizs los contenidos que plantean los

ODS suponen cierto conocimiento del mundo y son demasiado abstractos para
estudiantes de 2.° de la ESO.

2.4. CREACION DE PODCAST Y DE PRODUCTOS PUBLICITARIOS

Una vez superada la fase de indagacién, era el momento de comenzar con la
campafia publicitaria. Aprovechando que el instituto contaba con radio, £/ Ger-
mdn en la Onda, se pensé que este medio de comunicacién serfa provechoso para
la difusién de la informacién. Todos los datos localizados sobre los ODS de cada
grupo se ajustaron a un guion que la profesora habia propuesto. Con la infor-
macién ordenada e impresa, durante el tercer trimestre se grabaron los pddcast.
Los alumnos elegidos como presentadores cada vez se sentian mds cémodos en su
papel y terminaron dinamizando el contenido de las producciones. La experiencia
resulté tan gratificante para el alumnado que no les importé dedicar los recreos a
las grabaciones. Ciertamente los resultados, como los propios estudiantes, fueron
diversos: desde grupos que locutaron todos los datos de la investigacién con una
coherencia, cohesién, adecuacién y correccién que superaba el nivel académico
que se les presupone hasta personas que abandonaron el proyecto y la materia.

Imagen 2. Alumnos de 2. ESO grabando pédcast

Fuente: elaboracién propia
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El desarrollo de la campana de comunicacién prosigui6 con la creacién de mar-
capdginas y de carteles publicitarios. Antes, a lo largo de varias sesiones, se habia
trabajado en clase el lenguaje publicitario y los principales recursos y estrategias.
Con esos conocimientos, tendrian que elaborar productos que mostrar a los alum-
nos de 1.° de ESO durante la presentacién de la campafa. La mayoria empleé
CANVA para la realizacién de los articulos de promocién comercial.

Imagen 3. Ejemplos de marcapdginas sobre ODS

Fuente: elaboracién alumnos 2.© ESO

Imagen 4. Ejemplos de carteles publicitarios sobre los ODS

UN TESORO
LLAMADO AGUA

El consumo responsable del agua
potable es uno de los objetivos mas
importantes debido a que es un
recurso imrrescindihle para el ser
humano, Si todos ponemos de nuestra
parte lo podremos conseguir.

Fuente: Canva
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2.5. PRESENTACION DE LA CAMPANA DE COMUNICACION

Para evaluar el proyecto y medir su impacto, se pidié la colaboracién de los
alumnos de 1.2 ESO. Este tipo de actividades internivel constituye un estimulo
para los estudiantes, ya que los mayores aceptan la responsabilidad que tienen ha-
cia sus iguales mds pequefios y tienden a esforzarse, pues saben que su trabajo se
tomard como modelo.

Con el propésito de que la evaluacién del proyecto fuese lo mds objetiva posi-
ble, se creé una rdbrica en la que se valoraba la capacidad para explicar y acercar
el ODS a la realidad del alumnado, la calidad y la funcionalidad de los productos
publicitarios, las estrategias comunicativas para captar la atencién del publico, la
actitud antes el trabajo en equipo y el compromiso social que impone la defensa

de los ODS.

Imagen 5. Rubrica para evaluar la campana de comunicacién

0oDS1 0DS2 0DS 3 0DS 6 oDS 7 0Ds 9 0DS 10 0oDs 12
Pobreza Hambre Salud Agua Energia Industria Desi Consumo

1.Explican en qué consiste el ODS de manera
breve, sencilla y clara.
2.Me acercan el ODS a Penaranda o al
instituto.
3. Me ponen varios ejemplos para que yo
pueda ayudar a desarrollar este objetivo en mi
vida cotidiana.
4. El cartel que proyectan tiene informacion
que me ayuda a comprender lo que estdn
explicando.
5. El marcapéginas representa la esencia del
0Ds.
6.Los productos presentados me parecen muy
bonitos.
7. Han sido muy originales en la presentacion
(divertida, entretenida, participativa).
8. Transmiten la idea de que se llevan bien y
de que hacen un buen equipo.
9. No hay faltas de ortografia en lo que
presentan.
10. Tienen un proyecto que desarrollar el
préximo afio relacionado con su ODS.
Total de puntos (0-50):

1 menor puntuacién/ 5 maxima puntuacion

Fuente: elaboracién propia

Cada una de las clases, por separado, emple6 una sesién para exponer su cam-
pana de comunicacién. Cada director general introducia los ODS y el alumnado
de 1.° de ESO puntuaba del 1 al 5 cada uno de los items. Después del conteo, se
determiné que 2.°A habia ganado la competicién. Las conclusiones que dedujimos
del empleo de la rabrica son las siguientes:

— La mayoria de los valores aportados se ubicaban entre el 3 y el 5. Los alum-
nos evaluadores empatizaron con sus iguales y tendieron a una apreciacién
generosa de las exposiciones.
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— Las puntuaciones se correspondian, en gran medida, con la valoracién que al
mismo tiempo fue realizando la profesora; de ahi que consideremos la ribri-
ca como un instrumento de evaluacién fiable y adecuado a la tarea.

— Los items que marcaron la diferencia entre las dos clases casi siempre tuvie-
ron que ver con estrategias y actitudes: explicacion sencilla, originalidad,
trabajo en equipo; es decir, se primaron las habilidades y la puesta en escena
por encima del contenido, que se presuponia bdsico en la presentacién.

2.6. EVALUACION FINAL

Ademds de establecer como punto de referencia los resultados obtenidos de la
rabrica (heteroevaluacién), el alumnado finalizé el proyecto con un formulario en
el que reflexionaba sobre el trabajo (autoevaluacién). Aunque el nimero de alum-
nos que respondié al cuestionario descendié con respecto al inicial —de 34 a 26
respuestas— los datos siguieron siendo representativos:

Al interrogante ;jte ha gustado participar en el proyecto?, un 73% respondié afir-
¢
mativamente. Un 27 % coincidia en la asercién, aunque mencioné que cambiaria
algtn aspecto del proyecto.

Por otro lado, un 96% de los encuestados reconocia que su conocimiento sobre
los ODS se habia ampliado con el trabajo. Solo un alumno respondia negativa-
mente a la cuestion ssabes ahora mds sobre los ODS que antes de comenzar el proyecto?

En cuanto a la pregunta, ;qué parte del proyecto es la que mds te ha gustado?, un

,2% apuntaba que habia sido la grabacién del pddcast; un 11,5% manifestaba
69,2% apuntaba que habia sido la grab del pédcast 11,5% festab
que habfa sido la investigacién y otro 11,5% senalaba la creacién de productos
publicitarios como tarea favorita. Los porcentajes restantes se asociaban con dos
alumnos que habian elegido la difusién y el foro de discusién como actividades
mads interesantes.

A la cuestién de jcdmo mejorarias el proyecto?, respondieron con sugerencias
relacionadas con destinar mds tiempo y sobre todo con equilibrar la participacién
y los grupos. Otros apelaban a aumentar el esfuerzo personal o a abrir el proyecto
a las redes sociales y a otros cursos del instituto.

A modo de reflexion, a la pregunta de screes que es necesario despertar la concien-
cia social y cumplir con los ODS?, un 92% respondié asertivamente y solo un 8%,
correspondiente a 2 alumnos, rechazé la idea.

Para finalizar la encuesta, se les instaba a escribir #res cambios que estuvieran
dispuestos a asumir en su dia a dia que contribuyeran en la consecucién de los
ODS. La mayoria de sus respuestas estaban relacionadas con la energia asequible
y no contaminante (ODS7), con la produccién y consumo responsables (ODS
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12), con la accién por el clima (ODS 13) y con la vida de ecosistemas terrestres
(ODS 15). Las medidas que planteaban se vinculaban con reducir el consumo de
agua, papel y luz, reciclar més, usar transporte publico, comprar productos loca-
les... Puntualmente se hablaba de evitar peleas, de tratar a las personas con respeto
y de donar dinero a asociaciones. A este respecto, el alumnado prefirié acciones
medioambientales de bajo coste para ellos que se podian ejecutar en el instituto o
en sus casas en detrimento de otras que sentian mds ajenas o abstractas por su edad.

Imagen 6. Ejemplo items de evaluacién final del proyecto

2. ;Sabes ahora mas sobre los ODS que antes de comenzar el proyecto?

Mas detalles

® s 5
® No 1

[¥%]

. ;Qué parte del proyecto es la que mas te ha gustado?

IMas detalles % Informacian

. Investigacian 3

. Creacion de productos 3 \‘"
. Podcast 18

@ Difusion 1

@ Foros/discusion 1

Fuente: Formulario Office Forms

3. VALORACION DEL PROYECTO

El balance de este proyecto es ciertamente favorable. Por una parte, con ¢l se
han trabajado 15 ODS y se han puesto en funcionamiento casi todas las compe-
tencias clave recomendadas por la Unién Europea®. Asimismo, de los 27 items de
evaluacidn correspondientes a la materia de Lengua en 2.° de la ESO, este proyecto

> Se han implementado todas las competencias (CCL, STEM, CD, CPSA, CE, CCy CCEC),

salvo la Plurilingiie (CP), ya que el trabajo se ha realizado integramente en espanol.
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podria asociarse, al menos, con 12 de ellos®. Todo ello lo convierte en un instru-
mento trasversal de aprehension curricularmente justificado y significativo dentro
del curso.

Por otro lado, los objetivos particulares marcados inicialmente se han logrado
de manera adecuada. En este sentido, se han desarrollado destrezas lingiiisticas
(comprensién y expresion escrita y oral); se han puesto en prictica estrategias de
busqueda y manipulacién de informacién digital; y se han favorecido actitudes
personales beneficiosas tales como la mediacién, la imaginacién, la sensibilidad
artistica, la iniciativa emprendedora, la motivacidn, el pesamiento critico y la con-
ciencia social.

Aunque también surgieron cuestiones susceptibles de correccién como el nivel
de responsabilidad dentro de los grupos para cumplir con los plazos y las indicacio-
nes pautadas, se concluye la experiencia diddctica con una impresién muy positiva
avalada por el trabajo y las reflexiones de los estudiantes.

De hecho, tras la conclusién del proyecto, el alumnado reconoce haber aumen-
tado el conocimiento que tenia sobre los ODS y es capaz de reflexionar e incluso
de introducir pequefios cambios que contribuyen en su consecuciéon. Ademds, para
procurar la sostenibilidad, que de manera inherente exigen los ODS, los estudian-
tes plantearon actividades para el proximo curso que se insta a ver materializadas y
que supondrian la continuidad de esta experiencia diddctica y una mayor implica-
cién de la comunidad educativa.
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RESUMEN

En el afio 2015 la ONU aprobé la Agenda 2030 sobre el desarrollo sostenible y con ella
sus 17 objetivos para la mejora de la vida de las personas, invitindonos a todos a colaborar.
En este sentido, el 4mbito de la educacién se nos antoja como uno de los mds apropiados
para involucrar a una poblacién joven que serd, ademds, beneficiaria de los resultados que
se obtengan. Este trabajo tiene como objetivo recoger la experiencia de la inclusién de las
ODS en un aula de Lengua y Literatura, contribuyendo con la materia a la mejora del
entorno en el que se ubica el IES Galileo. Nuestra propuesta pedagégica se enmarca en
la realizacién de un proyecto mds amplio de aprendizaje-servicio, en el que un grupo de
estudiantes trabajard junto a una asociacién del barrio de Pescaderia para la proteccién y
conservacién del patrimonio cultural de su comunidad.

Palabras clave: ODS; aprendizaje-servicio; comunicacidn; TIC; Educacién Secundaria.

ABSTRACT

In 2015, the United Nations adopted the 2030 Agenda for Sustainable Development,
which includes 17 goals aimed at improving people’s lives and encourages everyone to
collaborate. In this context, the educational sector appears particularly appropriate for en-
gaging a young population that will ultimately benefit from the outcomes achieved. This
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article aims to document the experience of integrating the SDGs into a Language and Lit-
erature classroom, thereby contributing to the enhancement of the environment surround-
ing IES Galileo. Our pedagogical proposal is part of a broader service-learning project, in
which a group of students will collaborate with a neighborhood association in Pescaderia

to protect and preserve their community’s cultural heritage.

Keywords: SDG; service-learning; communication; ICT; Secondary Education.

1. INTRODUCCION

L MUNDO CAMBIA. La educacién no puede sino ir a la vanguardia de las

continuas transformaciones que vivimos y que pretenden, como tltimo fin,

un mundo mejor. Ese, sin duda, es el objetivo que planteé la Organizacién
de las Naciones Unidas cuando en el afio 2015 aprobé la Agenda 2030, y con ella
diecisiete objetivos de desarrollo sostenible (en adelante ODS) relacionados espe-
cialmente con la economia, la sociedad y el medio ambiente. La Agenda 2030 fue
aprobada por los 193 Estados miembros, que se comprometieron asi a movilizar
todos los recursos necesarios para alcanzar los objetivos en un periodo de quince
afios, en un intento de llegar a su vez a aquellos logros que no pudieron los Obje-
tivos de Desarrollo del Milenio, fijados para el afio 2015. Sin embargo, alcanzar en
quince anos metas de semejante hondura requiere colaboracién, coordinacién y la
implicacién de muchos medios. En este sentido, la educacién como transmisora de
conocimientos, habilidades y estilos de vida, tiene mucho que decir.

De esta manera, también en la Agenda 2030, la educacién se sigue mostrando
como la herramienta mds poderosa para el progreso personal y colectivo, que nos
permite construir sociedades mds présperas, cultas y justas. Fijémonos en cédmo,
mis alld del propio ODS 4, la educacién es un factor necesario en la consecucién
de muchos otros hitos recogidos en los Objetivos. De hecho, la sostenibilidad no
podrd ser efectiva si no es mediante su extensién como paradigma y a través de la
concienciacién y la formacién de todos nosotros. Lo mismo podemos decir en la
construccién de sociedades mds justas, solidarias, que reconozcan la igualdad de las
personas, o que apuesten por el avance de una economia sostenible e innovadora.
(Martinez-Samper y Vilalta, 2021)

La educacién, por tanto, se nos descubre como una especie de metaobjetivo,
en tanto que actiia como herramienta indispensable para alcanzar los objetivos de
la Agenda 2030 a la vez que forma parte de la propia resolucién de la ONU como
objetivo en si mismo, en concreto el ODS ntimero 4. De esta manera, la educacion
como herramienta estarfa luchando para su propia mejora a través de la consecu-
cién de los ODS y dicha consecucién dard lugar a una herramienta ain mis fuerte:
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4.7 De aqui a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos
tedricos y précticos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras
cosas mediante la educacién para el desarrollo sostenible y los estilos de vida soste-
nibles, los derechos humanos, la igualdad de género, la promocién de una cultura
de paz y no violencia, la ciudadanfa mundial y la valoracién de la diversidad cultural
y la contribucién de la cultura al desarrollo sostenible. (un.org, en linea)

Asi pues, tenemos la herramienta y toca aprender a usarla. Esa es la tarea que
tenemos hoy en dia los docentes y los centros educativos de todos los niveles, saber
cémo aprovechar todo el potencial de la educacién para la contribucién a la con-
secucién de los ODS. Un reto que, sin duda, ha de pasar por la implementacién
de la innovacién educativa en nuestras aulas. Nuestra propuesta metodoldgica se
enmarca en una de las mds recientes: el aprendizaje-servicio.

1.1. LA METODOLOGIA DEL APRENDIZAJE-SERVICIO

El aprendizaje-servicio (en adelante ApS) trata, como nos trasladan de forma
muy sencilla Garcia y Sinchez (2017) de «aprender haciendo un servicio en bene-
ficio de otras personas» (p.129), lo cual supone una forma diferente a la tradicional
de adquirir competencias y mucho mds cercana a la metodologia que se propicia
a través de las situaciones de aprendizaje. El ApS propone, segiin Mendia (2012)
que «nifas, nifos, adolescentes, jévenes, y cualquier otro colectivo, se transformen
en protagonistas de experiencias solidarias, favoreciendo su desarrollo personal.
De este modo, aprenden conocimientos, destrezas y valores fundamentales para su
inclusién social desde la experiencia de un servicio comunitario» (p. 79).

No estdn solos los alumnos en esta aventura. La sociedad tiene un doble papel
en la metodologia ApS. Por un lado, como receptora de las acciones que se lleven a
cabo en los diferentes proyectos; por otro lado, las iniciativas de ApS ‘se desarrollan
en colaboracidn con agentes activos en la comunidad y organizaciones implicadas
en el cambio social. Esto permite crear sinergias y enriquecer el llamado «capital
social» del centro escolar o de la entidad de educacién en el tiempo libre, asi como
de las personas participantes’ (Mendia, p. 81).

Por su parte, el profesorado se convierte en un agente imprescindible, pues debe
actuar como maestro de ceremonias durante todo el proceso. Entre sus quehaceres,
Mendia (2012) subraya que el profesorado» plantea los servicios a realizar de una
manera mds o menos abierta: motiva, dinamiza, problematiza, informa y orienta
en la busqueda de informacién, facilita herramientas, promueve la reflexién, ayuda
a la sintesis, aporta el conocimiento experto, ayuda a la toma de conciencia de lo
aprendido en el proceso» (p. 76.), siempre en funcién de la edad del alumnado y
de las caracteristicas del grupo-clase. Todos estos cometidos se distribuyen entre las
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muchas tareas que se deben hacer a la hora de plantear y llevar a cabo un proyecto

de Aps. Esta especie de hoja de ruta del ApS podria plantearse, de manera general,
tal y como vemos en la siguiente tabla que plantean Puig, Martin y Batlle (2007)

y cuyos componentes nos sirven, ademds, para entender mejor en qué consiste

exactamente un ApS:

Tabla 1. Etapas y fases de un proyecto de aprendizaje-servicio

ETAPA 1

1.

Definir por dénde empezar

2. Analizar cémo estd el grupo y cada uno de sus

ELABORACION | | ‘S‘embf,os il :
DEL BORRADOR - Determinar un servicio socialmente necesario
4. Establecer los aprendizajes vinculados al ser-
vicio
ETAPA 2 . .
RELACIONES CON Z . })(iennﬁcalr adlas ent(lidadclzi con las que col:j)orar
ENTIDADES SOCIALES | ¢ Plantear la demanda y llegar a un acuerdo.
ETAPA 3 g gcgn{r ios aspectos 1pedagoglcos} ,
PLANIFICACION -+ Definir la gestién y la organizacién
9. Definir las etapas de trabajo con el grupo
10. Motivar al grupo
ETAPA 4 11. Diagnc.)sticar el pr(Tblema y deﬁnir' el proyecto
PREPARACION 12. Organizar el trabajo que se llevard a cabo
13. Reflexionar sobre los aprendizajes de la pre-
paracién
14. Realizar el servicio
ETAPA 5 15. i{)c:rlj(c)lonarse con personas y entidades del en-
EJECUCION 16. Registrar, comunicar y difundir el proyecto
17. Reflexionar sobre los aprendizajes realizados
18. Reflexionar y evaluar los resultados del servi-
cio realizado
ETAPA 6 19. Reflexionar y evaluar los aprendizajes conse-
CIERRE guidos
20. Proyectar perspectivas de futuro
21. Celebrar la experiencia vivida
22. Evaluar el grupo y a cada uno de sus miem-
bros
ETAPA 7 . .
EVALUACION 23. E\;ﬁ?ar el trabajo en red con las entidades so-
MULTIFOCAL 24. Evaluar la experiencia como proyecto de ApS
25. Autoevaluarse como persona educadora

Fuente: Puig, Martin y Batlle (2007)
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Nuestra propuesta diddctica se enmarca en un proyecto de ApS que se lleva a
cabo en el IES Galileo en el curso 23-24 por primera vez, a cargo de la profesora
Carmen Marqués Gaona. El proyecto se denomina «Reviviendo el Barranco de
Greppi» y consiste en que un grupo de alumnos adecuen para su uso una plaza
del barrio, cercana a nuestro centro, conocida como Barranco de Greppi, que se
encuentra en malas condiciones desde hace tiempo. Se trata de arreglarla en varias
fases, mejorando y promoviendo un lugar de reunién de los vecinos a través de
acciones como limpieza de la plaza, trazado de planos, pequefa obra civil, jardine-
ria, cartelerfa, etc. Como hemos visto en la tabla anterior, aunque el objetivo es la
plaza, antes de llegar a ello, tienen lugar un buen niimero de actividades que impli-
can una estrecha relacién con el barrio y sus habitantes y un ejercicio de reflexién
por parte de los alumnos en torno a todas las actividades que realizan, y que no
responden a las propias de una clase tradicional. Sin duda, el éxito del proyecto, el
primero de estas caracteristicas que se lleva a cabo en el centro, se debe al trabajo
colosal que realiza Marqués para llevarlo a cabo. Sus alumnos, una clase de 3° ESO,
motivados por el entusiasmo y la dedicacién de su profesora, alcanzan todos los
objetivos propuestos. Sin embargo, el hecho de que el ApS llegue a buen término
no garantiza su buen funcionamiento siempre ni supone un cheque en blanco para
su implantacién definitiva:

Introducir proyectos de este tipo en los centros educativos significa abordar tres
aspectos clave: la innovacién, el reconocimiento y la implantacién. Por un lado, el
aprendizaje servicio supone innovacién porque [...] se debe impulsar la realizacién
de experiencias que supongan algin cambio en relacién con lo que ya se lleva a
cabo. Por otro lado [...] el reconocimiento explicito y activo de su existencia por
parte del claustro y del equipo directivo y [...] su incorporacién en el proyecto
educativo de centro [...]. Finalmente, [...] disponer un conjunto de elementos or-
ganizativos que permitan su pervivencia y continuidad: situar la actividad en un
espacio curricular del horario, disponer de instancias de programacién y evaluacién,
institucionalizar la figura del referente de los proyectos y disponer de algunos re-
cursos y organizarlos debidamente para la realizacion de la experiencia innovadora.

(Puig ez al., 2011, p. 60).

El esfuerzo merece la pena. El ApS es un instrumento poderoso con el que
mejorar la sociedad. Recuerda Mendia (2012) que se torna imprescindible ya «para
el desarrollo de las competencias bésicas» (p. 76) y, ademds, «nos proporciona in-
numerables contextos en los que desarrollar los aprendizajes» (p. 76). Y es que a la
hora de hablar del ApS y su auge en los tltimos anos, «descubrimos con frecuencia
que, en gran medida se debe a los beneficios que aporta al dmbito educativo debido
a su potencial para la construccién del aprendizaje en primera persona fomentando
el compromiso, la ética y la responsabilidad social» (Garcia y Sdnchez, 2017, p.
130). En definitiva, subraya Mendia (2012), «el Aprendizaje-Servicio es un modelo
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educativo en clave de solidaridad. Promueve los valores civicos y una cultura em-
prendedora, favoreciendo una participacién ciudadana responsable en la atencién
a las necesidades de la comunidad» (p. 79).

Finalmente, el contexto en el que se lleva a cabo un proyecto es indispensable,
como hemos visto, para una buena eleccién del objetivo, una adecuada planifica-
cién y un desarrollo apropiado. El IES Galileo se ubica en el barrio de Pescaderia,
situado junto al puerto de Almerifa. Se trata de un centro de tamafio medio, con
unos 600 alumnos aproximadamente -entre ESO, Bachillerato y Ciclos Forma-
tivos- y un claustro formado por unos 80 profesores. El centro se localiza en una
zona ERACIS+, es decir, con necesidades de transformacién social, debido en parte
a un nivel sociocultural bajo, una tasa alta de paro y, dicho de forma un tanto sim-
plificada, muchas necesidades, no solo materiales. De todos estos aspectos, se deri-
van las particularidades de nuestro centro educativo: el IES Galileo estd catalogado
como centro de dificil desempefio y tiene asignado un programa de Compensacién
educativa. Aunque en los tltimos anos el alumnado de origen drabe va incremen-
tindose, podemos decir que nuestros estudiantes son, en un porcentaje todavia
amplio, de etnia gitana, lo que nos permite disfrutar de una cultura enriquecedora
a la vez que nos obliga a luchar contra algunas situaciones que nos gustaria erradi-
car, tales como un alarmante absentismo, un muy comin abandono temprano de
los estudios y un alto porcentaje fracaso escolar.

En este sentido, resulta imprescindible convertir nuestro centro en una referen-
cia para nuestros alumnos, un entorno seguro en el que adquirir conocimientos,
pero también valores que les permitan emprender una vida adulta satisfactoria.
Metodologias como la del aprendizaje-servicio suponen para nosotros, por tanto,
un valioso recurso para dar un paso mds en nuestro objetivo.

2. SITUACION DE APRENDIZAJE: COMUNICANDO PARA EL IES GA-
LILEO

En Andalucia, la Orden de 30 de enero indica que «el objetivo de la materia de
Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la eficacia comunicativa como a
favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al servicio de la convi-
vencia democrdtica, la resolucién dialogada de los conflictos y la construccién de
vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos de
todas las personas» (p. 191). Este objetivo, que es el primero que aparece al hablar
de la materia, nos obliga a potenciar en nuestras clases el uso de la lengua con un
propdsito que va mds alld de la mera comunicacién y que estd en clara relacién con
las metas de las Naciones Unidas en su ODS 4. En este sentido, el disefio de una
situacién de aprendizaje que relacione el uso del lenguaje con la mejora de una
pequefia plaza cercana a nuestro centro parece cumplir este objetivo con creces.
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Los alumnos tendrdn que poner en préctica sus destrezas comunicativas a través
de textos multimodales, no tanto para demostrar un aprendizaje como para darle
a este una utilidad en beneficio de su entorno, de sus vecinos y de ellos mismos.

2.1. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

Con esta situacién de aprendizaje se pretende que el alumno trabaje la elabo-
racién de textos multimodales tanto orales como escritos, una de las destrezas que
mids cuesta a los alumnos. Lo hemos enfocado hacia las redes sociales y medios de
comunicacién por ser un centro de interés de los jévenes. La situacién de apren-
dizaje parte del proyecto de aprendizaje-servicio anteriormente descrito, cuyo ob-
jetivo final es mejorar una infraestructura del barrio en el que se ubica el centro.
Los alumnos de 4.2 de ESO deben ocuparse de la difusién del proyecto (en la
tabla anterior, fase 16: registrar, comunicar y difundir el proyecto) realizando toda una
campafa de publicidad. Asi pues, entre sus actividades estd la de elaborar carteleria
informativa en la plaza, cunas publicitarias, podcast y difusién en redes sociales.
Esto conlleva no solo la redaccién en si, sino también un conocimiento profundo
desde la raiz de este proyecto: conocer en qué consiste un proyecto de aprendiza-
je-servicio, estudiar qué es la Agenda 2030 y qué son los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, asi como los tipos que hay, para centrarse después en los que se trabajan
en el proyecto ApS. Ademds, tendrdn que conocer bien las acciones llevadas a cabo
para asi poder realizar la campafa de publicidad con el objeto de darle la mayor
difusién posible en el centro y el barrio. Finalmente, deben conocer las técnicas de
comunicacion de distintos medios, prensa escrita, radio y redes sociales, asi como
demostrar destreza en el uso de plataformas digitales, de diseno, colaborativas, que
serdn la base de buena parte de su trabajo.

2.2. METODOLOGIA Y PLAN DE TRABAJO

El desarrollo de la situacién de aprendizaje «Comunicando para el IES Galileo»
se lleva a cabo a lo largo de 12 sesiones que se planifican de acuerdo a un plan de
trabajo dividido en varias fases. Lo que se hace en primer lugar es dividir la clase en
grupos porque cada uno de ellos se va a encargar de un aspecto comunicativo. De
esta forma, obtenemos cuatro grupos que se repartirdn el trabajo de la campana de
comunicacién. Queremos que el proyecto ApS, del que el centro estd tan orgullo-
s0, llegue a cuantas mds personas mejor, por lo que hay que darle mucha difusién.
De esta forma, un grupo se encargard de carteleria promocional que se colgard en el
entorno; otro de las redes sociales; el tercer grupo se encargard de elaborar un video
promocional y el cuarto y tltimo grupo grabard un podcast. Una vez los alumnos
se adscriben al grupo cuyo trabajo mds les interesa, les explicamos el desarrollo del
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proyecto y presentamos las distintas fases, asi como la labor de cada grupo. Todo
esto se recoge en una presentacion sencilla elaborada a través de la plataforma de
disefio Canva. Esta presentacién, junto con toda la informacién de esta situacién
de aprendizaje, véase, las fases del proyecto, la evaluacién, infografias informativas,
recursos, herramientas de trabajo, etc. estd disponible para el alumnado a través de

un Padlet disponible en https://acortar.link/uQhfgb

En cuanto a las fases de desarrollo del trabajo, establecemos también cuatro
fases:

— La primera de ellas consiste en una aproximacién al contexto del proyecto:
asi, durante tres sesiones de trabajo, los alumnos buscardn informacién sobre
la Agenda 2030 y sobre un ODS en concreto que se le ha asignado a cada
grupo de los cuatro que se trabajan en el proyecto ApS (4, 10, 11y 17). Se
trata de que profundicen en cada una de ellas y las conclusiones las presenten
de forma oral a sus compaieros, a través de alguna herramienta de disefio
tipo Canva o Genial.ly

— La segunda fase pretende la profundizacién en el proyecto de ApS que se
estd llevando a cabo en el centro y cuyos distintos aspectos serdn el objeto de
trabajo de los alumnos de 4.°. Se lee por grupos el dossier del proyecto y se
realiza una entrevista con la coordinadora del mismo para que explique en
qué consiste este y qué aspectos interesa resaltar en la campana de difusién
que vamos a realizar. La duracién de esta fase es corta, solo una sesién

— La tercera fase consiste en el disefio por parte de cada grupo de su parte de la
campafia de difusion y la cuarta llevar a cabo ese plan de trabajo elaborado.
Se trata de hacer una puesta en comun, ver las acciones que se van a llevar
a cabo y como las van a realizar los grupos. En este punto nuestra situacién
de aprendizaje se convierte en cuatro proyectos diferentes, pues cada grupo
tiene una labor muy dispar. Asi, mientras unos disefian cartelerfa, buscan
informacidén y redactan como transmitirla, otros deben asistir a las salidas
que se hacen al barranco de Greppi para documentarlo y difundirlo en redes
sociales, usando un lenguaje apropiado al tema tratado, pero también acorde
al medio. Por otro lado, otro grupo tendrd que registrar en imdgenes todo
lo que va sucediendo tanto en el centro como en la plaza. A partir de ellas
creard un video que también tendrd un lenguaje propio, el audiovisual, pues
se trata de comunicar todo el recorrido del ApS, desde su mero planteamien-
to hasta el logro de su objetivo, y hacerlo a modo de historia, de crénica, de
reportaje, etc. Por su parte, el grupo del podcast deberd hacer otra cosa to-
talmente diferente a lo anterior, en su caso, realizar una grabacién que trans-
mita también lo que ha sido el proyecto ApS. Para ello podrin usar todos
los recursos radiofénicos que consideren: entrevistas, testimonio de alumnos
o de vecinos, hasta incluso algo de publicidad. Ambas fases son las que mids


https://acortar.link/uQhfgb

LA LENGUA COMO INSTRUMENTO PARA LA MEJORA DE LA COMUNIDAD EN PROYECTO 37
DE APRENDIZAJE-SERVICIO: REVIVIENDO EL BARRANCO DE GREPPI

tiempo van a abarcar, unas 9 o 10 sesiones, aunque estd claro que necesitardn
también hacer un trabajo al margen de las clases de nuestra materia, pues
en la mayoria de los casos deben estar muy presentes mientras tiene lugar
el proyecto en la propia plaza. Ademds, es en estas dos fases en las que mds
recursos tecnoldgicos se van a utilizar, pues aqui tendrdn que desplegar todos
sus conocimientos y echar mano de todos los recursos que estén a su alcance
para realizar un buen trabajo.

Imagen 1. Diapositiva de la presentacién del proyecto
«Comunicando para el IES Galileo»

OO

SOSTENIBILIDAD CANVA GENJALLY AUDACITY I\vVoox

RECURSOS PARA EL PROYECTO

POEB XV

REDES SOCIALES HOOTSUITE CLIPCHAMP CAPCUT VIMEO

Fuente: elaboracién propia

2.3. EvaLvacion

Un proyecto de innovacién no puede evaluarse a la manera tradicional. Huelga
decir que no vamos a realizar un examen ni a preguntar a nuestros alumnos qué
saben sobre comunicacién en redes sociales, plataformas de diseno o la Agenda
2030. Se trata de comprobar si han sido capaces de describir la situacién ante la
que se encontraban; si han sabido definir los objetivos a alcanzar; si han establecido
metas; si han logrado comunicar adecuadamente, etc. Para ello hemos usado dos
instrumentos de evaluacion: la rdbrica y las listas de cotejo. Ambos documen-
tos pueden encontrarse en el enlace al Padlet que hemos indicado anteriormente
porque consideramos muy interesante que el alumnado conozca qué objetivos se
considera importante que alcancen. Para la elaboracién de los instrumentos de eva-
luacién, pero también para el disefio de las tareas se tienen en cuenta los criterios de
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evaluaciéon marcados por la ley. La relacién entre tareas y criterios debe estar muy
presente, como se puede ver en el siguiente documento, elaborado para la planifi-

cacién de la situacion de aprendizaje.

Imagen 1. Rabrica del proyecto «Comunicando para el IES Galileo»

TAREA CRITERIOS AGRU- N.c HERRAMIENTA
EVALUACION | pAMIENTO | SESIONES | SUGERIDA
Busqueda de informacién . Webs  relacionadas
. EStllO . P dl
de su ODS, relacionada 6.1.6.2. 6.3. 2 sesiones | (en Padler)
agrupado .
con el proyecto base. Porttil o tablet
Exposicién de ODS a sus Estilo ., Canva/Genial.ly
- 3.13.2. 1 sesién
compafieros. agrupado Pizarra digital
Puesta en comun. Disefio
campafia de difusién del 3.2. .
. Estilo . Documento  cola-
proyecto ApS. Disefio de 4.1 o 2 sesiones . .
seminario borativo en Drive
su tarea concreta dentro 10.2.
de la campana.
GRUPO 1: Exposicién Doc. colab. Drive
escrita del desarrollo com- Estilo . ..
7 sesiones | Portdtil o tablet
pleto del proyecto ApS. agrupado
Disefio de Carteleria Genial.ly/Canva
GRUPO 2: Difusién en 2.1.2.2. Doc. colab. Drive
redes sociales de las dis- Estilo . Google Calendar
¢ 3.1.3.2. 7 sesiones
tintas etapas del proyecto agrupado Portstil o tablet
ApS. > Hootsuite y Canva
5.1.5.2.
GRUPO 3: Grabacién de 6162
podcast con exposicién y o Doc. colab. Drive
entrevistas a los respon- 6.3. Estilo . ..
.. 7 sesiones | Portdtil o tablet
sables y participantes en 9.1.9.2. agrupado
.cl proy.e?to de aprendiza- 10.1.10.2. Audacity e Ivoox
je-servicio.
GRUPO 4: Grabacién y Doc. colab. Drive
edicién de video sobre el Estilo . .
.. 7 sesiones | Portdtil o tablet
desarrollo de aprendizaje agrupado
servicio. Clipchamp/Capcut

Fuente: elaboracién propia
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2.4. CONCLUSIONES

Las metodologias innovadoras estin mds que asentadas en nuestro sistema edu-
cativo y, aunque las circunstancias de los centros a veces no invitan a emplearnos en
ellas a fondo, son precisamente los alumnos que estudian en centros como el IES
Galileo los que mds lo necesitan. Explica Martin Vegas (2023) que las conclusiones
de la mayoria de las investigaciones sobre los estudios de gramdtica subrayan «la
simplicidad de los ejercicios propuestos debido a su descontextualizacién y a su
falta de conexién con las funciones comunicativas» (p. 252). Probablemente un
alumno complicado no va a realizar una actividad gramatical de un libro, pero si le
damos el contexto y lo invitamos a «hacer», la motivacién sea mayor y consigamos
algo mds. No debemos olvidarnos de que nuestra labor es educar personas compe-
tentes capaces de transformar el mundo.
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RESUMEN

Tras la realizacién y puesta en prictica de una unidad didéctica que tiene como objetivo
concienciar a los alumnos sobre la importancia de modificar nuestros hébitos de conducta,
para entre todos, conseguir una sostenibilidad mds efectiva, hemos observado que los hé-
bitos de consumo de cada uno de nosotros afectan seriamente al cambio climdtico. Si desde
todas las etapas educativas integramos estos contenidos y potenciamos el conocimiento de
los ODS, lograremos un mejor comportamiento en sociedad. Tras analizar los resultados
de la presente unidad podemos afirmar que un comportamiento mds sostenible es posible

si nos informamos y tenemos voluntad de cambio.

Palabras clave: sostenible; conocimiento; departamento de lengua; ODS.

ABSTRACT

After the implementation of a didactic unit that aims to raise awareness among stu-
dents about the importance of changing our behavioral habits, to achieve a more effective
sustainability, we have observed that the consumption habits of each of us seriously affect
climate change. If we integrate these contents from all educational stages and promote
the knowledge of the SDGs, we will achieve a better behavior in society. After analyzing
the results of this unit, we can affirm that a more sustainable behavior is possible if we are
informed and have the will to change.

Keywords: Sustainable; Knowledge; Language Department; SDGs.
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1. INTRODUCCION

NO DE LOS OBJETIVOS de la Educacién Secundaria Obligatoria establecida

en su curriculo es la de formar en los derechos humanos, por lo que los

docentes necesitamos transmitir valores como la igualdad, el respeto, la
tolerancia... Estos valores se integran en la Agenda 2030, formada por os 17 Obje-
tivos de desarrollo Sostenible.

Asi, uno de los principales retos en nuestra aula ha sido profundizar en los
ODS, especificamente en la interrelacién entre objetivo 13, accién por el clima, y
el objetivo 12, produccién y consumo responsable, intentando despertar en ellos la
empatia aplicindolo a los contenidos de la materia, en concreto a la exposicién:
definicidn, clasificacién y organizacién.

Hemos tratado de aumentar el conocimiento que tienen los alumnos acerca de
las consecuencias negativas del cambio climdtico, concienciar a los alumnos sobre
el efecto negativo que tienen nuestras actividades diarias en la huella colectiva del
planeta y sensibilizar sobre el impacto negativo de nuestros hdbitos de consumo e
Informar sobre los desastres ecoldgicos que son consecuencia de cambio climdtico.
Se han trabajado las siguientes competencias clave: Competencia en Comunica-
cién lingiifstica (CCL), Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tec-
nologia e ingenierfa (STEM) o, Competencia digital (CD), Competencia personal,
social y de aprender a aprender (CPSAA) o, Competencia emprendedora (CE) o,
Competencia en conciencia y expresiones culturales (CCEC).

Con esta pretensién se han disefiado actividades que permitan avanzar al alum-
nado en mds de una competencia al mismo tiempo; a saber:

a) Lecturay andlisis de diferentes tipos de textos
b) Exposiciones orales

¢) Realizacién de trabajos en grupo

d) Prictica de la autoevaluacién

e) La busqueda de informacién en la biblioteca de aula o digital, el uso de
medios digitales

Para que la metodologia resulte eficaz hay que considerar el tiempo del que se dis-
pone en la clase. Nuestra asignatura posee cuatro horas a la semana, asi, el tiempo
disponible para el desarrollo de la unidad diddctica oscilaba entre 8 y 10 horas de
clase. Comenzamos con la lectura de un texto seleccionado especificamente para
acercarnos al mundo de los ODS vy activar sus conocimientos previos. Después, a
partir de la explicacién del profesor acerca de las caracteristicas de la exposicién y la
presentacion de una infografia se enlazé los contenidos de esta con los objetivos de
desarrollo sostenible. Se trabajé con diferente material (de texto, audiovisual, inter-



LA INTEGRACION DEL ODS 13 EN LA MATERIA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 43

net). En las sesiones siguientes se facilitaron a los alumnos unas fichas de trabajo para
completar la formacién. La tarea final fue la exposicién por grupos previamente
establecidos delante del grupo clase, cuya actividad se cerré con debate entre todos
los companeros.

Con método inductivo e indagatorio, tratamos varios conceptos como los si-
guientes:

— Elsignificado de objetivo 13 «Accién para proteger el clima» y, sobre todo, la
necesidad de tomar medidas urgentes para hacer frente al cambio climdtico
y reducir en lo posible sus consecuencias.

— El significado del cambio climdtico asociado a otros conceptos como calen-
tamiento global, huella ecolégica y desigualdades entre paises.

— El desarrollo sostenible.

2. DESARROLLO

Este apartado contiene la informacién relativa a los recursos y organizacién de
espacios, y a la planificacién por sesiones de los contenidos anteriormente plantea-

dos.

2.1. RECURSOS Y ORGANIZACION DE ESPACIOS

El espacio utilizado fue el aula asignada al curso de 3.° de la Educacién Secun-
daria Obligatoria-Formacién Profesional Bdsica, organizado en forma de U para
favorecer la comunicacién entre los alumnos. Ahora bien, en algunas actividades se
hizo agrupamientos flexibles de dos, tres o cuatro miembros.

En cuanto a los recursos, distinguimos dos tipos. Por un lado, los propios del
alumno, esto es, el cuaderno de clase, el libro de texto asignado por el departamen-
to, una seleccién de textos y actividades realizadas por el profesor, mapas concep-
tuales, imdgenes, videos e informacién adicional. Por otro, los recursos tecnold-
gicos con los que cuenta el centro educativo, a saber: aula de informdtica del que
los profesores pueden disponer bajo peticién. Ademds, en la biblioteca hay varios
ordenadores a disposicién de los alumnos. Junto a ello, se trabaja activamente a tra-
vés de la plataforma educativa Teams y con los ordenadores y proyectores de aula.

2.3. DESARROLLO DE LAS SESIONES

Los contenidos se han dividido en cuatro secuencias diddcticas a lo que hay que
afiadir una sesién inicial de lectura y un taller final de gamificacién. La duracién
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de cada una dependerd de la complejidad de los contenidos y de la asimilacién de
estos.

A) Sesidn inicial: Lectura (1 hora)

Presentamos a los alumnos una lectura que se ha seleccionado teniendo en
cuenta su relacién con los ODS y los intereses manifestados por los alumnos (L
tierra de Ana, Jostein Gaarder). A partir de ella se planteardn unas cuestiones que
deberdn resolver en el cuaderno, para observar su comprension, sus conocimientos
previos y su opinién acerca del tema.

Tras la realizacién de este primer acercamiento se realiza un pequefio dicciona-
rio de aula para ir asimilando los conceptos clave para la consecucién de nuestro
objetivo. A partir de este momento se comenzard la observacién de los conoci-
mientos y la sensibilidad que muestran los alumnos ante el tema.

B) Sesién dos: Exposicién (1 hora)

Se trabaja el contenido relacionado con la exposicién con diferentes actividades
de motivacién, reconocimiento, aplicacién generalizacién y aplicacién tal y como
se especifica en los materiales complementarios.

Se proyecta una infografia con las caracteristicas del contenido que los alumnos
copian en su cuaderno y que el profesor explicard con detenimiento.

C) Sesidn tres: Léxico (1 hora en el aula de informadtica)

Se ofrecerd a los alumnos el visionado de un material audiovisual relacionado
con los contenidos de los ODS. El objetivo es que los alumnos se familiaricen con
el vocabulario y creen en su porfolio un «diccionario ecolégico y sostenible bésico».
Como el tema es muy amplio lo hemos acotado en el impacto de nuestros habitos
de consumo en el medio ambiente. Después del visionado se les permitird que
busquen la informacién necesaria para ello. Se les facilitard un cuestionario para
evaluar ese impacto y para invitarles a la reflexion.

D) Sesién cuatro: Comunicacién (1 hora)

En este apartado prestaremos atencion a la busqueda de informacién sobre el
contenido que deben trabajar en la dltima sesién en la que deberdn realizar una ex-
posicién centrada en el ODS 13, accién contra el clima y el ODS 12, produccién
y consumo responsable.

E) Sesién cinco: Redaccidn, maquetacién y préctica (2 horas)

En esta sesion los alumnos, en los grupos previamente establecidos realiza la
ordenacién del material de su exposicion. Previamente, se les facilité una infogra-
fia con los pasos que debian seguir: Preparacion (revisién , seleccién y practica de
la presentacién oral para asegurar una comunicacion clara y afectiva), Estructura
(introduccidn, desarrollo, discusion y conclusiones), Evaluacion de la calidad de la
informacién (andlisis del impacto potencial de la exposicién en la sensibilizacién y
motivacién para tomar medidas concretas en relacién con el consumo sostenible y
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el cambio climatica), nteraccion con el piiblico (fomentar la participacién, escuchar
y responder preguntas, animar a compartir experiencias, recopilar retroalimenta-
cién del piblico...).

F) Sesién seis: Exposicidon y observacion critica (2 horas)

Se realizan las diferentes exposiciones de cada uno de los grupos y se pasard el
cuestionario de evaluacién. Qué duda cabe que esta es la actividad que mds ayuda
a nuestra investigacién sobre el conocimiento, la percepcién y sensibilizacién ante
el tema.

G) Sesion siete: Taller de gamificacién (1 hora)

Al final de la propuesta diddctica, para valorar la adquisicién de los saberes con-
ceptuales, los alumnos se dividirdn en dos grupos, tal y como hacemos al finalizar
cada unidad, para crear un Kahoot centrdndose en los objetivos de esta unidad
diddctica.

H) Sesién siete: Evaluacién

Son tres los dmbitos propuestos para la evaluacién de la propuesta: la relacién
entre produccién y consumo responsables en la accién climdtica, la utilidad del
trabajo en el aula y el trabajo individual como cambio de hébito.

H.1) Relacién entre produccién y consumo responsables en la accién climdtica

Tras completar el visionado de uno de los videos de concienciacién la propuesta
es evaluar la comprensién de la relacién entre ODS 12 y ODS 13, evaluar si los
alumnos entienden cémo la produccién y el consumo responsables impactan en la
accién climdtica. Para ello hemos realizado acciones concretas, como ensenar que
se pueden implementar practicas responsables en el consumo y la produccién para
mitigar el cambio climdtico, y analizar su nivel de compromiso.

Establecimos un debate grupal para facilitar el intercambio de ideas y realiza-
mos una serie de actividades en grupo para profundizar en la comprensién de esas
ideas. En este sentido, antes del visionado la mayoria d ellos participantes tenia
un conocimiento superficial del tema y no comprendian la interrelacién entre el
consumo responsable y la accién climdtica. Tras realizar el visionado y el debate
se observé un aumento significativo en la comprension de cémo los hébitos de
consumo afectan al cambio climdtico. Ademds, los alumnos senalaron pricticas
especificas que contribuyen a conseguir ambos objetivos.

Este cambio de percepcién de los alumnos nos indica que es necesario seguir
con la tarea docente de difusién dentro del aula, y que no es una tarea privativa del
drea de ciencias, sino que desde cualquier materia se puede contribuir a concienciar
al alumnado de que las pequenas acciones de la vida diaria pueden tener un gran
impacto en el medio ambiente.

Respecto al cambio de actitud, se observé un aumento en el compromiso con
adoptar pricticas mds sostenibles, asi se ofrecieron ejemplos de acciones concretas
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que algunos alumnos propusieron copiar de aquellos mds concienciados: reducir
el uso de plasticos ( por ejemplo utilizando botellas de mds de un uso), decantarse
por productos orgdnicos y de procedencia cercana para evitar la contaminacién
del transporte, hablar en los hogares sobre la necesidad de mejorar la eficiencia
energética en la medida de las posibilidades de cada familia. .. y otras acciones mds
extendidas actualmente como reducir el desperdicio de alimentos, proporcionar
una nueva vida a los objetos ( esta medida es una de las mds repetidas y los alumnos
se muestran partidarios a comprar y vender sus cosas en plataformas de segunda
mano como Vinted, Wallapop...).

El cambio de actitud se noté también en las reflexiones escritas que aportaron
los alumnos donde la mayoria hacfa referencia a la importancia de la educacién y
concienciacidn continua sobre estos temas, senalando la intencién de compartir lo
aprendido en el entorno familiar y el circulo de amistades, e incluso algtin alumno
se mostr$ partidario de obtener mds informacién sobre los grupos de activismo.
Por lo que podemos resumir su compromiso en diferentes puntos:

— Movimiento y activismo.

— Estilo de vida sostenible: reduccién del consumo y desperdicio (minimizan-
do el desperdicio de alimentos y potenciando la reutilizacién y el reciclaje de
alimentos) Consumo responsable (compras conscientes y moda sostenible),
movilidad sostenible (uso de transporte publico, bicicletas, compartir co-
che...), alimentacién sostenible...

— Educacién y difusién: fomentar el uso eficiente de los recursos (ahorro de
agua, ahorro de energia por ejemplo usando bombillas de bajo consumo),
participacién en campanas de voluntariado...

Las acciones individuales, aunque pequefas en escala, pueden sumar un im-
pacto significativo cuando son adoptadas por muchas personas. Cada paso hacia
el consumo responsable y la accién climdtica contribuye a la realizacién de los
ODS 12y 13. La clave estd en la toma de decisiones conscientes y la adopcién de
habitos sostenibles en nuestra vida diaria. Al promover y practicar estas acciones,
cada persona puede desempenar un papel crucial en la creacién de un futuro mds
sostenible y resiliente.

La reflexién de los jovenes sobre el consumo responsable y el cambio climdtico
refleja una creciente conciencia y preocupacién por el estado del planeta y el im-
pacto de sus acciones individuales y colectivas. A través de diversas plataformas,
movimientos y experiencias educativas, los jévenes estdn articulando sus pensa-
mientos y compromisos de manera mds clara y apasionada. Reconocen que el cam-
bio climdtico es una de las crisis mds urgentes de nuestro tiempo, son conscientes
de los efectos devastadores del calentamiento global y del aumento de fenémenos
metroldgicos extremos, y sienten una responsabilidad a la hora de actuar para ase-
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gurar un futuro sostenible. Son también conscientes de que sus elecciones diarias
de consumo, como la compra de alimentos, ropa y tecnologia tienen un impacto
significativo en el medio ambiente. Reconocen que optar por productos soste-
nibles, reducir el desperdicio y apoyar a empresas responsables puede contribuir
a mitigar el cambio climdtico. Son especialmente conscientes de la necesidad de
adoptar practicas como la reduccién de desechos, el reciclaje, la reutilizacién y la
minimizacién del uso de pldsticos, todo en relacién con el mayor conocimiento
sobre la contaminacién y su impacto negativo.

H.2) Utilidad del trabajo en el aula

En esta seccidn se recogen, a modo de muestra, las opiniones de los alumnos
en torno a los items «Educacidn y conocimiento», «Participacién y compromiso,
«Cambio de hdbitos», Impacto ambiental», «Colaboracién y comunidad», «Eva-
luacién y mejora continua» y «Motivacién y cultural institucional.

Educacion y conocimiento: Positivo: «Ahora entiendo mejor cémo nuestras ac-
ciones diarias afectan el cambio climdtico y la importancia de reducir nuestra hue-
lla de carbono». Critico: «Aunque aprendimos sobre el impacto ambiental, me
gustaria tener mds ejemplos concretos y locales para entender mejor cémo aplicarlo
en nuestra comunidad».

Participacion y compromiso: Positivo: «Participar en el proyecto del huerto es-
colar me hizo sentir que puedo contribuir a cuidar el medio ambiente. Fue una
experiencia prdctica y educativar. Critico: «<Hubo actividades interesantes, pero
creo que no todos los estudiantes se involucraron de la misma manera. Serfa bueno
encontrar formas de motivar a todos».

Cambio de habitos: Positivo: «He empezado a usar una botella reutilizable y
a reciclar méds en casa. Me siento bien sabiendo que estoy haciendo mi parte».
Critico: «Algunos cambios de hédbitos sugeridos no son ficiles de mantener a largo
plazo. Necesitamos mds apoyo y recursos para hacer estos cambios permanentes».

Impacto ambiental: Positivo: «Es genial ver como hemos reducido la cantidad
de basura en la escuela con el programa de reciclajer. Critico: «Aunque estamos
haciendo esfuerzos, me gustaria ver mds resultados visibles en términos de ahorro
de energfa y reduccién de residuos».

Colaboracién y comunidad: Positivo: «Las colaboraciones con organizaciones lo-
cales nos dieron una perspectiva mds amplia y recursos adicionales para nuestros
proyectos». Critico: «No todos en la comunidad estén tan comprometidos como
nosotros. Necesitamos mds eventos y campanas para involucrar a mds personas».

Evaluacion y mejora continua: Positivo: «Aprecio que siempre se nos pida nues-
tra opinién y que nuestras sugerencias se tomen en cuenta para mejorar las acti-
vidades futuras». Critico: «A veces, la retroalimentacién no se utiliza de manera
efectiva. Serfa ttil ver cambios basados en nuestros comentarios mds rdpidamente».
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Motivacion y cultura institucional: Positivo: «El enfoque en la sostenibilidad ha
cambiado la cultura de la escuela. Ahora todos estamos mds conscientes y moti-
vados a hacer cambios positivos». Critico: «Aunque la escuela promueve la sos-
tenibilidad, no todos los profesores y estudiantes estin igual de comprometidos.
Necesitamos mds esfuerzos para incluir a todos».

En general, las apreciaciones de los alumnos pueden proporcionar una retroa-
limentacién valiosa que puede ser utilizada para mejorar y ajustar las actividades
futuras. Escuchar sus voces y considerar sus experiencias es crucial para asegurar
que los objetivos del ODS 13 se estén cumpliendo de manera efectiva y sostenida
en el tiempo.

H.3) Propuesta de trabajo individual: cambio de hdbitos

Las propuestas de accién individual para contribuir a los Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible 12 (Produccién y Consumo Responsables) y 13 (Accién por el
Clima) se centran en cambios de hdbitos y pricticas cotidianas que, cuando se
adoptan de manera generalizada, pueden tener un impacto significativo en la sos-
tenibilidad global. A continuacidn, se presentan varias acciones concretas que cada
persona puede implementar:

— Las acciones individuales, aunque pequefas en escala, pueden sumar un im-
pacto significativo cuando son adoptadas por muchas personas. Cada paso
hacia el consumo responsable y la accién climdtica contribuye a la realizacién
de los ODS 12y 13. La clave estd en la toma de decisiones conscientes y la
adopcién de hébitos sostenibles en nuestra vida diaria.

— Al promover y practicar estas acciones, cada persona puede desempefar un
papel crucial en la creacién de un futuro mds sostenible y resiliente.

— Para adaptar las propuestas de accién individual a los adolescentes y respal-
darlas con datos estadisticos, es util centrarse en comportamientos especifi-
cos y analizar cémo los adolescentes pueden contribuir significativamente a
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) 12y 13.

— Los adolescentes tienen un papel crucial en la adopcién de practicas sosteni-
bles que apoyan los ODS 12 y 13. Con su influencia en las redes sociales y
sus comunidades, pueden ser agentes de cambio efectivo. Las acciones men-
cionadas no solo ayudan a mitigar el cambio climdtico, sino que también
fomentan una cultura de responsabilidad ambiental entre los jévenes. Los
datos estadisticos respaldan la necesidad y el impacto de estas acciones, mos-
trando cémo los cambios individuales pueden contribuir significativamente

a la sostenibilidad global.

— Evaluar el impacto de los hdbitos de consumo de los adolescentes y su efecto
en el cambio climdtico es crucial para entender c6mo esta poblacién puede
contribuir a la sostenibilidad global. Los adolescentes, como grupo demo-
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gréifico significativo, tienen el poder de influir en tendencias de consumo y
comportamientos sostenibles a largo plazo. Aqui se presenta una valoracién
de este impacto, respaldada por datos y ejemplos concretos.

— Los hdbitos de consumo de los adolescentes tienen un impacto considerable
en el cambio climdtico. Al adoptar précticas sostenibles, los adolescentes no
solo contribuyen a la reduccién de emisiones de gases de efecto invernadero
y la minimizacién de desechos, sino que también establecen un precedente
para futuras generaciones. La combinacién de educacién, participacién y
cambios en el estilo de vida puede potenciar su capacidad para enfrentar la
crisis climdtica y promover un desarrollo sostenible.

3. CONCLUSION

Para finalizar, creo que es interesante reflexionar sobre su utilidad para contri-
buir a la madurez del alumnado. Al haber tenido la oportunidad de poner esta uni-
dad didctica en practica, puedo considerar desde un punto de vista mds objetivo y
real su funcionamiento. Si partimos de los conocimientos previos de los alumnos,
considero que muchos jévenes estdn familiarizados con los ODS en general, pero
cuando profundizamos ese conocimiento disminuye. En el caso del ODS13, de-
bido a la creciente atencién medidtica y el activismo juvenil, es mds reconocido;
en cambio, el ODS12, a pesar de que los temas relacionados con la sostenibilidad
y el consumo responsable estd difundiéndose mds gracias a iniciativas educativas o
campanas de concienciacién, todavia se les resiste. Es decir, tras este primer andlisis
de la situacién puedo senalar que los jévenes tienen un conocimiento variado sobre
los ODS. En general, los jévenes reconocen la importancia de la accién climdtica,
pero pueden necesitar mds informacién sobre cémo el consumo y la produccién
responsables estdn interrelacionados con el cambio climdtico. Por tanto, podria de-
cir que mientras que los jévenes estin cada vez mds conscientes y comprometidos
con el ODS 13 debido a la prominencia del cambio climdtico en la agenda global,
hay un espacio significativo para mejorar su conocimiento y précticas relacionadas

con el ODS 12.

Como se ha visto en el apartado H.1, La reflexién de los jévenes sobre el consu-
mo responsable y el cambio climdtico es profunda y multifacética. Estdn compro-
metidos con la creacidn de un futuro mds sostenible y reconocen que sus acciones
individuales pueden contribuir significativamente a mitigar el impacto ambiental.
Sin embargo, también son conscientes de las barreras y desafios que enfrentan, y
abogan por un mayor apoyo institucional y accesibilidad a opciones sostenibles.
Su enfoque en la educacidn, el activismo y la innovacién demuestra una dedica-
cién continua para enfrentar la crisis climdtica y promover pricticas de consumo
responsable.
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Las acciones individuales, aunque pequefas en escala, pueden sumar un im-
pacto significativo cuando son adoptadas por muchas personas. Cada paso hacia
el consumo responsable y la accién climdtica contribuye a la realizacién de los
ODS 12y 13. La clave estd en la toma de decisiones conscientes y la adopcién de
habitos sostenibles en nuestra vida diaria. Al promover y practicar estas acciones,
cada persona puede desempenar un papel crucial en la creacién de un futuro mds
sostenible y resiliente.

Esta evaluacién demuestra la eficacia de utilizar videos educativos y otras alter-
nativas diddcticas para fomentar la comprensién y el compromiso con los ODS, y
resalta la importancia de combinar la teoria con ejemplos pricticos para inspirar
acciones concretas. Ademds, esto se puede aplicar a todas las materias y todos los
niveles educativos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

LoBaTo MORCHON, R., AAHERA, A., ALONSO, A. y PELEGRIN, ]. (2002). Lengua castellana
y literatura 3.2 ESO. Editorial Geniox.

MARTINEZ MARTINEZ, J. M. (2022). La programacién y la unidad diddctica en el proceso de
oposicion a secundaria: legislacion, estructura y defensa ante el tribunal. Soldesol.

VaLrs CORROCHANO, R. (2022). Programacion diddctica y situaciones de aprendizaje desde la
LOMLOE. Universo de Letras.

VizQuez Cano, E. (2022). Cémo hacer una unidad diddctica en Educacion Primaria y Se-
cundaria (LOMLOE). Editorial Sanz y .

ReINA LEON, A., Torres, A. y NavARRO RAMIREZ, E. (2022). Lengua castellana y literatura
3.2 ESO LOMLOE. Editorial Casals.


https://www.amazon.es/s/ref%3Ddp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Ana%2BLahera&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.es/s/ref%3Ddp_byline_sr_book_4?ie=UTF8&field-author=Javier%2BPelegr%C3%ADn&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.es/s/ref%3Ddp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Jos%C3%A9%2BManuel%2BMart%C3%ADnez%2BMart%C3%ADnez&search-alias=stripbooks
https://www.casadellibro.com/libros-ebooks/ramon-valls-corrochano/20109349
https://www.editorialsanzytorres.com/editoriales/sanz-y-torres-sl/1/
https://www.editorialsanzytorres.com/editoriales/sanz-y-torres-sl/1/
https://www.editorialsanzytorres.com/editoriales/sanz-y-torres-sl/1/

SECCION II

EXPERIENCIAS INNOVADORAS
EN LA EDUCACION SUPERIOR






LO QUE SE DICE O SE ESCRIBE ST IMPORTA:
PROPUESTA DE INTERVENCION
DESDE UN ENFOQUE ESD PARA EDUCACION
SUPERIOR!

WHAT IS SAID OR WRITTEN DOES MATTER:
PROPOSAL FOR INTERVENTION FROM AN EDS
APPROACH FOR HIGHER EDUCATION

MARGARITA [SABEL ASENSIO PasTOR
Universidad de Almeria
masensiop@ual.es

RESUMEN

La globalizacién y la movilidad poblacional han intensificado la diversidad en los paises
receptores creando contextos multiétnicos y multilinglies en estos teniendo un papel rele-
vante los educadores sociales en la integracién de personas migrantes que pasa, entre otras
cuestiones, por combatir los discursos de odio sobre esta. Asi, la propuesta que ofrecemos,
estd alineada con los ODS 4 (Educacién de calidad), 10 (Reduccién de desigualdades) y 16
(Paz y justicia) ya que fomenta un enfoque educativo sostenible, promoviendo la inclusién
y la equidad. Para ello, la propuesta se asienta en los presupuestos del Andlisis Critico del
Discurso para ensefiar a reconocer al alumnado las manipulaciones medidticas, desarrollan-
do el pensamiento critico y las estrategias comunicativas para enfrentar estos desafios, asf
como deconstruir narrativas medidticas que perpetiian estereotipos y discursos de odio. La
propuesta metodoldgica resalta el aprendizaje cooperativo y la reflexién critica preparando
a futuros educadores sociales para abordar complejos problemas sociales y contribuir a una

sociedad mds justa y respetuosa.

! La propuesta que aqui se recoge, se inscribe en el Proyecto de Innovacién Docente, en la con-

vocatoria 2023-2024, con titulo: «<Educar en la sostenibilidad: la inclusién de los ODS en las aulas
de lengua y literatura» (ID2023/062) de la Universidad de Salamanca coordinado por la Prof. Dra.
Carmen Vanesa Alvarez-Rosa.
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Palabras clave: Educacién superior; ODS; Educacion para el desarrollo sostenible; And-
lisis critico del discurso; Aprendizaje cooperativo.

ABSTRACT

Globalization and population mobility have intensified diversity in receiving countries,
creating multiethnic and multilingual contexts, with social educators having a relevant role
in the integration of migrants, which involves, among other things, combating hate speech
about them. Thus, the proposal we offer is aligned with SDGs 4 (Quality education), 10
(Reduction of Inequalities) and 16 (Peace and Justice) and promotes a sustainable educa-
tional approach, promoting inclusion and equity. To this end, the proposal is based on the
assumptions of Critical Discourse Analysis to teach students to recognize media manipu-
lations, collaborate to develop critical thinking and communication strategies to face these
challenges, and deconstruct media narratives that perpetuate stereotypes and hate speech.
The methodological proposal highlights cooperative learning and critical reflection, pre-
paring future educators to address complex social problems and contribute to a more just
and respectful society.

Keywords: Higher education; SDGs; Education for sustainable development; Critical
discourse analysis; Cooperative learning.

1. INTRODUCCION

A REALIDAD DEL MUNDO ACTUAL es una realidad marcada por la diversidad

que se ha visto incrementada con la movilidad de la poblacién y la globali-

zacion. Especialmente la migracién tiene consecuencias sociales en los pai-
ses receptores modificando los contextos de interaccién en marcos multiétnicos,
multiculturales y multilingiiisticos. Como es evidente, la migracién forma parte
de la agenda setting entendiendo este concepto como un tema que se convierte en
relevante en los medios de comunicacién y la influencia que estos ejercen sobre las
personas receptoras (Rodriguez, 2004).

Los educadores sociales juegan un papel crucial en el apoyo a las personas
migrantes, especialmente, a aquellas en situacién de vulnerabilidad. A través de
programas y servicios educativos, los profesionales de este campo facilitan la inte-
gracion social y cultural de los migrantes, ayuddndoles a superar barreras como el
idioma, el acceso a recursos y la discriminacién.

En relacién con esto tltimo y con los medios de comunicacién, parece mds que
necesario incluir en la formacién de futuros educadores sociales relacionados con
la comunicacién, medios de comunicacién y redes sociales. En el caso del Grado
de Educacién Social (Plan 2011) de la Universidad de Almeria se imparte la mate-
ria de Estrategias para la comunicacién en grupos multilingties donde uno de los
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puntos que se abordan tiene que ver con lo expuesto: conocer cémo se habla de la
migracion en el dmbito publico y los medios de comunicacién; el reconocimiento
de las estrategias de manipulacién y de influencia pueden servir para desarticular
los discursos de odio.

Asi pues, entendemos que los presupuestos disciplinares y metodoldgicos del
Andlisis critico del discurso (en adelante ACD) resultan fundamentales en esta
tarea en sintonia con un enfoque educativo de desarrollo sostenible. El ACD lo
concebimos como clave para formar a estudiantes capaces de analizar criticamente
y responder eficazmente a los desafios globales.

Para ello, el objetivo de este capitulo es el de ofrecer una propuesta de interven-
cién diddctica para una materia universitaria alineada con tres de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030 y que son el ODS 4 (Educacién
de calidad), el ODS 10 (Reduccién de las desigualdades) y el ODS 16 (Paz, justicia

e instituciones sélidas).

2. ANALISIS CRITICO DEL DISCURSO, ODS Y AULA

El ACD en el aula es una disciplina que tiene sus metodologias que permiten a
los estudiantes cuestionar, comprender y evaluar los mensajes implicitos y explici-
tos en diversos tipos de textos y discursos.

El ACD aplicado en el 4mbito educativo busca desarrollar en los estudiantes
habilidades para identificar y reflexionar sobre cémo el lenguaje puede influir en
la construccién de creencias, valores y normas sociales promoviendo, asi, un pen-
samiento critico sobre temas como el poder, la desigualdad y la representacién de
distintos grupos sociales, como es el caso de los migrantes.

El contexto espanol ha sido ampliamente abordado. Uno de los autores cientifi-
cos pioneros en el tema del discurso en los medios de comunicacién y la migracién
en Espafa es el profesor Bandn (2002; 2004; 2007; 2022), por citar algunas de
sus obras; asi como otras mds centradas en la implementacién del ACD en el aula
(Bafdn, 2008) que se ha tenido en cuenta a la hora de preparar esta propuesta de
intervencion en el aula universitaria.

En definitiva, el ACD es una préctica investigadora y un instrumento de ac-
cién social que nos permite desvelar los abusos, desde posiciones de poder (Asen-
sio y Carmona, 2020). En concreto, Fairclough y Wodak (2000) delimitaron los
campos de actuacién del ACD concretdndolos en ocho puntos que indicamos a
continuacién:

— Aborda cuestiones de indole social.

— Examina las relaciones de poder como componentes discursivos.
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Analiza cémo el discurso da forma a la sociedad y la cultura.

Explora el papel ideoldgico que desempena el discurso.

Considera el discurso en su contexto histérico.

Investiga el vinculo entre el texto y la sociedad como un elemento mediador.

Profundiza en el cardcter interpretativo y explicativo del discurso.

Estudia el discurso como una forma de accién social.

Unido a lo anterior, la incorporacién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) en la Educacién superior, como es el caso que aqui nos ocupa, es esencial
para preparar a los estudiantes como agentes de cambio y promover su compromiso
activo con los problemas globales. Estos objetivos, propuestos en la Agenda 2030
de las Naciones Unidas (s.d.), buscan crear un mundo mds sostenible, equitativo
e inclusivo. Implementarlos en el aula universitaria contribuye significativamente
tanto a la formacién académica como al desarrollo personal de los estudiantes en
varios niveles para lo que hemos seguido, adaptdndolas, las guias pedagdgicas del
Ministerio de derechos sociales, consumo y Agenda 2030 (2023a, 2023b):

— Conciencia global y responsabilidad social: los ODS representan los desa-
fios globales haciendo que el alumnado comprenda mejor estos desafios y la
interdependencia entre las acciones locales y los resultados globales. Asi, se
fomenta una mentalidad de responsabilidad social y conciencia de los impac-
tos que generan sus decisiones y acciones.

— Desarrollo de habilidades transversales: La educacién enfocada en los ODS
promueve el desarrollo del pensamiento critico y la comunicacién efectiva,
entre otras competencias. Estas son esenciales para enfrentar los complejos
problemas sociales, econémicos y ambientales actuales.

— Etica y valores: La ensefianza de los ODS en el aula refuerza valores como la
equidad, el respeto y la empatia. Estos valores contribuyen al desarrollo ético
de los estudiantes, guiando sus decisiones tanto personales como profesiona-
les hacia el respeto y la inclusién.

— Perspectiva interdisciplinaria: Dado que los ODS abarcan multiples 4reas
(medio ambiente, economia, igualdad, educacidn, etc.), su estudio fomenta
una visién interdisciplinaria, necesaria para abordar problemas de manera
holistica y comprender las conexiones entre diferentes campos del conoci-
miento.

La Educacién superior tiene un rol fundamental en formar a futuros profe-
sionales comprometidos con la construccién de una sociedad en la que todas las
personas encuentren un espacio para integrarse y contribuir plenamente. La pers-
pectiva de abordaje de los contenidos desde la Educacién de Desarrollo Sostenible
(EDS) (Unesco, 2020) contribuye a que el alumnado sea «agentes de cambio» que
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hagan al mundo mds equitativo y sostenible desde el desarrollo de una perspectiva
global y de sensibilidad social, sobre todo, ante el reto que supone la migracién.

3. PROPUESTA DE INTERVENCION

En los epigrafes precedentes ya hemos expuesto la importancia que considera-
mos que tiene una disciplina como la del ACD y como tiene una clara relacién con

los ODS de la Agenda 20230 de Naciones Unidas (2015) desde un enfoque EDS.

En los epigrafes que siguen, nos centramos en ofrecer una propuesta de inter-
vencién partiendo de una breve contextualizacién, la exposicién de los objetivos,
el enfoque y metodologia en la que se sustenta y el desarrollo de esta para el aula.

3.1. CONTEXTO

La Educacién Social, cuyo punto de arranque como titulacién universitaria en
el Estado espanol data de los afios 90, se ocupa de una importante labor socioedu-
cativa en contextos formales y no formales para dar respuesta educativa a algunos
desafios sociales, econdmicos, politicos o culturales, entre otros (Carrefo, 2015).

El/la educador/a social, siguiendo a Mosteiro (2015), es un agente dinamizador
de igualdad que actiia en contextos muy variados y con individuos de muy diversa
edad y problemdtica. Al mismo tiempo, es un/a mediador/a que, por un lado, fa-
cilita la construccién y articulacién social y, por el otro, impide la marginacién y
exclusién social de los distintos sectores de poblacién mds débil (infancia, mujeres,
ancianos, migrantes, personas con diversidad funcional, etc.) como asi lo senala la
Asociacién Internacional de Educadores Sociales (2011).

La Educacién Social, segtin la definicién del Grado en Educacion Social (Plan
2011) de la Universidad de Almeria, «se ocupa de una importante labor socioe-
ducativa en contextos formales y no formales para contribuir al desarrollo de una
sociedad democritica, libre y emancipada»2 (Universidad de Almeria, s. d.). Esta
desempena un papel clave en la promocién de una sociedad inclusiva, especial-
mente al abordar desafios contempordneos como la migracién y la diversidad lin-
giifstica. De ahi que, en el plan de estudios del Grado de Educacién Social de la
Universidad de Almeria, se ofrezca una asignatura obligatoria llamada Estrategias
para la Comunicacién en Grupos Multilingiies. Es en el marco de esta materia de
donde parte la propuesta diddctica que desarrollamos en este capitulo.

2 Esta cita ha sido extraida de la presentacién del Grado en Educacién Social (Plan 2011) de la

Universidad de Almeria del siguiente enlace https://www.ual.es/estudios/grados/presentacion/3011.
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De manera general, «Estrategias para la Comunicacién en Grupos Multilin-
giies» permite al alumnado -potenciales educadores sociales- desarrollar y mejo-
rar habilidades y estrategias comunicativas esenciales para facilitar la integracién y
comprensién mutua en contextos sociales diversos. Asi, las competencias generales
descritas en la Guia docente de esta materia son:

— Comprender y poseer conocimientos

— Capacidad de comunicar y aptitud social

— Habilidad para el aprendizaje

Por otro lado, las competencias especificas de esta son las siguientes:

— Mediar e intervenir, asesorando, acompanando y promocionando a personas
y grupos en situacion de necesidad

— Adgquirir las habilidades, destrezas y actitudes para la intervencion socioedu-
cativa

— Capacidad reflexiva para reconocer la importancia de la comunicacién.
— Conocimiento del curriculo de lengua en diferentes etapas.

— Conocimiento los principios bésicos de enfoques y métodos en la ensefianza
de segundas lenguas.

— Capacidad para afrontar situaciones comunicativas en contextos multilin-
giies.

En concreto, la perspectiva desde la que se desarrolla la materia es la de abordar
la comunicacién desde tres perspectivas (Asensio-Pastor, 2021): comunicarse con
migrantes, comunicar la migracién y la comunicacién de migrantes (entendida
esta como el desarrollo de la capacidad comunicativa para hacerlo en la lengua del
pais de residencia).

3.2. OBJETIVOS

Los objetivos que nos proponemos alcanzar con esta propuesta son, de manera
general:

— Desarrollar estrategias pedagégicas que integren los ODS desde un enfoque

EDS.
— Desarrollar el espiritu critico entre el alumnado.
De los anteriores, se desprenden los siguientes objetivos especificos:

— Reconocer c6mo se habla en medios de comunicacién sobre los migrantes:
las estrategias y recursos.
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— Desarrollar la competencia estratégica para la comunicacién en contextos
multilingiies y multiculturales.

— Identificar y evaluar cémo los medios de comunicacién representan y cons-
truyen realidades sociales.

— Debatir sobre c6mo esta informacién puede influir en el disefio de las clases
y en la actitud hacia los migrantes y reflexionar en cémo desmontar y com-
batir los discursos de odio.

3.3. ENFOQUE Y METODOLOGIA

La propuesta diddctica que aqui presentamos, como se indicé en la introduc-
cidn, se hace desde un enfoque de Educacién para el desarrollo sostenible ~EDS—
(Unesco, 2020):

ayudard a que la agenda mundial de educacién deje de centrarse exclusivamente en
el acceso y la calidad, que se miden principalmente en funcién de los resultados del
aprendizaje, y pase a hacer mayor hincapié en el contenido del aprendizaje y en su
contribucién a la sostenibilidad de las personas y el planeta (p. 17).

Se propone una metodologia participativa y colaborativa, centrada en el apren-
dizaje activo y colaborativo, donde el futuro educador social se convierta en ac-
tor-mediador comunicativo. Para esto, partimos de los presupuestos disciplinares y
metodolégicos del ACD con el fin de hacer reflexionar al alumnado y adoptar un
papel critico para cuestionar y comprender los significados, estereotipos y represen-
taciones que los discursos predominantes imponen sobre las personas migrantes.

Con respecto a la organizacién del alumnado, este trabajard en grupo, puesto
que ofrece una serie de ventajas significativas adaptadas de Slavin et al. (2003):

— Diversidad de perspectivas al ser grupos formados por personas con diferen-
tes experiencias, conocimientos y habilidades.

— Megjora de habilidades interpersonales al tener que colaborar en equipo fo-
mentando la comunicacidn, la gestién del trabajo y el tiempo o la negocia-
cion, asi como el aprendizaje mutuo.

— Desarrollo de pensamiento critico y creativo: Los miembros del grupo pue-
den cuestionarse mutuamente y aportar ideas innovadoras.

— Fomento del compromiso y la motivacién: Trabajar con otros en metas co-
munes genera un sentido de pertenencia y de compromiso lo que puede
resultar motivacional para los estudiantes.

— Preparacion para el mundo laboral: La mayoria de los entornos profesionales
actuales valoran las habilidades de trabajo en equipo y la capacidad de co-
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laborar en la resolucién de problemas complejos, especialmente en sectores
relacionados con la sostenibilidad y la accién comunitaria.

Tasra 1. Esquema de andlisis

Medio Fecha Localizacién

Seccién Género Firma del texto

Tema Estructuracién temdtica | Palabras clave

Dimensién enunciativa

Titular Modalidad enunciativa | Empelo de la imagen (escrito)

Fuente: elaboracién propia

En definitiva, el reconocimiento de los mecanismos discursivos que se emplean
desde los mass media hace que los estudiantes sean conscientes de las estrategias
que estos utilizan, les sirve para aprender a identificar los matices y prejuicios en los
discursos para, en definitiva, promover una comunicacién que apoye la igualdad
y el respeto.

34 FASES DE IMPLEMENTACION

En este epigrafe, se detalla de manera organizada cada etapa del proceso de apli-
cacién de la propuesta indicando los pasos especificos, las actividades a desarrollar
y los recursos necesarios.

— Fase 1. Atender, desde el punto de vista teérico, a qué son las estrategias de
comunicacion y los mass medialredes sociales.

— Fase 2. Establecer grupos de trabajo. En nuestro caso, que no superaran las
seis personas, ni fuera inferior a tres teniendo en cuenta que la materia se
divide en dos grupos de trabajo con una media de treinta alumnos para uno.
Una vez que se disponga de los grupos, se le solicita a cada uno que localice
una noticia reciente -en periédicos espafnoles tanto de tirada nacional. Una
vez localizada, se buscard en otros periddicos esa noticia.

— Fase 4. Una vez seleccionadas las noticias, se procederd a acordar los criterios
de andlisis.

— Fase 5. El andlisis de las noticias. Se realizard en formato digital.
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— Fase 6. Exposicién de los datos extraidos mds relevantes y se procederd a
hacer un debate sobre los resultados de la investigacion para, de manera con-
junta, establecer una serie de conclusiones.

— Fase 7. Esta parte estd destinada a la evaluacién de los trabajos, heteroeva-
luacién, autoevaluacién y coevaluacidn favoreciendo que el alumnado sea
participe de todo el proceso. Esta se realiz6 empleando una rabrica realizada

ad hoc.

Los resultados obtenidos nos podrian permitir dar lugar a fases posteriores de
trabajo con campafas para combatir los discursos de odio, asi como escribir a la di-
reccién de los periédicos empleados en el andlisis con recomendaciones para evitar
discursos sesgados o racistas, etc. y que, en definitiva, fomenten en odio.

3.5. ASPECTOS POSITIVOS Y MEJORES DE LA PROPUESTA

La propuesta que hemos desarrollado ha sido lleva al aula permitiéndonos ob-
servar tanto aspectos positivos como mejorables de la misma. Asi, en cuanto a los
primeros, destacamos estos aspectos:

— El alumnado cada vez lee menos el periédico, aunque sea en formato digital
por lo que la propuesta les ha servido para acercarse a este medio.

— En general, el alumnado con el que hemos trabajado desconoce -en su mayo-
rfa- que cada medio dispone de una linea editorial con un posicionamiento
ideolégico que hace que pierdan objetividad. Al conocer esto, se incentiva
una lectura ampliada de periddicos de diferentes tendencias para contrastar
y la criticidad.

— A través de la lectura analitica, con cuestiones concretas sobre aspectos pre-
cisos como el tipo de verbos que se emplean o adjetivos, el uso de imagen,
etc. han podido ver que el migrante no suele ser el actor principal, si bien
la noticia hable de ellos (rescate: actor principal servicios de rescate como
policia, Cruz Roja, etc.), que no es tan inocente el uso de verbos, nombres o
adjetivos; como tampoco lo es el empleo de la imagen.

Dentro de los aspectos mejorables, destacamos tres cuestiones:

— La pérdida de tiempo buscando noticias, sobre todo, al no leer periédicos (ni
en papel, ni digitales) por lo que podria ser interesante que las noticias las
llevara ya seleccionada la docente sacrificando la parte de bisqueda. También
porque la versién digital por internet puede estar limitada por la suscripcién
al medio y, por tanto, que no se permite la lectura completa.

— En relacién con la fase final del trabajo, la necesidad de poder aplicar lo
hallado mediante el diseno de campanas para sensibilizar y combatir el odio.
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4. CONCLUSIONES

A modo de cierre, podemos decir que el Andlisis Critico del Discurso (ACD)
constituye una herramienta esencial en el dmbito educativo para fomentar en los
estudiantes la capacidad de examinar criticamente los textos que conforman las na-
rrativas sobre la migracién en la prensa: desentranar los significados implicitos y las
ideologfas presentes en los discursos, ayuddndolos a identificar coémo se articulan
creencias, valores y estructuras de poder en el lenguaje.

La implementacién del ACD en el aula no solo promueve un pensamiento
critico, sino que también permite abordar temas relevantes y urgentes como la
migracion y los migrantes. Este enfoque fomenta la reflexién sobre los prejuicios y
estereotipos ayudando a los futuros profesionales de la Educacién social a ser mds
conscientes de las dindmicas discursivas y su impacto en la sociedad. Ademds, al
vincular el ACD con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y la Educacién
para el Desarrollo Sostenible (EDS), nos permite preparar a los estudiantes para ser
agentes de cambio, comprometidos con los problemas globales; en particular, inte-
grar los ODS 4, 10 y 16 en la formacién de futuros educadores sociales junto con
el ACD implica disefiar un enfoque pedagégico que les permita reflexionar, cues-
tionar y aplicar los principios de estos objetivos en contextos educativos y sociales.

— Integrar los principios del ODS 4 (Educacién de calidad) nos permite un
disenio que colabore en el desarrollo de las competencias profesionales del
alumnado; centrdndonos en la propuesta disenada hace que los resultados
sirvan para el diseno de ulteriores propuestas educativas.

— Incorporar el ODS 10 (Reduccién de las desigualdades) desde la propuesta
planteada significa, por un lado, evaluar la cobertura de temas de desigual-
dad y migracién, asi como proponer acciones desde la Educacién social para
promover una visién de la migracién mds humanizada, inclusiva y que cola-
bore en reducir las desigualdades.

— Abordar el ODS 16 (Paz, justicia e instituciones sdlidas) sirve para:

* Reflexionar sobre la justicia social: Los estudiantes deben analizar cémo
los medios abordan cuestiones de justicia y derechos humanos, y si las
noticias promueven un discurso de inclusién, pacifico y humanizante o
todo lo contrario.

* Crear campafas de concienciacion educativas basadas en la promocién de
la paz y la justicia, empleando los conocimientos adquiridos del andlisis
de medios.

En particular, el andlisis critico del lenguaje medidtico, particularmente en re-
lacién con la migracién como tema, ayuda a los estudiantes a reconocer las es-
trategias discursivas empleadas para perpetuar o desafiar desigualdades, construir
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discursos de odio o combatirlos, etc. Tal competencia es crucial en el contexto
espanol, donde los medios de comunicacién tienen una influencia significativa en
la percepcién social de los migrantes.

Por dltimo, la propuesta de intervencién educativa expuesta, refuerza el papel
de la Educacién social como una disciplina que no solo aboga por la inclusién, sino
que también se posiciona como un campo activo en la lucha contra la exclusién y
la marginalizacién. Asimismo, esta propuesta potencia la reflexién, el aprendizaje
préctico y la responsabilidad social preparando a los estudiantes para enfrentarse
a los desafios actuales con una perspectiva critica y constructiva. Por otro lado, el
enfoque metodoldgico adoptado de cooperacién permite el desarrollo y la mejora
de otros aspectos como la negociacidn, la gestién o el respeto tan necesario de cara
al desarrollo profesional.
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RESUMEN

Este trabajo explora cémo la literatura persa puede ser una herramienta efectiva para
ensefar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) en el aula. Se propone un enfoque
educativo innovador que involucra a los estudiantes en la seleccion y andlisis de obras
literarias persas, identificando los ODS presentes en ellas. Se implementan actividades en
clase como proyecciones de videos explicativos, discusiones y debates para fomentar la
comprension de los ODS vy la reflexién critica. Asimismo, se disefia un cuestionario para
evaluar la comprensién de los estudiantes sobre los ODS y su capacidad para aplicar estos
conceptos a la literatura persa.

Al integrar los ODS en las clases de lengua y cultura persas, no solo se fomenta el cono-
cimiento de estos objetivos globales, sino también la participacién activa y el desarrollo de
habilidades como investigacién, escritura, debate y pensamiento critico en los estudiantes,

todo en el contexto de la cultura y la lengua persa.

Palabras clave: literatura persa; ODS; habilidades; educacién; cuestionario.

ABSTRACT

This article explores how Persian literature can be an effective tool for teaching the
Sustainable Development Goals (SDGs) in the classroom. An innovative educational ap-
proach is proposed that involves students in the selection and analysis of Persian literary
works, identifying the SDGs present in them. Class activities such as explanatory video
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screenings, discussions and debates are implemented to encourage understanding of the
SDGs and critical reflection. Furthermore, a questionnaire is designed to assess students’

understanding of the SDGs and their ability to apply these concepts to Persian literature.

By integrating the SDGs into Persian language and culture classes, you not only en-
courage knowledge of these global goals, but also active participation and the development
of skills such as research, writing, debate, and critical thinking in students, all in the con-

text of Persian culture and language.

Keywords: Persian literature; SDG; skills; education; questionnaire.

1. INTRODUCCION

A INTEGRACION DE LOS OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE (ODS) en la

educacién en general, y en la ensenanza de lengua y cultura persas en parti-

cular, es esencial para preparar a las generaciones futuras para enfrentar los
desafios globales y promover un desarrollo sostenible. En este articulo se explora
c6mo las obras literarias persas pueden ser utilizadas como herramientas educativas
para abordar los ODS en el aula. Asimismo, se presenta el resultado de un cues-
tionario disefado especificamente para evaluar la comprension de los estudiantes
acerca de los ODS y su capacidad para aplicar estos conceptos a la literatura persa.
Este cuestionario proporciona una herramienta de retroalimentacién util para me-
dir el éxito de la integracion de los ODS en la ensenanza de lengua y cultura persas.
En estas actividades adicionales se fomentan la participacién activa y el desarrollo
de las habilidades de investigacidn, escritura, debate y reflexién critica en los estu-
diantes, lo que enriquece su experiencia de aprendizaje sobre los ODS vy la lengua
y cultura persas.

Este enfoque educativo e innovador aborda varias competencias tanto generales
como especificas. Entre las competencias generales se pueden incluir la capacidad
para reflexionar criticamente sobre temas globales, la habilidad para aplicar con-
ceptos aprendidos en situaciones concretas y la apertura a las nuevas perspectivas
culturales y lingiiisticas. En cuanto a las competencias especificas del estudio, los
estudiantes desarrollan habilidades para identificar los ODS en obras literarias per-
sas, analizar cémo estos temas se abordan en la literatura y evaluar el impacto cul-
tural y educativo de esta integraciéon. Asimismo, se desarrollan habilidades como
la comprensién lectora, la expresién escrita, el debate oral y el andlisis literario,
enriqueciendo la capacidad comunicativa y creativa de los estudiantes. Los ob-
jetivos son enriquecer la experiencia educativa de los estudiantes, fomentar una
mayor conciencia sobre los ODS y promover una comprensién mds profunda de
la lengua, cultura y literatura persas.
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2. INTEGRANDO LOS ODS A TRAVES DE LA LITERATURA PERSA:
UN ENFOQUE EDUCATIVO INNOVADOR

Para integrar los ODS en las clases de lengua y cultura persas, se implementa-
ron varias actividades educativas. En primer lugar, se animé a los estudiantes de
los grados de Estudios de Asia Oriental y Estudios Arabes e Islimicos, de tercer y
cuarto afio de la carrera en el primer semestre de 2023-2024, inscritos en la asig-
natura optativa de persa (de 4,5 de créditos) a buscar y estudiar una obra literaria,
de preferencia de autores persas y/o relacionada con Irdn. Se le proporcioné al
alumnado una lista de destacados escritores persas y algunos libros para facilitar y
orientar su busqueda. Entre las novelas y cuentos seleccionados por los alumnos se
encontraban: Suvashun (2005), Tres gotas de sangre (2004), El biiho ciego (2000),
Mugeres sin hombres (2003), Leer Lolita en Teherdn (2014), Persépolis (2003), El pe-
querio pez negro, Hasan Sabbah y la secta de los asesinos (1998), Una historia irani de
amor y censura (2010), Negro sobre negro (2002), Samarcanda (2015). Cada alumno
debia identificar y relacionar los ODS presentes en la obra seleccionada, lo que les
permitia aplicar los conceptos aprendidos en clase a situaciones concretas.

Resulté llamativo que ninguno de los 31 estudiantes en el aula estuviera fami-
liarizado con los ODS. Por eso, se emplearon recursos adicionales, como la proyec-
cién de videos explicativos sobre los ODS, para proporcionar a los estudiantes un
contexto mds amplio y facilitar su comprension de los conceptos tratados en clasel.

Ademds de la lectura individual de una obra literaria, se organizaron discusio-
nes, presentaciones y debates en clase para fomentar la participacién activa y la
reflexién critica del alumnado sobre los temas relacionados con los ODS y con la li-
teratura persa. Asimismo, se disefi un cuestionario especifico para evaluar la com-
prensién de los estudiantes sobre los ODS a través de la lectura de dichas obras.

3. EVALUACION DE LA COMPRENSION DE LOS ODS MEDIANTE
UN CUESTIONARIO ESPECIFICO

El cuestionario disenado para evaluar la comprensién de los estudiantes acer-
ca de los ODS vy su capacidad para aplicar estos conceptos a la literatura persa
se estructura en varias secciones. En primer lugar, se solicitan datos del alumno
(nombre y apellido, grado, lengua materna, edad), asi como detalles sobre el libro o
cuento leido (titulo, autor, afio de publicacidn, editorial y un breve resumen junto

! En un principio, tenfamos la intencién de trabajar con los alumnos de la asignatura Pensa-

miento y Cultura Iranios, impartida en el segundo cuatrimestre, los ODS mediante peliculas persas.
Sin embargo, la escasez de tiempo debido a otras actividades y la carga docente nos impidié llevar a
cabo esta iniciativa.


https://studium23.usal.es/mod/forum/discuss.php?d=17237
https://studium23.usal.es/mod/forum/discuss.php?d=21103
https://studium23.usal.es/mod/forum/discuss.php?d=21103
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a las razones que motivaron la eleccidon de esa obra, entre otros aspectos relevantes.
Posteriormente, se procede a evaluar la comprensién de los ODS identificados en
la lectura. Esta seccién del cuestionario requiere que los estudiantes identifiquen
los diferentes ODS abordados en la obra leida (mencionando pédginas especificas
o proporcionando ejemplos concretos donde se abordan los ODS), ademds de
valorar su relevancia y analizar las posibles soluciones o enfoques presentados en el
texto. Asimismo, se les solicita a los estudiantes que evaltien cémo la obra contri-
buye a concienciar sobre los ODS y a promover la accién para afrontar los desafios
globales. Luego, en la seccién de Autoevaluacion y reflexion del alumno, se invita a
los estudiantes a autoevaluar y reflexionar sobre su experiencia con la lectura de la
obra y el cuestionario, evaluando sus habilidades de lectura y comprension, iden-
tificando dificultades encontradas y ofreciendo sugerencias de mejora. Finalmente,
en la seccién de Comentarios adicionales, los alumnos tienen la oportunidad de
compartir cualquier pensamiento adicional sobre su experiencia, recomendar la
lectura de obras como actividad en la asignatura, expresar opiniones sobre la rele-
vancia de esta actividad y ofrecer sugerencias para futuras mejoras.

4. ANALISIS DEL CUESTIONARIO

El cuestionario emerge como una herramienta valiosa para evaluar la compren-
sién de los estudiantes respecto a los ODS en el contexto literario. De los 31
alumnos matriculados, 27 colaboraron y contestaron el cuestionario. Muchos de
los andlisis realizados por los alumnos exhibieron un alto nivel reflexivo, completo
y detallado. Identificaron de manera precisa los Objetivos de Desarrollo Sosteni-
ble abordados en las obras seleccionadas, proporcionando ejemplos concretos y
citas del libro para respaldar sus observaciones. Ademds, reflexionaron sobre coémo
estas contribuyen a aumentar la conciencia sobre los ODS, extrayendo lecciones
y mensajes relevantes en relacién con la sostenibilidad y los desafios globales. Sin
embargo, dos alumnos encontraron este tipo de actividad, algo desconectada de
una asignatura oprzativa en si misma. Aunque la integracién de los ODS puede
parecer un tanto forzada en algunas obras, resulta ttil para ampliar la conciencia
sobre temas globales y fomentar la reflexion critica sobre la literatura en relaciéon
con los desafios del mundo real. Los andlisis de los alumnos en esta parte fueron
muy variados y especificos segin las obras leidas, por lo que no consideramos ne-
cesario presentarlos. A continuacion, se exponen algunas reflexiones, dificultades
y recomendaciones de los alumnos sobre la actividad y la asignatura en general:

Esta experiencia me ha gustado como forma de profundizar en la cultura persa.

Me ha hecho descubrir dos historias realmente interesantes de Sadeq Hedayat que
no hubiera descubierto por mi cuenta, ya que no soy un gran fan de la lectura.
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Creo que, para mejorar la actividad, también serfa llamativo ver peliculas persas y
hacer un trabajo desde un concepto sociocultural y los ODS se verfan mds repre-
sentados.

Creo que ha sido una buena oportunidad para saber mds sobre el pais del que estoy
aprendiendo el idioma. Me gustarfa que el cuestionario tuviera menos preguntas
para responder.

He descubierto un libro que, de no ser por esta asignatura, no creo que hubiera
leido, ya que no conocia ningtin libro persa antes, y lo he disfrutado.

Ayuda a conocer mds sobre la cultura del pais y su literatura. Ademds, creo que es
ficilmente adaptable a los gustos de cada uno ya que tenemos la opcién de elegir el
libro que queremos leer.

La experiencia de estudiar Leer Lolita en Téherdn para mi clase de persa fue enri-
quecedora y contribuyé a mi crecimiento personal y lingiiistico. La complejidad
del contenido del libro y la necesidad de vincularlo con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) me proporcionaron una perspectiva tinica. Encontrar y analizar
las referencias a los ODS en la obra implicé un proceso minucioso, pero valioso.
Sin embargo, hay dreas donde puedo mejorar. La claridad y la concisién siempre
son metas importantes, y en algunos puntos podria haber expresado mis ideas de
manera més directa. Ademds, podria haber profundizado mds en la explicacién de
c6mo la obra aborda algunos ODS especificos. En cuanto a problemas encontrados
durante la lectura, no hubo obstéculos significativos. El desafio principal radicé
en equilibrar la necesidad de resumir la trama con la identificacién precisa de los
elementos relacionados con los ODS.

Se conoce de forma prictica y amena algunos rasgos culturales e histéricos, se fo-
menta la lectura (en muchas optativas no hay que leer casi), se puede generar una
opinidn critica sobre un tema distinto, es una actividad relajante que ayuda a dis-
traerse un poco de las asignaturas mds complejas.

Me ha parecido un ejercicio interesante, fue un poco complicado encontrar un libro
escrito por un autor persa, pero al final creo que elegi bien. Aun asi, creo que deberfa
de haberme organizado algo mejor a la hora de leer el libro.

La realizacién de este cuestionario no me parece necesario ni dtil. Si hay gente que
le interesa conocer sobre los ODS, es maravilloso, pero a muchos les dard igual.
Considero que serfa mds util pedir una valoracién critica de la obra y un resumen
de la obra o de ciertos capitulos.

Buscar ODS es una experiencia entretenida que te hace darte mds cuenta de lo que
estds leyendo y de lo que estd pasando en la obra. No tuve ningtn problema a la
hora de leer Suvashun, es un libro sencillo y bien redactado.

La experiencia ha sido muy interesante y me ha permitido conocer mucho mejor la
cultura y la forma de vida de Irdn y su gente. El mayor problema probablemente sea
la busqueda de la novela. Creo que, aunque el libro Negro sobre negro me ha gustado
mucho, podria haber escogido un libro mejor con respecto a los ODS.
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Esta experiencia fue bastante buena porque me permitié conocer mds Irdn. Cada
vez que salfa una palabra que no conocia, como el bagh2, tuve que hacer una peque-
fia investigacion en internet para poder entender mejor el libro.

Esta asignatura me ha parecido muy interesante ya que, al ser de una zona donde
se habla 4rabe, sabia leer el alfabeto drabe. Aun asi, me ha sorprendido las grandes
diferencias que contenfa el alfabeto persa compardndolo con el 4rabe. Al ser una
cultura diferente a la espanola he aprendido mucho, y a la vez me ha recordado a la
cultura que mi familia y yo vivimos en nuestro dfa a dia. Ademds, quiero especificar
que esta asignatura es muy importante para esta Facultad porque al no ser un idio-
ma extensamente estudiado, es un privilegio tener la experiencia de haber tenido la
oportunidad de estudiar este idioma.

El cuento El pequenio pez negro que elegi me gusté bastante. A simple vista parecia
un cuento para nifios por su portada, ya que aparece un pez. Sin embargo, una vez
comienzas a leerlo te das cuenta de que tiene un mensaje mucho més profundo y
de que muestra unos valores que quizds un nifio no pueda llegar a entender. Tam-
bién se me hizo muy amena su lectura, pues es ficil y rdpido de leer y mantiene el
suspense hasta el final.

Respecto a la asignatura, me parecieron muy interesantes los aspectos culturales
sobre Irdn, pues no tenfa conocimientos previos a la asignatura. Como también me
gustan los idiomas, fue muy curioso para m{ aprender uno nuevo que, ademds, se
escribe de derecha a izquierda. Es la primera vez que aprendo a escribir asi y aunque
al principio se me hizo complicado memorizar el alfabeto, una vez aprendes a escri-
birlo mejor, se vuelve muy divertido.

A continuacién, compartimos las opiniones de varios alumnos acerca de si re-
comendarfan incluir la lectura de una obra como parte de las actividades de esta
asignatura:

2

Sin duda, recomendaria la lectura de Leer Lolita en Téherin en el contexto de esta
asignatura.

Si, la recomendarfa. Me parece que la lectura es algo muy necesario. Ademds, tra-
tdndose de unos autores persas, que aqui no son muy conocidos, es interesante para
conocer mds variedad de escritores y de formas de ver el mundo; apertura de mente
hacia nuevas posibilidades de lectura.

Espero que el libro Samarcanda sea el libro que este programado para todos los
alumnos de esta asignatura, es un libro que aborda diversos temas que enriquecen al
lector. De hecho, uno de los libros de Amin Maalouf estd programado como lectura
obligatoria en una asignatura «Antropologia», alli donde conoci a este gran escritor
4rabe cristiano.

Significa jardin en persa.
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Definitivamente recomendaria esta clase de actividad como parte de las asignaturas
relacionadas con la ensefianza de una lengua o cultura, ya que me parece una gran
manera de acercar a los alumnos a la sociedad en cuestién, pues da lugar a que se
puedan apreciar numerosas complejidades y detalles que solo una persona pertene-
ciente a dicha cultura podria comprender o reflejar en sus escritos.

Si, leer es una forma interesante y divertida de abrirse a situaciones y lugares dife-
rentes. Leyendo te permite viajar a diferentes lugares y admirar su paisaje, historia
y vida.

Si. Hoy en dia la capacidad de leer se estd atrofiando cada vez mds y de no ser por
lecturas obligatorias, la gran parte de la juventud no leerfa nada o si leyera, no sal-
dria apenas de su zona de confort.

Si, la lectura es una forma de conocer otras costumbres y explorar diversos temas.

5. ASPECTOS QUE CONSIDERAR PARA MEJORAR ESTA ACTIVIDAD

6.

Es esencial abordar de manera mds proactiva la falta inicial de familiaridad
de los estudiantes con los ODS, posiblemente mediante actividades intro-
ductorias o recursos adicionales que les permitan comprender mejor su
importancia y aplicacién en diferentes contextos.

Para optimizar la seleccidn de obras literarias, serfa beneficioso ofrecer una
orientacién mds personalizada a los estudiantes, ayuddndoles a elegir textos
que se alineen de manera efectiva con los objetivos educativos de la asigna-
tura y sus intereses individuales.

La ampliacién del repertorio de obras literarias persas en las bibliotecas
de Salamanca, especialmente en la Facultad de Filologfa, resultaria fun-
damental para mejorar el acceso de los alumnos a recursos educativos re-
levantes y fomentar un mayor interés en el estudio de la literatura persa.

Para mejorar la eficacia del cuestionario, podria considerarse reducir el nd-
mero de preguntas, lo que facilitarfa una mayor concentracién y participa-
cién por parte de los estudiantes.

Aunque no fue posible realizarlo debido a restricciones de tiempo, seria
valioso diversificar las actividades complementarias, como la inclusién
de peliculas persas, para enriquecer la experiencia educativa y ofrecer una
perspectiva mds amplia de la cultura y el idioma.

CONCLUSIONES

En conclusidn, los resultados obtenidos del andlisis del cuestionario indicaron

que la integracién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible en la ensefianza de
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lengua y cultura persas enriquece la experiencia de aprendizaje de los estudiantes
y fomenta una mayor conciencia y accién en relacién con los desafios globales.
La mayoria de los alumnos pudieron identificar varios ODS en las obras literarias
estudiadas y reconocieron la relevancia de estas obras para los temas relacionados
con los ODS. Ademds, muchos estudiantes expresaron su aprecio por la oportu-
nidad de explorar estos temas en el contexto de la lengua y cultura persas, lo que
enriquece su experiencia educativa y les permite comprender mejor la sociedad, la
lengua y la cultura persas.

Estos hallazgos destacan la importancia de seguir explorando la relacién entre
los ODS y la lengua, cultura y literatura persas en el aula. Las actividades disenadas
pueden servir como modelo para futuras iniciativas educativas que busquen inte-
grar los ODS en contextos culturales y lingiiisticos especificos, contribuyendo asi a
la consecucién de estos objetivos a nivel local y global. Ademis, se sugiere explorar
en futuras investigaciones cémo estas préicticas pueden adaptarse y aplicarse en
diferentes contextos educativos y culturales.
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RESUMEN

La educacidn es la base de la ambiciosa transformacién de nuestro mundo que plantea
la Agenda 2030 y sus 17 objetivos de desarrollo sostenible (ODS). Como responsables de
la formacién de profesorado de ELE en la ensefnanza obligatoria portuguesa, consideramos
esencial concienciar y capacitar a nuestro alumnado en ese sentido, prepardndolo para
promover el desarrollo sostenible entre quienes constituyen los futuros agentes del cambio.
En este capitulo presentamos una experiencia desarrollada con esa finalidad en el dmbito
del mdster en Ensino de Portugués e de Espanhol (UBI). Partiendo de un enfoque centrado
en el estudiante y orientado a la accién, e inspirdindonos en la metodologfa del Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras, desafiamos a nuestras alumnas a disefiar
unidades did4cticas que incluyesen materiales y actividades relacionadas con la problemi-
tica del agua para desarrollar la competencia comunicativa en ELE, conformando simultd-
neamente una ciudadanfa mundial critica y comprometida con los ODS.

Palabras clave: Objetivos de desarrollo sostenible (ODS); educacién para el desarro-
llo sostenible; formacién de profesorado; ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera
(ELE) para lusohablantes; disefio y elaboracién de actividades y materiales diddcticos

ABSTRACT

The ambitious transformation of our world proposed by the 2030 Agenda and its 17
sustainable development goals (SDGs) has education as its basis. Since we are responsible
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for training Spanish as a Foreign Language (SFL) teachers in Portuguese compulsory edu-
cation, to raise awareness and train our students in that regard, preparing them to promote
sustainable development among those who constitute the future agents of change is our
main issue. This chapter presents an experience developed with that purpose within the
master’s degree in Portuguese and Spanish Teaching ac UBI. Starting from a student-cen-
tred and action-oriented approach and inspired by the Content and Language Integrated
Learning methodology, we challenged our students to design teaching units that included
materials and activities related to the problem of water, in order to develop communicative
competence in SFL at the same time as forming critical global citizenship committed to

the SDGs.

Keywords: Sustainable Development Goals (SDGs); education for sustainable devel-
opment; teacher training; teaching Spanish as a Foreign Language (SFL) for Lusophones;

design and development of instructional activities and materials

1. INTRODUCCION

ALTA A LA VISTA el papel crucial de la educacién para alcanzar la ambiciosa

transformacién de nuestro mundo que plantea la Agenda 2030 de la Or-

ganizacion de Naciones Unidas (ONU, 2015). Ademds de constituir, en si
misma, un dmbito de actuacién especifico, contemplado en el cuarto de los 17
objetivos de desarrollo sostenible (ODS), la educacién se erige en el pilar sobre
el que cimentar el cambio profundo al que estos aspiran; dicho de otro modo, la
educacién es el instrumento o facilitador imprescindible para poder cumplir, en su
conjunto, los ODS fijados en la ya referida Agenda 2030. No en vano, el organis-
mo especializado para la educacién, la ciencia y la cultura de la ONU, la Unesco,
lleva décadas realizando notables esfuerzos para promover la precisamente llamada
educacion para el desarrollo sostenible', incorporada en la meta 4.7 de la Agenda
2030 de la siguiente forma:

De aqui a 2030, [pretendemos] asegurar que todos los alumnos adquieran los co-
nocimientos tedricos y pricticos para promover el desarrollo sostenible, entre otras
cosas mediante la educacién para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sosteni-
bles, los derechos humanos, la igualdad de género, la promocién de una cultura de
paz y no violencia, la ciudadanfa mundial y la valoracién de la diversidad cultural y
la contribucién de la cultura al desarrollo sostenible (ONU, 2015, p. 20).

' En Unesco, 2020, pp. 64-67, se halla una sinopsis cronolégica sobre el origen y la evolucién

de la educacién ambiental y de la educacién para el desarrollo sostenible (que abarca la anterior,
amplidndola) desde la década de 1970 hasta nuestros dias.
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La relevancia de la educacién para el desarrollo sostenible en la consecucién
de los ODS condujo a la elaboracién de una hoja de ruta (Unesco, 2020) en la
que uno de los dmbitos de accién prioritarios, el tercero de cinco en total, reside
en el «fortalecimiento de las capacidades de las y los educadores», quienes deben
«estar facultados y equipados con los conocimientos, las habilidades, los valores
y los comportamientos que se requieren» para la transicién hacia modos de vida
sostenibles, motivando a sus educandos «para que transformen la sociedad y se
transformen a si mismos» (Unesco, 2020, p. 30).

Como responsables de la formacién del profesorado de Espafol Lengua Ex-
tranjera (ELE) en la ensenanza obligatoria portuguesa, mds concretamente para
los cursos que van de 7.2 a 12.° en el sistema educativo nacional (tercer ciclo de
la ensefianza bdsica y ensefianza secundaria), consideramos esencial concienciar y
capacitar a nuestro alumnado en ese sentido: ellas y ellos deben estar preparados
para ejercer como promotores del desarrollo sostenible entre su propio alumnado,
puesto que «los nifios y los jévenes de ambos sexos son agentes fundamentales del

cambio» (ONU, 2015, p. 14).

Con esa finalidad, desarrollamos una experiencia de innovacién docente en
el dmbito de dos asignaturas impartidas en el curso 2023-2024, en la que parti-
ciparon nuestras estudiantes de primer curso del mdster en Ensino de Portugués e
de Espanhol no 3.2 Ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secunddrio existente en la
Universidade da Beira Interior (Covilha, Portugal). En este capitulo trataremos de
describirla, exponiendo los principales resultados que extraemos tras su implemen-
tacién y realizando un balance final tras haberla llevado a cabo.

2. DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA
2.1. CoNTEXTO

Como ya hemos adelantado, la experiencia se llevé a cabo en el mdster en En-
sino de Portugués e de Espanhol de la Universidade da Beira Interior (UBI). Se trata
de un ciclo de estudios de dos anos académicos de duracién (120 ECTS), que
habilita profesionalmente a los estudiantes que lo cursan para ejercer la docencia
de las lenguas portuguesa y espanola en el tercer ciclo de la ensefianza bdsica (7.°,
8.2y 9.0 cursos) y en la ensenanza secundaria (10.°, 11.° y 12.° cursos). Mds con-
cretamente, la propuesta se desarrollé en el marco de dos asignaturas del drea de

la lengua espafiola impartidas en el segundo semestre del primer curso durante el
afno lectivo 2023-2024: Diddtica do Espanhol II (DEIL) y Estudos de Linguistica
Espanhola (ELING).

En ambas asignaturas estaban inscritas las mismas estudiantes, todas del género
femenino (el que estadisticamente predomina en el ciclo de estudios) y con edades
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comprendidas entre los 21 y los 35 afos, constituyendo un grupo muy reducido,
de apenas siete, nimero que se explica en buena medida por la baja atractividad de
la profesién docente en el pais, a pesar de que la falta de profesores, sobre todo en
determinadas dreas disciplinarias y regiones, hace de esta una salida con elevadas
garantias de empleo (a este y otros respectos que exceden la finalidad de este capi-
tulo, puede verse, por ejemplo, Ceia, 2023). Para los fines de la puesta en marcha
de nuestra experiencia, se trata de un hecho ventajoso, puesto que nos permitié
hacer un seguimiento individualizado en todas las fases de su desarrollo a través de
la observacién participante.

2.2. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Emprendimos esta experiencia con cuatro grandes propdsitos en el horizonte.
El primero de ellos se cifraba en sensibilizar y concienciar a nuestras alumnas,
futuras profesoras de ELE en Portugal, sobre la importancia de la educacién para
el desarrollo sostenible y la educacién para la ciudadania global, ambas muy pre-
sentes en los documentos que fundamentan la organizacién del sistema educativo
portugués, tal como puede verse, por ejemplo, en los «principios», «dreas de com-
petencia» y «valores» que se recogen y definen en el Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017).

El segundo objetivo que pretendiamos alcanzar con la propuesta era el de capa-
citar a estas estudiantes, futuras educadoras en el dmbito de la ensenanza obligato-
ria portuguesa, para la promocién del desarrollo sostenible y la ciudadania global
también dentro de las asignaturas de ELE que se imparten en el tercer ciclo de la
ensefianza bésica y en la ensenanza secundaria’.

En tercer lugar, desedbamos que la experiencia sirviese para estimular la creati-
vidad, la autonomia y la capacidad de trabajo en equipo de nuestro alumnado. En
cuarto y tltimo lugar, pero no por ello menos importante, nuestra finalidad con
esta propuesta era igualmente afianzar la competencia comunicativa en la lengua

2

Desde el curso lectivo 2018-2019, y tras una experiencia piloto desarrollada en 2017-2018, el
sistema educativo portugués contempla la materia de Cidadania e Desenvolvimento como componen-
te curricular en todas las etapas de la escolaridad obligatoria, constituyéndose como una asignatura
auténoma y obligatoria en el segundo y tercer ciclo de la ensefanza bdsica y como 4rea de trabajo o
componente transversal a todas la asignaturas en los restantes ciclos de estudios (primer ciclo de la
ensefianza bésica y ensefanza secundaria). Entre los documentos de referencia para el desarrollo de
dicho componente del curriculo, destacamos el Referencial de Educacio para o Desenvolvimento (Car-
doso, Pereira y Neves, 20106), la Estratégia Nacional de Educagio para a Cidadania ((GTEC-Grupo
de Trabalho de Educa¢io para a Cidadanial, 2017) y el Referencial de Educacio Ambiental para a
Sustentabilidade (Pedroso, 2018).
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espafiola por parte de las estudiantes, futuras profesoras de ELE para aprendientes
lus6fonos.

2.3. FASES DE REALIZACION DE LA EXPERIENCIA

Antes de que comenzase el semestre lectivo, los docentes responsables de las dos
asignaturas en las que se implementaria la experiencia realizamos algunas reuniones
previas para poder articularlas y concretar la metodologia de trabajo. Teniendo en
cuenta la naturaleza y los objetivos de cada una de las asignaturas, decidimos que la
de DEII se centrarfa en la elaboracién de secuencias diddcticas en las que los ODS
fuesen incorporados de forma explicita, mientras que en la asignatura de ELING
se llevarian a cabo actividades ttiles para reforzar determinados aspectos de la com-
petencia lingiiistico-comunicativa en ELE relacionados con los contenidos que se
explorarian en DEIL

Para poder establecer comparaciones ulteriores sobre los resultados, acotamos
el drea temdtica a todo lo relacionado con el agua. Nos decantamos por este tema
porque, aparte de que se presta a trabajar diversos ODS, el agua estd implicada de
una u otra forma en varios problemas medioambientales actuales que afectan de
forma acuciante a diversos espacios del mundo hispanohablante, incluidos los dos
estados de la peninsula ibérica en los que se contextualiza el proceso de ensenan-
za-aprendizaje en el que estdbamos inmersos (recordemos que se trata de un mdster
de formacién de profesorado de ELE para lusohablantes portugueses). Ademds, los
centros escolares en Portugal suelen realizar actividades extracurriculares dedicadas
al Dia Mundial del Agua (22 de marzo), en las que participan el alumnado y el
profesorado de lenguas extranjeras.

Dado que partimos de un enfoque centrado en el estudiante y orientado a la
accién, comenzamos por realizar, al inicio del semestre lectivo, un cuestionario con
el objetivo de averiguar el grado de conocimiento previo de las estudiantes acerca
de los ODS y la Agenda 2030°. El cuestionario, anénimo y voluntario, obtuvo 7
respuestas, puesto que todas las inscritas se animaron a realizarlo. Las tres primeras
preguntas estaban destinadas a recabar informacion personal: la edad, la formacién
previa y la experiencia docente (en caso de haberla). Las nueve preguntas restantes
se destinaban, esencialmente, a obtener datos relativos al conocimiento de las par-

> Dicho cuestionario se adapté a partir del que fue elaborado por el Vicerrectorado de Planifi-

cacién y Estrategia de la Universidad Rey Juan Carlos de Madrid para la encuesta realizada entre los
miembros de dicha comunidad universitaria en 2019-2020, disponible en https://www.urjc2030.es/
wp-content/uploads/2020/11/Informe-Encuesta-Conocimiento-y-Percepcion-URJC2020.pdf.


https://www.urjc2030.es/wp-content/uploads/2020/11/Informe-Encuesta-Conocimiento-y-Percepcion-URJC2020.pdf
https://www.urjc2030.es/wp-content/uploads/2020/11/Informe-Encuesta-Conocimiento-y-Percepcion-URJC2020.pdf
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ticipantes sobre la Agenda 2030 y los ODS, asi como la predisposicién del alum-
nado hacia la propia propuesta que se pretendia implementar.

A la 4.2 pregunta («;En qué medida conoces los Objetivos de Desarrollo Soste-
nible (ODS)?»), seis respuestas fueron «no sé lo que son» y una «me suenan, pero
no sabria concretar lo que son». La dltima pregunta (12.2) se formulaba en los
siguientes términos: «;Consideras necesario recibir mds informacién y capacitaciéon
para trabajar los ODS como docente de lenguas (portugués y espanol) en el tercer
ciclo de la ensenanza bdsica y en la ensefianza secundaria?». Nuestras estudian-
tes contestaron undnimemente que «Si, serfa fundamental para ejercer mi misién
como docente de lenguas en esos ciclos de ensehanzay.

Al analizar los resultados del cuestionario, y constatar, como acaba de verse, el
desconocimiento del alumnado acerca de los ODS y su elevada motivacién para
formarse al respecto, dedicamos un par de sesiones de contacto lectivo a la fami-
liarizacién con dichos ODS por parte de las estudiantes. Para ello, creamos un
supuesto profesional segtin el cual las alumnas, presuntas profesoras de espafiol en
un instituto, debian redactar conjuntamente el predmbulo de un informe sobre la
necesidad de incorporar los ODS en las clases de lengua, destinado a la (fingida)
direccién del centro. Para realizar esta tarea, les facilitamos a través de la platafor-
ma Moodle diversos materiales diddcticos e informaciones disponibles en internet
sobre los ODS y la Agenda 2030, proporcionando tiempo suficiente para trabajar
dichas herramientas en gran grupo y creando espacios para la reflexién auténoma,
el intercambio y la puesta en comin de informaciones e ideas. Asi, adaptamos
ciertos elementos del modelo del aula invertida?, manteniendo sus principios fun-
damentales: el protagonismo del aprendiente, que se convierte en el responsable
de su propia instruccién mediante el recurso a las TIC (instruccién inversa, pero
dentro del aula en nuestro caso), y la cooperacién entre iguales.

A continuacidn, en el dmbito de DEII, y prosiguiendo con el enfoque centrado
en el estudiante y orientado a la accién que preside las unidades curriculares de
Diddctica del Espanol (I y II), solicitamos a nuestras alumnas que incorporasen
de forma explicita los ODS en las secuencias diddcticas, planificaciones de clase,
materiales y actividades que debian elaborar para dicha asignatura, siempre relacio-
ndndolos con la temdtica del agua. En la referida asignatura, la evaluacién recae, en
un porcentaje elevado (70%), en el diseno de instrumentos pedagdgicos y materia-
les did4cticos, incluyendo dos momentos de simulacién de clase en los que se lleva
a la préctica lo planificado: una dirigida al alumnado de 7. a 9.° curso del tercer ci-
clo de la ensefianza bésica (hipotéticos aprendientes de edades comprendidas entre

*  Martinez Lara y Hernando Velasco (2015) ofrecen una excelente visidn de sintesis acerca de

este modelo pedagdgico.
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los 12 y los 15 anos) y otra pensada para el alumnado de la ensefianza secundaria
(10.° a 12.° cursos, lo que significa que los aprendientes a los que virtualmente se
destinan las clases tienen de 15 a 18 afos). Asi, aprovechando parcialmente la me-
todologia AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras®),
el contenido temitico relacionado con el agua debia servir como detonante para
desarrollar tanto la competencia comunicativa en ELE como los contenidos trans-
versales relacionados con la promocién de una ciudadanfa mundial comprometida
con los ODS, de forma que, al tiempo que se trabajaba la primera, se fomentase
la segunda.

En lo que respecta a la asignatura de ELING, se acord6 con las estudiantes que
se reforzarfa la competencia lingiiistica necesaria para desarrollar las simulaciones
de clase de DEII con seguridad y soltura, haciéndose hincapié en la (sub)compe-
tencia léxico-semdntica vinculada al campo del agua. Con tal fin, se trabajé el vo-
cabulario utilizado en diversos dmbitos de especialidad relacionados con los ODS
mediante la elaboracién de unos glosarios sobre la familia léxica del agua, tanto
de raiz latina como griega, que posteriormente resultarfan utiles para elaborar las
planificaciones, materiales y actividades relativas a la asignatura de DEII.

Tras la elaboracién, por parte del alumnado, de las planificaciones de dos uni-
dades diddcticas (y respetivos materiales y actividades), una para el tercer ciclo de
la ensenanza bdsica y otra para la ensefianza secundaria, se procedié a la puesta en
préctica mediante las simulaciones de clase, con auto y heteroevaluacién poste-
riores. La primera simulacion se llevé a cabo la decimoprimera semana lectiva; la
segunda, se realiz6 durante la decimocuarta semana del semestre.

La dltima etapa del desarrollo de la propuesta consisti6 en la realizacién, la
decimoquinta semana lectiva, de un cuestionario final, de nuevo anénimo y con-
fidencial, con dos objetivos fundamentales: en primer lugar, evaluar si el dominio
con respecto a los ODS y la Agenda 2030 habia experimentado una mejora o no
(cinco primeras preguntas) y, en segundo lugar, obtener una valoracién acerca de la
experiencia por parte de las propias participantes (otras seis preguntas).

3. RESULTADOS

Los resultados relativos a la implementacién de la experiencia se han obtenido
a través de dos vias: por un lado, la observacién participante llevada a cabo por los
dos docentes que la guiamos y, por otro, el andlisis de las respuestas a los cuestio-
narios (inicial y, sobre todo, final) realizados por el alumnado.

> Véase Coyle, Hood y Marsh, 2010 o Pacheco Franco, 2021.
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Por ambos medios sabemos que la propuesta fue acogida inicialmente con en-
tusiasmo, pero también con algiin nerviosismo e inseguridad, por parte de las es-
tudiantes, quienes estimaron que la incorporacién de los ODS en el disefio de los
instrumentos y materiales diddcticos que conforman la base de la evaluacién en
DEII, relaciondndolos con la temdtica del agua, era un reto dificil de alcanzar. No
obstante, lo cierto es que las siete participantes consiguieron llevar a buen puerto
el desafio, puesto que fueron capaces de disefiar secuencias diddcticas en las que
las actividades de aprendizaje propuestas, bien como los materiales seleccionados
para llevarlas a cabo no solo exploraban ampliamente diversos objetivos previstos
en la Agenda 2030, sino que también contribuian a desarrollar varias destrezas
(comprension oral y audiovisual, comprensién escrita, interaccién oral y expresién
escrita) y competencias necesarias para la comunicacién en ELE (abarcando distin-
tas dimensiones de la competencia lingiiistica, sociocultural y pragmadtico-discur-
siva) entre los hipotéticos aprendientes de ELE a los que iban destinadas las clases
simuladas.

En lo que respecta, concretamente, a los 17 objetivos de la Agenda 2030, las
expectativas de los docentes que condujimos la experiencia pasaban, en principio,
por ver trabajados en las unidades diddcticas que prepararon y llevaron a la préctica
nuestras estudiantes a través de las clases simuladas los ODS mds directamente
relacionados con cuestiones ambientales, tal como el 6 (agua limpia y saneamien-
to), el 7 (energfa asequible y no contaminante), el 11 (ciudades y comunidades
sostenibles), el 13 (accién por el clima) o el 14 (vida submarina). Sin embargo, las
alumnas acabaron por trabajar no solo dichos ODS, sino también los ODS 1 (fin
de la pobreza), 3 (salud y bienestar), 12 (produccién y consumo responsables) y 15
(vida de ecosistemas terrestres), siempre presentando actividades muy originales y
creativas.

La doble metodologia seguida para ponderar los resultados de la experiencia
también nos permite afirmar que esta ha tenido un impacto muy positivo en cuan-
to a la sensibilizacién y capacitacidn de las futuras profesoras de ELE en la ense-
fianza obligatoria portuguesa para promover el desarrollo sostenible y la ciudadania
global. Asi lo pone de manifiesto no solo lo que ya se ha descrito hasta aqui, sino
también el andlisis del cuestionario final al que se ha aludido en el apartado 2.3, a
través del cual se obtuvieron seis respuestas (por encontrarse ausente ese dia una de
las siete estudiantes que participaron en la experiencia).

Comenzando por el dltimo aspecto mencionado arriba (capacitacién para la
promocién del desarrollo sostenible y la ciudadania global), las cinco primeras
preguntas de este cuestionario final ya habian sido formuladas en el cuestionario
inicial y pretendian medir el grado de conocimiento relativo a los ODS por parte
de las participantes. Dichas preguntas eran las siguientes: 1.2) «;Cudntos ODS
existen?», 2.2) «;Cudl es la fecha fijada para alcanzarlos?», 3.2 «;Qué organismo
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promovié los ODS?», 4.2) «;Cudl es el principal actor responsable para su logro?» y
52 «;En qué ano se aprobé la Agenda para el Desarrollo Sostenible?».

Al comenzar el semestre, el porcentaje de aciertos a esas cinco preguntas fue
del 37,14%, ya que del total de 35 respuestas (7 alumnas) solo 13 fueron correctas
(no hubo ninguna respuesta acertada a la 1.2 pregunta, la 2.2 obtuvo 5 respuestas
acertadas, la 3.2 3,1a 4.2 4 y la 5.2 solo 1). La mejora con respecto al conocimiento
de la Agenda 2030 y sus 17 ODS por parte de nuestras estudiantes es muy visi-
ble cuando comparamos esos resultados con los del cuestionario que se hizo al
concluir el semestre, puesto que, en esta ocasion, la mitad de las estudiantes (3)
ofrecié respuestas correctas para las cinco preguntas. La otra mitad (3), acerté en
las preguntas 1.2, 2.2y 5.2, pero fall6 en las respuestas a la 3.2 («;Qué organismo
promovié los ODS?», dos respuestas errdneas) y a la 4.2 («;Cudl es el principal actor
responsable para el logro de los ODS?», tres respuestas erréneas). Estos pequefos
fallos resultan insignificantes, puesto que, en el cémputo global, se obtienen 25
respuestas acertadas de un total de 30 (6 para la 1.2 pregunta, 6 para la 2.2, 4 para
la 3.2, 3 parala 4.2y 6 parala 5.2) y 5 erréneas, lo que supone un porcentaje del
83,33% de aciertos. La comparacién con los resultados del primer cuestionario no
deja, pues, lugar a dudas.

Relativamente a la sensibilizacién del alumnado del méster hacia el desarrollo
sostenible, de nuevo el cuestionario final nos permite inferir que se trata de un ob-
jetivo cumplido. La 10.2 pregunta de dicho cuestionario se formulaba como sigue:
«Tras participar en este proyecto, ;crees que seguirds incorporando conscientemen-
te los ODS en las asignaturas que impartas cuando seas docente?». A esta pregunta,
cinco estudiantes contestaron «si, sin duda» y una «puede que lo haga de vez en
cuando, pero no de forma tan sistemdtica». Las otras dos posibilidades («solo de
forma anecdética» y «<no») no obtuvieron ninguna respuesta.

En la 11.2 pregunta del mismo cuestionario final, se pedia a las participantes
que realizasen una apreciacién general de la experiencia, sefialando aspectos positi-
vos y aspectos mejorables (en este caso, se trataba de respuestas abiertas). Ademds
de que el adjetivo que se reitera en practicamente todas las respuestas para calificar
la propuesta es «enriquecedora», llama asimismo la atencién que se valore el hecho
de que esta experiencia, mds alld de contribuir a la formacién profesional como fu-
turas docentes de ELE en Portugal, ayudé a las participantes a concienciarse como
ciudadanas (algunas llegan a afirmar que sus propios habitos se vieron modificados
tras conocer mejor los ODS). Como aspectos mejorables, se indica que habria sido
conveniente disponer de mds tiempo de contacto lectivo presencial y también que,
al acotar el tema, hayan quedado al margen ODS interesantes como el 5, relativo
a la igualdad de género. En definitiva, y a pesar de ello, las futuras profesoras de
ELE que cursan el méster donde se ha llevado a cabo la experiencia han desarro-
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llado sensibilidad para con los ODS vy la educacién para la ciudadania mundial y
sus respuestas al cuestionario final prueban que son conscientes de que asi ha sido.

Aparte de estas dos grandes dimensiones, una relativa a la concienciacién sobre
la relevancia de la educacién para el desarrollo sostenible y otra a la capacitacién
para poder promoverla futuramente entre el alumnado de ELE en Portugal, cabe
mencionar que la experiencia sirvié igualmente para desarrollar la creatividad y au-
tonomia de las alumnas, segin apuntan las propias participantes (que poco a poco
se fueron percatando de las numerosas estrategias de las que podian echar mano)
y segun demostraron a la hora de confeccionar actividades de aprendizaje que in-
corporasen los ODS al tiempo que se desarrollaba la competencia comunicativa en
ELE®, sacando partido de algunos presupuestos del AICLE y siempre empleando
recursos relacionados con las TIC (redes sociales, blogs, videos de YouTube, perié-
dicos digitales, pdginas web institucionales, pddcast, etc.). Debe subrayarse, pues,
que este tipo de recursos (T1IC) no solo se han utilizado en las diversas fases del de-
sarrollo de la propuesta (familiarizacién con los ODS, confeccién de los glosarios,
etc.), sino también en las actividades propuestas para las clases simuladas, destina-
das a las dos etapas de la ensefianza obligatoria que ya hemos referido en diversas
ocasiones: el tercer ciclo de la ensefanza bésica (7.2 a 9.° cursos) y la ensefianza
secundaria (10.° a 12.° cursos)’.

Por otro lado, la capacidad de trabajo en equipo ha salido muy reforzada de
esta experiencia, que indudablemente ha estimulado la cooperacién inter pares en
el pequeno grupo de participantes, pues es observable una clara evolucién en este
sentido. Mds aun: la propuesta ha contribuido a generar lazos afectivos entre las
estudiantes que la han llevado a cabo, aspecto que resulta relevante porque, entre
otras cosas, el préximo curso trabajardn en conjunto en las practicas docentes que
realizardn, durante todo un afo lectivo, en los institutos cooperantes con la UBI,
dentro de la unidad curricular denominada Estdgio Pedagdgico.

Por tltimo, se constata que las estudiantes que han participado en esta expe-
riencia han mejorado considerablemente varios aspectos de su competencia comu-
nicativa en lengua espafola, revelando una mayor seguridad y confianza a la hora
de impartir las clases simuladas de la que mostraban al comienzo del semestre,
como ellas mismas comentan en su valoracion final: entre los aspectos positivos

¢ Uno de los aspectos que valoramos muy positivamente a este respecto tiene que ver con la ca-

pacidad que manifestaron nuestras alumnas de aprovechar la exploracién de los ODS para desarrollar
las destrezas y habilidades interculturales que preconiza el Marco comiin europeo de referencia para las
lenguas (Consejo de Europa, 2001), aun cuando este las sittie fuera de la «competencia comunicativa

de la lengua», asocidndolas a las «competencias del usuario o alumno».

7 En cuanto al (ambiguo, aunque imprescindible) papel de las TIC en la educacién, es muy

recomendable la lectura atenta del dltimo /nforme GEM (Antoninis et al., 2023).
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de la propuesta, las alumnas destacan la mejora en su expresién e interaccién oral
en espanol, asi como el aumento del repertorio léxico relacionado con el agua en
particular y con la terminologfa propia del desarrollo sostenible mds en general,
resenando que, en este sentido, les resulté clave la imbricacién entre las dos asigna-
turas implicadas (ELING y DEII).

4. CONSIDERACIONES FINALES

En el apartado 2.2 quedan enumerados los cuatro grandes objetivos que perse-
gufamos alcanzar con la experiencia de la que nos hemos ocupado en estas pdginas.
Como acaba de exponerse en la seccién anterior, los resultados apuntan a su plena
consecucién, lo que nos conduce a concluir que, a pesar de algunos aspectos sus-
ceptibles de mejoria, la propuesta se ha llevado a cabo con éxito. El balance por
parte del estudiantado ha sido también globalmente muy positivo, tal como ha
podido constatarse analizando las respuestas a la dltima pregunta del cuestionario
final, realizado al concluir el semestre lectivo.

Los resultados de la implementacién de esta experiencia han confirmado, asi-
mismo, nuestra conviccién inicial respecto a la conveniencia de incorporar la edu-
cacién para el desarrollo sostenible y para la ciudadania mundial también dentro
de las asignaturas del drea de lengua espafiola que se imparten en el mdster en
Ensino de Portugués e de Espanhol de la UBI, algo que, involuntariamente, habfa-
mos obviado hasta el presente curso lectivo. Ahora somos mds conscientes toda-
via de que, tratdndose de una cuestién transversal a todas las dreas previstas en la
formacién de futuros educadores y educadoras, la formacién para la ensefianza
de idiomas extranjeros también debe ser contemplada con acciones especificas y
concretas que estimulen la atencién, capacitacion y produccién de recursos para
fomentar el desarrollo sostenible entre quienes se dedicardn profesionalmente un
dia a dicha ensefianza. Aunque todos somos, o podemos ser, agentes del cambio,
el compromiso es si cabe atin mayor en el caso de quienes estamos vinculados a la
educacién, uno de los dmbitos mds relevantes para la transformacién estructural
de nuestro mundo pretendida por la Agenda 2030, de ahi la necesidad de abordar
los ODS en todos los campos relacionados con la formacién inicial de profesores.
Porque agua futura si mueve molino.
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RESUMEN

En este capitulo se presenta una intervencién educativa desarrollada en la asignatura
«Innovacién e Investigacion en Lengua Espanola», que forma parte del Mdster en Profesor
de Educacién Secundaria y Bachillerato de la Universidad de Salamanca. Su objetivo fue
profundizar en las posibilidades de contribuir al logro de los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible (ODS) en las clases de Lengua Castellana. En primer lugar, se realizé una actividad
de observacién que permitié comprobar que los conocimientos de los estudiantes acerca
de esta cuestion eran muy desiguales. A partir de la informacién obtenida, se seleccionaron
dos de los objetivos menos conocidos como base para la propuesta de trabajo. Distribuidos
en grupos, los alumnos eligieron al menos uno de esos dos objetivos, junto a otros que con-
sideraron oportunos, y desarrollaron proyectos de investigacién e innovacién que conecta-
ban los ODS seleccionados con contenidos curriculares de Lengua en un curso concreto de
la Educacién Secundaria. Los resultados muestran la relevancia de promover una actitud de
innovacién y cuestionamiento constante para el perfeccionamiento de la practica docente.

Palabras clave: Lengua Castellana; Educacién Secundaria; Bachillerato; Formacién de
Profesores; Objetivos de Desarrollo Sostenible.

ABSTRACT

This chapter discusses an educational intervention developed within the context of the
course «Innovation and Research in Spanish Language Teachingy, which is part of the MA
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Degree in Secondary Education and Bachilleraro at Universidad de Salamanca. Its objective
was to investigate the potential for contributing to the attainment of the Sustainable De-
velopment Goals (SDGs) in Spanish Language classes. Initially, an observational activity
was conducted, which revealed considerable variation in the students’ knowledge of the
subject. Based on this analysis, two of the lesser known goals were selected as the basis for
the work proposal. The students were divided into groups and tasked with selecting at least
one of those goals, in addition to others they might deem appropriate, and developing re-
search and innovation projects where the SDGs at stake became integrated with curricular
contents of Spanish at a specific level of Secondary Education. The results show the impor-
tance of fostering an attitude of innovation and continuous inquiry for the improvement
of pedagogical practice.

Keywords: Spanish Language; Secondary Education; Bachillerato; Teacher Training;
Sustainable Development Goals.

1. INTRODUCCION

ESDE QUE, EN SEPTIEMBRE de 2015, la ONU firmara la Agenda 2030 para

el Desarrollo Sostenible, los esfuerzos de este plan de accién global en

favor de las personas, el planeta y la prosperidad se han focalizado en la
aplicacién de los 17 objetivos marcados para afrontar el reto de satisfacer las nece-
sidades del presente, sin por ello comprometer los recursos que puedan cubrir las
necesidades de las generaciones futuras. No obstante, segun el Gltimo /nforme de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), frente a las tendencias favorables que
siguieron a las primeras acciones tras la aprobacién de la Agenda, en la actualidad
los datos indican que «aproximadamente la mitad de las metas estdén moderada o
gravemente desencaminadas; y mds del 30% no han avanzado o han involucionado
hasta situarse por debajo de la base de referencia de 2015» (Naciones Unidas, 2023,
p- 4). En un contexto de evidente dificultad en el camino hacia la consecucién de
los numerosos propdsitos fijados para 2030, se han concretado varias lineas de
actuacion que deberfan garantizar el avance en determinados dmbitos de particular
importancia para los ODS, entre las cuales se mencionan «el fortalecimiento de la
cooperacién digital, el impulso de la participacién de la juventud en la toma de
decisiones [y] la transformacién de la educacién» (Naciones Unidas, 2023, p. 6).

1.1. Los ODS EN LA EDUCACION

Las tres lineas de accién mencionadas incumben, directa o indirectamente y
en diferente grado, a la labor de los maestros y los profesores en los distintos ni-
veles de ensenanza. En esta linea, la ley educativa vigente en Espana subraya en su
predmbulo que
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la educacién para el desarrollo sostenible y la ciudadania mundial ha de incardinarse
en los planes y programas educativos de la totalidad de la ensefianza obligatoria,
incorporando los conocimientos, capacidades, valores y actitudes que necesitan to-
das las personas para vivir una vida fructifera, adoptar decisiones fundamentadas
y asumir un papel activo —tanto en el dmbito local como en el mundial- a la hora
de afrontar y resolver los problemas comunes a todos los ciudadanos del mundo

(LOMLOE, p. 122871).

Igualmente, se insiste en la necesidad de atender, a través de la actividad edu-
cativa, al cambio digital que se estd produciendo en nuestras sociedades y que estd
dando lugar a «un nuevo hébitat en el que la infancia y la juventud viven cada vez
mds», y que constituye para estas nuevas generaciones un espacio natural de apren-
dizaje, relaciones sociales, consumo y disfrute (LOMLOE, p. 122871). Por ello, la
educacién debe potenciar el desarrollo de la competencia digital de los estudiantes,
tanto a través de contenidos especificos como desde una perspectiva transversal.

En definitiva, el proceso de ensefanza-aprendizaje estard necesariamente condi-
cionado por la finalidad de contribuir al logro de los ODS. De hecho, la entrada en
vigor de la LOMLOE, en enero de 2021, no solo introdujo en el sistema educativo
espafiol el espiritu de la Agenda 2030, sino también «la necesidad perentoria de
que la educacién (ODS-4) ocupe el papel central para el impulso del desarrollo
sostenible en Espana» (Negrin Medina y Marrero Galvdn, 2021, p. 25). En este
sentido, cabe destacar los tres principios subrayados por Sisteré Pons (2023), los
cuales resumen bien las propuestas de la LOMLOE en relacién con los ODS: i)
fomento de una educacién para la transicién ecoldgica con criterios de justicia
social —sostenibilidad ambiental, social y econémica— (LOMLOE, articulo tnico,
punto uno, [r]); ii) asuncién por parte de los centros de los desafios que plantea el
cambio climdtico, mediante la custodia y el cuidado del medioambiente en todos
los niveles educativos; y iii) transversalidad en la educacién para el consumo res-
ponsable y el desarrollo sostenible, recogida en el Proyecto Educativo de Centro.

La recurrencia del discurso sobre la sostenibilidad dentro del dmbito educati-
vo, consecuencia del énfasis de los gobiernos en la idea de que la Educacién para
el Desarrollo Sostenible (EDS) es herramienta facilitadora de los objetivos de la
Agenda 2030, ha abierto numerosos interrogantes entre algunos investigadores y
pedagogos (Vilches Pefia, 2015; Murga-Menoyo, 2018; Alonso Sainz, 2020). En-
tre las cuestiones que han sido debatidas, consideramos de especial importancia la
relacionada con la formacién de los futuros educadores. Alonso Sainz (2020, p.
250) plantea la pregunta de cudl ha de ser el alcance de los ODS en la formacién
de los profesionales de la educacién. Convenimos con esta autora en que, desde
una perspectiva rigurosamente pedagdgica, «lo relevante de los ODS no son ellos
mismos ni tan siquiera su logro, sino que participen en mejorar la idea y la préctica
de la educacién como desarrollo humano» (Alonso Sainz, 2020, p. 255); en otras
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palabras, los futuros docentes deben aprovechar la actividad en torno a los ODS
para educar en los problemas sociales, aunque no corresponda a la educacién hacer
realidad esos objetivos (Labaree, 2008, p. 160).

1.2. Los ODS Y EL CURRICULO DE LENGUA CASTELLANA

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura en la Educacién Secundaria
Obligatoria y el Bachillerato establece que las situaciones de aprendizaje de la ma-
teria deben permitir al alumnado entrenarse en el manejo de herramientas que le
permitan dar respuesta a los retos de la sociedad del siglo XXI, la cual demanda,
entre otras exigencias, personas comprometidas con el desarrollo sostenible (Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, pp. 115-130 y Real Decreto 243/2022, de 5
de abril, pp. 217-231). La formacién de los futuros profesores de Lengua Caste-
llana en ESO y Bachillerato debe, pues, ampliar la preparacién del alumnado de
los mdsteres habilitantes hacia la transversalidad que reclama el sistema en todos
los niveles de ensenanza, ofreciendo a los futuros profesores pautas y modelos para
incorporar las metas de desarrollo sostenible en el trabajo de aula.

La inclusién de los ODS en la prictica docente es, sin duda, un reto mds para el
profesorado de Lengua, pues buena parte de la némina de los 17 objetivos parece
dificil de vincular de manera directa y significativa con los contenidos curriculares
de la materia. Ello puede explicar la escasez de trabajos cientificos sobre la imple-
mentacion de propuestas diddcticas del drea en torno alos ODS (Santa Maria, Alia-
gay Rosa, 2022, p. 28). Los cinco primeros objetivos, correspondientes al dmbito
de accién «Personas», son a priori los mds relacionados con nuestras asignaturas:
ODS-1. Fin de la pobreza, ODS-2. Hambre cero, ODS-3. Salud y bienestar, ODS-4.
Educacion de calidad y ODS-5. Igualdad de género (Martinez Lirola, 2020; Melado
Martin, 2023). También cabe destacar el ODS-10. Reduccion de las desigualdades,
perteneciente al dmbito «prosperidad» (Alvarez Rosa y Marcet Rodriguez, 2023).

2. INTERVENCION DOCENTE: INNOVACION E INVESTIGACION
EN LENGUA MEDIANTE EL TRABAJO CON LOS ODS

2.1. PLANTEAMIENTO Y OBJETIVOS

En las pdginas que siguen se presentan los resultados de una intervencién do-
cente desarrollada en el marco del Mdster en Profesor de Educacién Secundaria y
Bachillerato, Formacién Profesional y Ensenanza de Idiomas, titulo de posgrado
de la Universidad de Salamanca que capacita para las pruebas de acceso a los co-
rrespondientes cuerpos docentes. Su implementacién tuvo lugar con un grupo de
19 alumnos durante el curso académico 2023-2024, en la asignatura Innovacién e
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Investigacién en Lengua Espafiola, materia obligatoria con una carga de 3 créditos
ECTS. El planteamiento de la intervencién se apoy6 en dos principios, conectados
respectivamente con las consideraciones expuestas en 1.1y 1.2 supra. En primer lu-
gar, siguiendo a Labaree (2008) y Alonso Sainz (2020), en los proyectos que habian
de elaborar nuestros estudiantes, los ODS no debian contemplarse como fines en si
mismos, sino como oportunidades de abordar los contenidos propios de la materia
de manera que los alumnos de Secundaria pudieran, a la vez, tomar conciencia
sobre problemas concretos del mundo actual. En segundo lugar, partiendo de la
dificultad de conectar buena parte de los ODS con el curriculo de Lengua, les pedi-
mos a nuestros estudiantes que indagaran en las posibilidades de abordar aquellos
objetivos de la Agenda 2030 que, de entrada, no parecen tener cabida natural en el
temario de cualquier curso de ESO o Bachillerato, ni en el de los distintos niveles
de espafiol como lengua extranjera (ELE).

En la primera sesién presencial de la asignatura, se llevé a cabo una actividad
que sirvi6 como introduccién a los Objetivos de Desarrollo Sostenible y como
evaluacién de diagnéstico sobre los conocimientos del alumnado a este respecto.
A pesar de que se trata de contenidos que ya habian sido presentados en algunas
asignaturas previas a la nuestra, partiamos de la hipétesis de que los estudiantes
estarfan poco familiarizados con ellos. Para comprobarlo, planteamos un ejercicio
a modo de juego competitivo: se proyectaron los logotipos oficiales de varios de
los ODS, sin leyendas, y cada estudiante debia escribir en un papel la denomi-
nacién exacta de cada uno (solo se admitia la posibilidad de alterar el nombre en
una palabra). Los resultados evidenciaron la falta de dominio de la nomenclatura,
excepto en los casos més evidentes (como el de Igualdad de género), lo que dio pie
a una reflexién grupal sobre la conveniencia de dicha nomenclatura. Este ejercicio
se complementd con otras actividades pensadas para profundizar en las cinco di-
mensiones semdnticas bdsicas en que se agrupan los ODS. Con ellas se pretendia
reforzar su conocimiento y favorecer una nueva reflexién sobre los criterios para
su agrupacion y las etiquetas elegidas, evaluando su grado de transparencia y de
pertinencia. Por lo general, los alumnos mostraron mayor facilidad en estas tareas
de asociar objetivos a dimensiones, si bien es cierto que en algunos casos tal aso-
ciacién resulta de por sf muy evidente (como sucede, por ejemplo, con el ODS-17.
Alianzas para lograr los objetivos, que corresponde a la dimensién «Alianzas»). En
otros, en cambio, un mismo objetivo parece encajar en mds de una dimensién (asi,
el ODS-10. Reduccion de las desigualdades se engloba en el dmbito «Prosperidady,
pero podria vincularse también a «Personas», al que pertenece otro estrechamente
relacionado: el ODS-5. Igualdad de género). Como cierre de la sesién, los alum-
nos respondieron por escrito y de manera individual a un cuestionario con dos
finalidades: evaluar sus conocimientos objetivos sobre la Agenda 2030, e invitar
tanto a la reflexién como a la expresién de la opinién personal sobre el alcance de
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los objetivos de sostenibilidad y el papel que deben asumir los profesionales de la
educacion con respecto a ellos.

Las actividades iniciales y las respuestas a las preguntas del cuestionario pusie-
ron de manifiesto, de un lado, un conocimiento superficial y desigual por parte de
nuestros estudiantes con respecto a las metas de sostenibilidad recogidas en la ley
educativa vigente; de otro, un escepticismo bastante extendido sobre la viabilidad
de incorporar los ODS en las clases de Lengua para lograr un aprendizaje efectivo
y significativo. A partir de estos resultados, se planteé la elaboracién de un pro-
yecto de investigacién e innovacién en el dmbito educativo, como tarea final de
la asignatura. El proyecto no solo debia reflejar los contenidos y las actividades de
las sesiones tedrico-pricticas, sino integrar de manera coherente y significativa los
ODS. Los objetivos que perseguia la propuesta eran los siguientes:

a) Introducir al alumno en el 4mbito de investigacién de la especialidad y su
aplicacién en las ensefianzas medias.

b) Transmitir los principios y requisitos fundamentales del método cientifico
en las humanidades, con especial aplicacién a la lingiistica y a la lengua
espafola.

¢) Conocer los tipos de trabajo de investigacién, asi como sus posibilidades
de aplicacién en la Ensenanza Secundaria, el Bachillerato y la ensefianza a
estudiantes extranjeros.

d) Familiarizarse con nuevas metodologfas y técnicas de innovacién diddctica
aplicadas a la ensenanza y el aprendizaje de la lengua espanola.

e) Profundizar en el conocimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y
explorar estrategias innovadoras para su integracién en la ensenanza del drea
de Lengua Castellana; en concreto, para su contribucién a la mejora de una
o mds habilidades lingiiisticas.

2.2. METODOLOGIA Y SISTEMA DE EVALUACION

Teniendo en cuenta los objetivos expuestos y los resultados que se buscaban
en las propuestas de nuestros estudiantes (proyectos finales que respondieran a los
planteamientos de la investigacién-accién con alumnado no universitario), para el
diseno de la intervencién docente se opt6 por la combinacién de dos metodologias
activas que consideramos idéneas para lograr la innovacion a través de la investi-
gacién: el Aprendizaje Cooperativo ~AC— (Azorin Abelldn, 2018; Judrez Pulido,
Rasskin Gutman y Mendo Lézaro, 2019) y el Aprendizaje Basado en Proyectos
—ABP- (Botella Nicolds y Ramos Ramos, 2019; Zambrano Briones, Herndndez
Diaz y Mendoza Bravo, 2022).
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Los alumnos, distribuidos en grupos de tamafo variable (de entre tres y seis
personas, con la intencién de no alterar rutinas de trabajo grupal ya adquiridas
durante el curso, al ser nuestra asignatura la tltima que se imparte en el calendario
del Méster), debian entregar por escrito una propuesta de aula en la que desarro-
llaran métodos y recursos para investigar en ESO, Bachillerato o Escuelas Oficiales
de Idiomas. El proyecto habria de conectar de forma significativa elementos del
curriculo de Lengua Castellana, en un nivel académico concreto (de eleccién libre),
con uno o mds ODS. Para ello, tuvieron a su disposicién en el aula virtual de la
asignatura diversos materiales con informacién detallada sobre la Agenda 2030.
A lo largo del proceso de aprendizaje, todos los objetivos podrian ser abordados y
relacionados, segun el libre criterio de los estudiantes, con el fin de lograr la mayor
coherencia en sus propuestas de intervencién educativa. No obstante, se estable-
cié como requisito la consideracién de al menos uno de los siguientes: el ODS-8.
Trabajo decente y crecimiento econdmico (del dmbito «Prosperidad») y el ODS-12.
Produccion y consumo responsables (del dmbito «Planeta»). La seleccién de estos dos
objetivos como prioritarios se vio motivada por el desconocimiento generalizado
que sobre ellos mostraron los estudiantes, tanto en las actividades introductorias
realizadas durante la presentacién de la asignatura como en el cuestionario sobre
los ODS que rellenaron al final de la sesion.

Por otra parte, en la medida en que lo consideraran oportuno, podian utilizar
para el diseno de sus propuestas una o varias de las aplicaciones informdticas que se
revisaron durante las sesiones dedicadas a la innovacién en la ensefianza de la len-
gua, de modo que los proyectos resultantes contribuyeran de la manera mds trans-
versal, integrada y pertinente posible a la formacién del alumnado de ensefianzas
medias, a través del uso de las TAC y de la reflexion en torno a la sostenibilidad.

Esta tarea constituyé un 60 % de la calificacién final de la asignatura y se evalué
por medio de una rubrica confeccionada ad hoc por los profesores, quienes a su
vez llevaron a cabo un seguimiento de los trabajos a lo largo del periodo docente,
tanto en las sesiones presenciales como en tutorias, con el fin de garantizar el ca-
rdcter formativo de la evaluacién. Para este mismo fin, se incorporaron de manera
explicita al proceso las tareas de autoevaluacién y coevaluacidn, a través de otras
rabricas especificas y de informes cualitativos que los estudiantes debian presentar
individualmente.

3. PROYECTOS DE INNOVACION E INVESTIGACION EN LENGUA
ESPANOLA

Los 19 alumnos con los que se implementé la intervencién se organizaron en
cuatro grupos de trabajo, los cuales presentaron sendos proyectos de innovacién
consistentes en propuestas de aula disefiadas siguiendo la metodologia de la in-
vestigacién-accién (Lewin, 1973). Dos de estos proyectos estaban destinados al
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segundo ciclo de ESO; los otros dos, al primer curso de Bachillerato. Todos ellos
cumplian el requisito de integrar en los contenidos curriculares propios del curso
elegido al menos uno de los ODS de atencién preferente: en concreto, el ODS-
12 se tuvo en cuenta en todas las propuestas, mientras que solamente una de ellas
integr6 también el ODS-8 (véase el Cuadro 1).

Casualmente, todos los grupos optaron por abordar contenidos relacionados
con uno de estos dos aspectos fundamentales del curriculo de Lengua Castellana
en la Educacién Secundaria obligatoria y postobligatoria: 1) caracterizacién y tipo-
logia textuales y 2) desarrollo de habilidades lingiiisticas. En el estudio de los tipos
de textos se centraron tanto el proyecto disefiado para 3.° de ESO como uno de los
destinados a 1.° de Bachillerato; las habilidades lingiiisticas constituyeron el foco
de la propuesta dirigida a 4.° de la ESO (lengua oral) y del otro proyecto para 1.°
de Bachillerato (lengua escrita).

Cuabro 1. Proyectos de Innovacién e Investigacién en Lengua Espanola
integrando los ODS

Tipologia textual: OQS—] 1. Ciudades y comunidades sos-
Ecopubli; edu- Textos expositivos venibles
cando en consumo | 3. ESO . *ODS-12. Produccion y consumo
responsable Textos argumentativos responsables
Textos publicitarios ODS-13. Accion por el clima
ODS-1. Fin de la pobreza
ODS-5. Igualdad de género
ODS-6. Agua limpia y saneamientos
*ODS-8. Trabajo decente y creci-
Habilidades relaciona- | jpjento econémico
Moda responsable, 4.0 ESO das con la lengua oral: ODS-9. Industria, innovacion e infraes-
voces del cambio ’ Produccién oral fructurds
Comprensién oral ODS-10. Reduccion de las designalda-
des
*ODS-12. Produccidn y consumo
responsables
ODS-13. Accion por el clima
Habilidades relacio- ODS-4. Educacion de calidad
La importancia nadgs con la lengua ODS-8. Trabajo decente y crecimiento
de los ODS en 1.0 Bach. | escrit econdmico
nuestra educacion Comprension lectora | xopS.12. Produccién y consumo
Expresién escrita responsables
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*ODS-12. Produccién y consumo res-
Los mecanismos de ponsables

cobesion a partir | 1.° Bach Mecanismos de cohe-
de Ios ODS ' " | sién textual ODS-13. Accion por el clima

ODS-15. Vida de ecosistemas terrestres

Fuente: elaboracién propia

A modo de ejemplos, revisaremos el planteamiento de dos de los proyectos
presentados: el de cuarto curso de la ESO, centrado en el desarrollo de habilidades
comunicativas orales, y uno de los de primer curso de Bachillerato, sobre la cohe-
sién textual'.

3.1. PROPUESTA PARA 4.° DE ESO: MoDA RESPONSABLE, VOCES DEL CAMBIO

Este proyecto aborda uno de los principales retos para el profesorado de Lengua
en la Educacién Secundaria: el desarrollo de habilidades relacionadas con la ora-
lidad, tanto las productivas (expresién oral) como las receptivas (escucha activa).
Con el objetivo de atender a la multialfabetizacién, tal como la concibe Obando
Cruz (2022), esta propuesta se construye en torno a la idea de incorporar el podcast
en el aula como herramienta eficaz para el desarrollo de las destrezas orales, y espe-
cificamente la expresién correcta en registros formales. La creacién de un podcast
cumple, ademds, con todos los requisitos de la investigacidn-accidn: convierte al
alumno en participante activo —accidn— en el proceso de busqueda —investigacidn—
de soluciones a una necesidad detectada (la mejora de las habilidades orales), que
contribuyan a una situacién educativa y hagan posible un aprendizaje significativo.

La consecucién de los objetivos de la propuesta exige una metodologfa colabo-
rativa, de modo que el proyecto ayude a consolidar hébitos de disciplina para el
trabajo individual y en equipo, asi como a adquirir habilidades de resolucién de
problemas, fomento de la creatividad, desarrollo del espiritu critico y de las habili-
dades de argumentacién para la defensa de la opinién personal y de la conformidad
o del desacuerdo con las opiniones ajenas.

La situacién de aprendizaje se ha concebido para ser desarrollada durante tres
semanas y requiere la colaboracién de un profesor de Informdtica y un profesor
de Musica del propio centro educativo. La primera sesién se destina a presentar
el proyecto en torno a los ODS (concretamente, el ODS-12) y a captar el interés

! Hemos de reconocer el trabajo realizado por Xira Alvarez, Andrea Bahén, Clara Bezerra, Na-

talia Ferndndez, Belén Gonzédlez, Helena C. Gongalves, Isabel Herndndez, Marfa Hoyos y Eva Maria
San Segundo.



94 GEMA BELEN GARRIDO VILCHEZ Y MIGUEL ANGEL AIJéN OLIVA

del alumnado, para lo cual se aclara que el producto final que se debe obtener es
un podcast, cuyas caracteristicas se explican sucintamente. En los tltimos minutos
de la clase se establecen los grupos de trabajo, se reparten las tareas dentro de cada
grupo y se pide a los estudiantes que lleven a cabo una primera reflexion sobre qué
otros objetivos de desarrollo podrian abordarse junto al ODS-12. Durante las tres
sesiones siguientes se desarrollard la tarea de investigacién, centrada en la basque-
da bibliografica y de recursos en linea, que requerird una cuidadosa seleccién de
la informacién. Una vez concluida esta fase, se pondrdn en comun los recursos
encontrados y se celebrard una clase prictica en el aula de Informdtica, con el ob-
jetivo de que los alumnos aprendan a grabar un podcast y a hacer ediciones bésicas.
La siguiente sesién también tendrd cardcter transversal y en ella se explicard como
utilizar la musica en un podcast. La séptima sesién se centrard en la elaboracién del
guion; durante la siguiente semana, los grupos de trabajo grabardn sus respectivos
podcasts. Como cierre del proyecto, cada alumno redactard una reflexién sobre lo
aprendido en las semanas anteriores.

3.2. PROPUESTA PARA I1.° DE BACHILLERATO: LOS MECANISMOS DE COHESION A PARTIR
DE L0s ODS

Tomando como punto de partida el estudio cldsico de Halliday y Hasan (1976),
en este proyecto se propone la revisién teérica del funcionamiento de los mecanis-
mos que garantizan la cohesion textual, con una atencién especial a los marcadores
discursivos. A la vez, se indaga en sus posibilidades diddcticas dentro del aula, para
que la transposicién no se limite a la identificacién y clasificacién de estas unidades
lingiiisticas, tarea habitual y casi exclusiva en los cursos de ESO y Bachillerato.
El planteamiento se centra en el andlisis y comentario de textos multimodales en
torno a los distintos mecanismos de cohesién. La seleccién de textos en diferentes
formatos (orales, escritos y audiovisuales) pretende, por un lado, aprovechar el
conocimiento del mundo de los estudiantes; por otro, contribuir al desarrollo de
las destrezas lingiiisticas y de uso de las TIC. La multimodalidad, ademds, puede
despertar el interés de los alumnos, al acercarlos a su realidad mds préxima. La
propuesta fue disefiada para desarrollarse durante cinco sesiones de trabajo sobre
los Objetivos de Desarrollo Sostenible, respondiendo, as, a la transversalidad y los
objetivos de sostenibilidad reclamados por la LOMLOE.

Ante el escaso e inadecuado uso de los distintos mecanismos de cohesién que se
observa de modo recurrente en las producciones orales y escritas de los estudiantes
que empiezan el Bachillerato, se plantea la necesidad de dedicar la primera sesién
a una exposicién de contenidos teéricos fundamentales, en la que los estudian-
tes deberdn practicar la escucha activa y la toma de notas; fuera del aula, podrin
contrastar sus anotaciones con los apuntes de elaboracién propia facilitados por el
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profesor. En la segunda sesién, se activa una metodologia colaborativa, con el fin
de que todo el grupo-clase realice un comentario de texto (que servird de modelo)
aplicando lo aprendido en la sesidn tedrica al andlisis de un fragmento del articulo
«Donde tiemblan los dlamos», de Irene Vallejo. El fragmento elegido sirve de nexo
con la tercera sesién, en la que los alumnos se distribuyen en grupos de cuatro para
llevar a cabo una busqueda en linea de textos relacionados con el medioambiente,
el ecologismo, el consumo sostenible y otros temas afines. El principal objetivo de
esta sesidn es crear un espacio dindmico y colaborativo que favorezca el desarrollo
de habilidades criticas, tanto de busqueda de materiales como de andlisis de estos.
En la cuarta sesién, los grupos ponen en comtuin el resultado de las basquedas, asi
como las reflexiones de cada participante sobre la conexién entre el texto de refe-
rencia y los textos multimodales encontrados, y se llega a un acuerdo de descarte
y seleccién; posteriormente, se distribuyen las tareas asignando roles a cada uno
de los miembros, con el fin de hacer equitativo el reparto y de fomentar el trabajo
colaborativo, para abordar el andlisis de los textos elegidos. Lo ideal es que la se-
leccidn ofrezca una muestra variada de modalidades textuales: desde textos escritos
de cualquier género y dmbito (literarios, periodisticos, ensayisticos, hilos de redes
sociales...) hasta discursos orales (podcasts, audiocuentos...), pasando por materia-
les audiovisuales (fragmentos de peliculas, anuncios publicitarios), infografias, etc.
Ademads del anilisis de los conectores segtn el modelo resultante del comentario
colectivo realizado en la segunda sesién, el comentario que elabore cada grupo de
manera auténoma debe establecer conexiones temdticas oportunas entre los dis-
tintos fragmentos textuales que conformen la seleccién. Més alld del aprendizaje
lingiiistico, se busca una comprensién reflexiva y critica de los textos, que se verd
facilitada por el trabajo colaborativo. En la sesién quinta y ultima, cada grupo
entrega el comentario realizado y se abre un debate para la puesta en comin de lo
aprendido en las sesiones anteriores.

4. CONCLUSIONES

La educacion reglada en los diversos niveles establece actualmente un vinculo
ineludible con la Educacién para el Desarrollo y la Sostenibilidad; no obstante,
el desarrollo de tal vinculo no se halla exento de problemas. A lo largo de nuestra
intervencion educativa, tanto en la indagacién inicial como en el intercambio de
puntos de vista suscitado en diversos momentos, buena parte de los estudiantes
del Mdster manifest6 sus dudas sobre la pertinencia y, sobre todo, la posibilidad
de que la implementacién de los ODS en el aula de Lengua pudiera ser realmente
significativa en el proceso de ensefianza de los contenidos de la materia y en el
desarrollo de competencias clave. La opinién mayoritaria subrayaba el riesgo de
que introducir los objetivos de la Agenda 2030 en el temario de la especialidad
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se concretara en actividades anecdéticas, y que el tnico aprendizaje extraido por
el alumnado de Secundaria tuviera que ver con la sensibilizacién hacia problemas
sociales y medioambientales (ya muy presentes hoy en todos los démbitos publicos),
sin contribuir al logro de objetivos especificos de la asignatura.

Frente a esta opinién inicial, el trabajo de reflexion que llevaron a cabo nuestros
estudiantes en las sesiones presenciales, en las reuniones grupales de preparacién
de los respectivos proyectos, asi como en la revisién individual de materiales, se
vio reflejado en la comprensién que demostraron haber alcanzado sobre cada uno
de los ODS integrados en su propuesta de investigacién en el aula. Estos objeti-
vos no solo se relacionaron de manera coherente entre si, sino que los proyectos
presentados, a pesar de sus inevitables limitaciones, demostraron la viabilidad de
relacionar significativamente los contenidos curriculares de Lengua con objetivos
de desarrollo y sostenibilidad que, en principio, hubieran parecido totalmente aje-
nos a la materia.
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RESUMEN

Voces por la paz en el mundo drabe es el titulo de la exposicién publica itinerante resulta-
do de un proyecto de innovacién educativa desarrollado en el aula de drabe/L2. El presente
capitulo describe el desarrollo y los resultados de esta propuesta did4ctica en la que se in-
tegran los ODS 16 Paz, justicia e instituciones sélidasy 5 Igualdad de género, a través de un
proyecto de clase (en tres grupos distintos, pero coordinados) que toma elementos tanto
de la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), como de la de Aprendiza-
je-Servicio (ApS). El resultado final fue una exposicién publica itinerante de ocho paneles
donde se presenta la realidad de cinco paises en conflicto del mundo 4rabe (Siria, Yemen,
Palestina, Suddn e Irak) a través de cuatro autores y sus textos (Jan Dost, Adania Shibli,
Abdelaziz Baraka Sakin y Alia Mamdouh) y de la activista y Premio Nobel por la paz ye-
men{ Tawakkul Karman.

Palabras clave: Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS); Literatura; Lengua Arabe/
L2; Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP); Aprendizaje-Servicio (ApS)

ABSTRACT

The public exhibition entitled Voices for Peace from the Arab World was the outcome
of an educational project implemented in an Arabic as a Foreign Language classroom.
This chapter outlines the development and outcomes of this pedagogical initiative, which
addresses two Sustainable Development Goals (SDGs): SDG 16, Peace, Justice and Strong
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Institutions, and SDG 5, Gender Equality. The project was conducted in a collaborative
manner between three distinct Arabic/L2 level groups, incorporating elements of pro-
ject-based learning (PBL) and service-learning (SL) methodologies. The outcome of this
collaborative endeavour is an eight-panel exhibition that offers insight into the realities
of five Arab countries experiencing conflict: Syria, Yemen, Palestine, Sudan and Iraq. The
exhibition presents the perspectives of four authors — Jan Dost, Adania Shibli, Abdelaziz
Baraka Sakin and Alia Mamdouh — and Yemeni activist and Nobel Peace Prize laureate
Tawakkul Karman.

Keywords: Sustainable Development Goals (SDG); Literature; Arabic as a Foreign Lan-
guage; Project-Based Learning (PBL); Service-Learning (SL)

1. INTRODUCCION

E ENTRE LOS NUMEROSOs RETOS a los que se enfrenta la ensefhanza del

Arabe/L2 y su cultura, la integracién de los ODS es, quizds, el menos

abordado. También es de los mds novedosos. En este capitulo se describe
una propuesta de inclusion de los objetivos 16 Paz, justicia e instituciones sélidas y
5 Igualdad de género que se desarrollé durante el segundo cuatrimestre del curso
2023-2024 en las asignaturas de Lengua Arabe de segundo, tercer y cuarto curso y
Textos 4rabes literarios del Grado en Estudios Arabes e Islimicos de la Universidad
de Salamanca.

La propuesta diddctica adquirié el formato de proyecto de clase coordinado en-
tre los tres cursos y tenfa una doble vertiente: por un lado, la vertiente formadora,
dirigida a los estudiantes del Grado, y por otro, una perspectiva divulgativa, orien-
tada hacia el publico general. Estas son consecutivas, como mds tarde se explicard.

Respecto a la primera, el contenido de la formacién concernia, ademds de las
competencias transversales relativas a aprender a aprender y andlisis critico, a los
ODS mencionados anteriormente. Estos se integraron a través de la realidad con-
tempordnea de cinco paises drabes que sufren el conflicto bélico en distintas formas
—Siria, Irak, Yemen, Suddn y Palestina—, paises que fueron abordados a partir de
textos seleccionados de cinco personalidades representativas: Jan Dost (Siria, Un
autobiis verde sale de Alepo), Alia Mamdouh (Irak, al-Tanki: Tras las huellas de una
mugjer iraqui), Tawakkul Karman (Yemen, Discurso de recogida del Premio Nobel
de la Paz), Abdelaziz Baraka Sakin (Suddn, £/ Mesias de Darfur) y Adania Shibli
(Palestina, Un detalle menor). Para abordar estas realidades, complejas, de manera
significativa y relevante con los contenidos lingiiisticos de las distintas materias
donde se integré el proyecto, se desglosaron las tareas en funcién de la competencia
lingiiistica en la lengua meta de cada nivel, como mis tarde se detallard.

En cuanto a la funcién divulgativa, los resultados del proyecto de clase, elabo-
rados por los estudiantes, se plasmaron en una exposicién, Voces por la paz en el
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mundo drabe, y su guia en formato de web'. Esta exposicién, abierta al publico, se
inauguré al final de curso y es de cardcter itinerante, pues viajard por centros de
educacién secundaria de la regién a lo largo del curso siguiente.

Como puede observarse, el diseno del proyecto tomé algunos aspectos de la
metodologia ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos) y, en cierto sentido, del ApS
(Aprendizaje-Servicio), que estaria representado, este tltimo, por el deseo de dar a
conocer y concienciar sobre las realidades de estos cinco paises a través de los textos
de estos autores. En este tltimo sentido, se consideraba importante dar cabida (y
voz) a autores que no representan los extremos del conflicto y que generalmente, se
estima, son menos conocidos por el ptblico general no especializado.

2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

El planteamiento de esta propuesta educativa fue el de un proyecto orientado
y coordinado (por implementarse en tres cursos distintos al mismo tiempo), pero
protagonizado, gestionado y elaborado enteramente por los estudiantes. Ello per-
mitié incidir en una buena parte de las competencias transversales que subyacen a
los estudios del Grado, de las queremos destacar /a capacidad critica y autocritica,
junto con el razonamiento critico; la capacidad de andlisis y sintesis e interpretacion
de los datos, la capacidad de expresarse con claridad y correccion en la lengua materna
hablada y escrita en relacion con el dmbito disciplinar, habilidad para gestionar la
informacion, trabajo en equipo 'y, por Gltimo, la apreciacion de la diversidad y mul-
ticulturalidad. Esto es asi porque, desde el primer dia (vid. infra) los estudiantes
conocfan cudl era el objetivo final del proyecto (elaboracién de una exposiciéon
publica) y el contenido de esta (presentacién de la realidad de cinco paises con
los textos de los autores elegidos). Tomando en consideracion el publico al que se
orientaba la exposicién (pablico general), asi como los contextos histéricos en que
se insertaban los autores, fueron los alumnos quienes debieron buscar, gestionar y
decidir la informacién que debia incluirse en la web y exposicion. Por otra parte,
dado lo reciente —y lo politizado— de los conflictos, se incidié sobre la necesidad
de analizar criticamente la informacién que encontraban, recurriendo a fuentes
objetivas, neutrales y/o académicas.

Es en los objetivos especificos relativos a las competencias lingiiisticas donde
la labor docente intervino en mayor medida, dado que era preciso segmentar, en
funcién del nivel en drabe/L2, la tarea asignada para la elaboracién del panel. Esta
se llevé a cabo del siguiente modo:

' hteps://vocesparalapazenelmundoarabe.usal.es
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La exposicién estaria compuesta por ocho paneles, de los cuales los alumnos
asumirian la elaboracién de los textos y la seleccién de imdgenes de seis de ellos (el
de presentacién (panel 1) y créditos (panel 8), ambos secundarios, fueron elabo-
rados por las docentes). El primer panel presentaria las realidades geograficas del
mundo drabe y el mundo isldmico; los siguientes paneles estarian dedicados a un
pais. En cada uno de estos, habria un espacio para una presentacién general del pais
(datos generales, ubicacidn, lenguas, forma de gobierno, poblacién, capital, etc.),
una pequefia biografia del autor, una seleccién del texto traducido y, por tltimo,
el contexto sintetizado del conflicto bélico especifico mediante una infografia. La
distribucién de tareas y contenidos lingiiisticos trabajados quedaron conformados

del siguiente modo:

Tabla 1. Distribucién de tareas por curso y contenidos lingiiisticos trabajados

TAREA DEL PANEL ASIGNADA

CONTENIDOS LINGUISTICOS TRABAJADOS

SEGUNDO
CURSO

Mundo 4rabe /mundo isldmico

Presentacién general de cada pais:
Siria, Palestina, Irak, Suddn y Yemen

Nombres de los paises y capitales del
mundo drabe y mundo isldmico. La OCI y
la Liga 4rabe.

Vocabulario geogréfico fundamental:
localizacion geogréfica (puntos cardinales
y fronteras), capitales, superficie (nimeros

incluidos), poblacién (nimeros inclui-
dos), lenguas habladas, minorias étnicas
y religiosas, forma de gobierno, afio de
independencia.
Otros datos de interés.

TERCER
CURSO

Biograffa de cada autor seleccionado

Género textual de la biografia. Verbos de
vida(‘c)i cord el g ¢pdh (i o Jama)
ala 5&;&@ @J’:“P):‘)

CUARTO
CURSO

Traduccién de fragmentos seleccio-
nados

Contexto sintético de los conflictos
bélicos:

— Invasién de Irak (2004)
— Guerra civil yemeni (2011-...)

— Conflicto israeli-palestino (hasta
acuerdos de Oslo)

— Conflicto de Darfur (2003)

— Guerra civil siria (2011-...)

La traduccién literaria: seleccién léxica,
diccionarios adecuados.

Vocabulario relativo a la diversidad étnica,
lingiiistica y politica.

Vocabulario especifico sobre conflictos
bélicos.

Fuente: elaboracién propia
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3. DESARROLLO

La implementacién del proyecto se llevé a cabo en las siguientes fases:

— Preparacion inicial: consistié en la realizacién de varias reuniones entre las
docentes con el fin de seleccionar y preparar los materiales y recursos, as
como organizar la distribucién de tareas y coordinar el proyecto. Para la
seleccién de textos, se tuvo en consideracién, en primer lugar, la propia dis-
ponibilidad de la obra en 4rabe, asi como la dificultad de esta, que debia ser
asequible para los estudiantes de cuarto curso. De las novelas seleccionadas,
se extractaron fragmentos que respondian a este dltimo criterio, asi como a
la necesidad de que fueran comprensibles y/o autosuficientes fuera del mar-
co de la novela. En segundo lugar, se dio preferencia a las obras redactadas
por autoras o cuyo protagonista fuera femenino, con el firme propésito de
incidir, indirectamente, en el ODS 5 Igualdad de género, al dar visibilidad
a esta dimensién. En cuanto a los materiales y recursos, a los fragmentos
seleccionados se sumé, ademds, una lista de bancos de imdgenes a la que
los estudiantes tenfan acceso desde el Moodle de la universidad (Studium).
El resto de los materiales, aquellos relativos a los contenidos lingiiisticos, se
describen mds adelante.

— Presentacién del proyecto en los distintos cursos: El proyecto se presentd el
primer dia de clase y se indicé que formaba parte de la evaluacién continua;
se explico el objetivo final (la elaboracién de la exposicion publica), asi como
los contenidos seleccionados (los cinco paises) y la labor que les correspon-
derfa. Para segundo curso, ademds de esta presentacion, se llevé a cabo una
puesta en comun para la elaboracién de una ficha general comtn con los
datos que serfa preciso incluir de cada pais. Por tanto, fueron los propios
alumnos quienes decidieron la informacién general que debia incluirse en
el panel.

— Preparacién propedéutico-lingiiistica. Para trabajar los contenidos lingtiisti-
cos que les serian necesarios a los estudiantes para elaborar sus textos en drabe
se realizaron una serie de actividades a partir de temas y materiales especificos
del siguiente modo:

* Segundo curso: se trabajaron tanto el vocabulario como las expresiones
bésicas fundamentales (verbos como Sty ¢ils niimeros a partir del millén;
entre otros) a partir del texto, adaptado, by ¢ Luisi (“Tanez entre tus
manos’), de Brustad, Al-Batal y Al-Tonsi (2004, p. 300) y el texto ald!
¢yl 22 (‘El mundo 4rabe actual’) y las actividades del tema uno de
Munther y Al-Masri (2014, pp. 7-10).
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e Tercer curso: Se elaboré una biografia de Muhammad Sukri adaptando la
entrada de la Wikipedia drabe sobre este autor. De este texto se trabajé el
vocabulario, las expresiones propias y se hicieron actividades de compren-
sién lectora y oral.

* Cuarto curso: Se elabor6 una unidad didéctica ex professo titulada s=iaY)
ol Al 8 elia¥) ¢ gl Esta unidad contenfa: a) comprension lecto-
ra, que se trabajé a partir de un texto sobre la situacién de los kurdos
antes de 2003, adaptado y ampliado de Dickins y Watson (1999, pp.
36-38), un pequeno cronograma (eje cronoldgico) de sucesos histdricos
en el mundo drabe a partir del ano 2001 (caida de las Torres gemelas
de Nueva York); b) competencia escrita: estudio de los marcadores tex-
tuales de organizacién de contenidos (J 4wl ;. aal ge ;o W),
marcadores contrastivos (oraciones concesivas con distintos nexos) y mar-
cadores de cierre discursivo o de conclusion (03 ...k, y ¢) expresion
oral, trabajada a partir de la exposicién oral de la diversidad social de un
pais de su eleccién.

— Preparacion de borradores: toda vez que los estudiantes disponian de las he-

rramientas lingiiisticas de la lengua meta necesarias para la elaboracién de
sus propios textos, se procedié a la presentacién de los borradores en clase.
Este borrador se realizé en castellano y el objetivo era la participacién de
todos los estudiantes para su mejora y, asimismo, para evitar solapamientos
de contenido entre los distintos cursos y compafieros. Para todos los cursos
se solicité que no se centraran Gnicamente en la labor asignada (presentacién
del pais, biografia o traduccién del fragmento literario), sino que presentasen
de manera sucinta la situacién del conflicto a sus compafieros de clase. De
esta forma, todos pudieron no solo acercarse a la realidad contempordnea
de estos paises, sino contextualizar mejor la tarea que estaban realizando.
Las sesiones fueron muy productivas, tanto por el interés mostrado por los
estudiantes en la realidad actual, como por la colaboracién entre ellos con el
fin de mejorar las aportaciones individuales.

La limitacién de esta tarea vino por la imposibilidad de reunir a los estudian-
tes de los tres cursos en una misma sesién, por lo que cada curso present6 el
conflicto y su tarea especifica al resto de companeros de su curso.

Entrega de borradores en drabe y correccidn. Se realizé por medio de una
entrega a través de Studium y siguieron, en buena medida, los modelos tex-
tuales ofrecidos en la fase de preparacién lingiiistica. En el caso de segundo
curso, se sigui6 la ficha de datos elaborada entre todos en clase. Asimismo,
los estudiantes seleccionaron imdgenes para acompanar tanto sus borradores
como la exposicién oral en drabe que se comenta a continuacion.
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— Exposicién oral en clase. Una vez corregidos los borradores, se establecié un
dia de evaluacién especifica para la exposicién oral de cada estudiante, que
debia presentar de manera oral en drabe el contenido de su tarea (presenta-
cién de un pais para segundo curso, presentacién de un autor para tercer cur-
so y explicacién de un conflicto bélico para los estudiantes de cuarto curso).

— Disposicién y diseno de los contenidos en el formato de la exposicién Voces
por la paz en el mundo drabe (y celebracion). Las versiones finales tanto de
los textos como las imdgenes fueron dispuestas en los paneles que fueron
disenados por las docentes. Aunque en un primer momento se consider la
posibilidad de que fuesen los propios estudiantes quienes realizaran el disefio
de estos, la dificultad para reunir a los tres grupos en sesiones de coordina-
cién conjunta desaconsej6 este primer planteamiento. Por tanto, el disefio
y la disposicién corrié a cargo del equipo docente. En los paneles, y por
cuestiones de espacio, se incluy$ una seleccién de la labor realizada en cada
curso; los textos completos, tanto en espanol como en drabe, se insertaron
en la web, donde estd toda la informacién. En este sentido, los estudiantes
respondieron con entusiasmo al proyecto y generaron textos mds extensos de
lo que un panel permite y, por ende, fueron derivados a esa web. A continua-
cién, se muestra el cartel de Irak y Yemen a modo ilustrativo:
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IMAGEN 1. Paneles de Irak y Yemen

IRAG ) YEMEN
tipe . . ol

La cuna de la civilizacion, el pais del Tigris v el Eufrates

ALIA MAMDUH

(2 CLLLDE i PRCHATE KL |

TAWAKKUL KARMAN

“alia Mamduh nac 6 en Bagiiad (174q) an @l anio 1944, 5e
2ragud en a Universicad Mustansifiya y obtuv @l titlo
an picoligia en 1571

Tewakkul Karman es une periodista, activista v
pacifista yemeni. Nacié en 1975 en Ia regién del

Durance diez aos (1572 1962} tuva varias trabajos en * :

el dribila de las sdiloriales, En el afo 1982 decidio Capral: S3naa Teizz en el sena de una familia palfticamente

Sbomanar 1sq. ¥ivio on Serut  en Marruetos donae Superficie: 527.970 km2 activa, en 1 que destaca s padre, Un abogada y

T o e s Poblacion: 33,322 millonas Dol que 1HChG en contra de 1a corrupcon an

Finalmente se mudo o Parls, lugar en e que resice Rellglén: Islown, won minorias cristanas y  Yemen.

Jp— judias En <l ofio 2005, Tawekkul, junto a sus colegas,
Lengua Oficial: srabe fundo la organizacion “Mujeres periodistas sin

Empezg o publicar novelas y eusntos en los aftes 70 5u
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Fuente: elaboracién propia por los alumnos del Grado en Estudios Arabes e Islimicos
(contenido)

Una vez disenados los paneles, con las imdgenes y la sintesis de los conteni-
dos elaborados por los alumnos, se envié a la Unidad de Cultura Cientifica
de la Universidad de Salamanca, quien los imprimié en formato de 80x100
cm en cartén pluma. La inauguracién tuvo lugar a finales de curso, en uno
de los edificios de la Facultad, y a ella asistieron alumnos, Decano y miem-
bros del Departamento?.

— Itinerancia. El proyecto no finaliza aqui, ya que se ha concertado con diver-
sos centros de educacion secundaria de la regién la muestra de la exposicién
en sus centros a lo largo del curso 2024-2025.

2 De la exposicién se hizo eco la prensa local, por lo que se satisfizo uno de los objetivos, el
divulgativo. (Salamanca 24horas.com (29 de mayo de 2024); La Cronica de Salamanca (24 de mayo
de 2024)).
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ImAGEN 2. Cartel anunciando la Exposicién

EXPOSICION

2
Veces PO ln paly en
el nunde diabe

298 meye- M s i 4 2024
AULAUD ANATITA SACULLAD DE

20le i 31l i e 2024
IR N TS ACLON AL DEL E¥UAREL

Aevade bstudi

Fuente: elaboracién propia

4. RESULTADOS

Los resultados de la actividad docente se han evaluado teniendo en cuenta tres
aspectos. En primer lugar, atendiendo a la naturaleza del proyecto, la propia expo-
sicién y la pdgina web presentadas al publico general. En segundo lugar, el proceso
de aprendizaje-ensenanza observado en el alumnado y sus posibles mejoras de cara
al futuro. Y, por tltimo, la valoracién por parte de los estudiantes por medio de
una encuesta anénima.

En cuanto a la evaluacién de la exposicién y la pdgina web, pese a no contar
con datos concretos respecto al nimero de visitantes, la percepcién general del
publico con el que se ha interactuado ha sido muy positiva, especialmente, entre
los estudiantes y profesorado de la Facultad de Filologfa. De manera global, senalan
que no solo han podido aproximarse a una realidad que, desgraciadamente, estd
de actualidad y que en gran medida les resultaba desconocida, sino que también
destacan el gran trabajo realizado por los estudiantes, que ademds de elaborar los
contenidos, tuvieron la oportunidad de exponer sus paneles en la inauguracién de
la exposicién en la Faculta de Filologfa.

En lo que concierne al proceso de aprendizaje-ensefianza, son diversos los aspec-
tos positivos que se han observado y que deben ser fomentados en el futuro. Como
aspecto principal, se encuentra la autonomia del alumnado, que ha elaborado la
totalidad de los contenidos y ha seleccionado las imdgenes que los acompanan,
quedando la intervencién de las profesoras limitada a ofrecer apoyo y orientaciéon
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lingiiistica cuando la han requerido, a la seleccién de los fragmentos y autores y al
diseno de la exposicién y la web. No obstante, serfa interesante, de cara a futuros
proyectos, involucrar al alumnado con mayor conocimiento del drabe en la selec-
cién de fragmentos, ofreciéndoles una o dos obras que previamente deberian leer y
escoger ellos mismos el texto para traducir. Esto les permitirfa acercarse al texto de
manera integral, ampliar sus conocimientos sobre literatura drabe contemporanea
y potenciar la toma de decisiones. Asimismo, aumentarfa su motivacién e involu-
cramiento personal al formar parte activa de todo el proceso de aprendizaje y no
solo del resultado final.

En este sentido, uno de los aspectos que podrian potenciar el interés y una
actitud proactiva entre el alumnado es su participacién directa en el disefio de los
paneles y la pdgina web bajo la supervisién del profesorado. No obstante, dadas
las circunstancias y el nimero de participantes, esto solo serfa recomendable en
casos en los que el alumnado tuviese conocimientos previos de disefio y manejo
de programas especificos y pdginas web, ya que la intervencién de varias personas
simultdineamente podria ocasionar pérdidas y danos en el trabajo colectivo y la
obtencién de un resultado final no homogéneo.

Los alumnos han trabajado con vocabulario y estructuras adaptadas a su nivel
en funcién de su nivel de conocimiento de la lengua drabe, de modo que en todo
momento han trabajado en un entorno seguro y en el que se ha fortalecido su
confianza, a la par que reforzaban y ampliaban su bagaje lingiiistico. A lo largo del
proceso de recopilacién de informacién y de redaccién de contenidos han logrado
desarrollar las capacidades y habilidades potenciadas en clase, asi como acceder a
contenido actual y materiales reales en el aula que, por desgracia, en el dmbito de
la lengua drabe no siempre es frecuente.

Aunque se trata de un trabajo que se ha planteado como transversal, se han
observado dificultades a la hora de integrar a todos los grupos que trabajaban sobre
un mismo pais, principalmente debido a la imposibilidad de reunirlos en un mis-
mo horario, por lo que este uno de los aspectos mejorables de cara al futuro. Serfa
muy conveniente poder organizar seminarios puntuales por paises en el que cada
alumno expusiese su trabajo y las dificultades encontradas en el proceso para poder
encontrar soluciones grupales y potenciar el trabajo en equipo.

Con respecto a la valoracién de la iniciativa docente, se distribuyé a los es-
tudiantes una encuesta anénima a través de Google Forms para valorar su grado
de satisfaccidn, sensibilizacion y aprendizaje tras la actividad realizada. Se utilizd
una escala de tipo Likert con una ponderacién de 1 a 5: en desacuerdo (1), ni en
desacuerdo ni de acuerdo (2), de acuerdo (3), totalmente de acuerdo (4) y NS/
NC - No aplicable (5). Las aseveraciones que los alumnos debian evaluar eran las
siguientes:
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Introduce innovacién en la docencia de la asignatura.
Integra teorfa y préctica.

Potencia el entusiasmo por la materia.

Ll

Ha ampliado mi conocimiento relacionado con la asignatura y los estudios
del Grado en general.

Ha sido explicada de una forma clara y fécil de entender.
Promueve la participacién de los alumnos.

Fomenta el trabajo personal a lo largo del curso de una forma regular.

® N oW

El contenido de la actividad es actual.

9. Mi interés por el tema ha aumentado como resultado de la actividad.
10. El nivel es adecuado a la dificultad.

11. Recomendaria la actividad a otros estudiantes.

12. He encontrado la actividad intelectualmente estimulante.

13. Me ha motivado a ampliar conocimientos fuera de clase.

Si bien es cierto que la participacién en la encuesta anénima es baja, ya que solo
la han cumplimentado 6 de los 15 alumnos que han participado en el proyecto, es
importante destacar que la valoracidn respecto al proyecto es muy positiva, tal y
como se sintetiza en el siguiente grafico.

Tabla 1. Valoracién de los estudiantes del proyecto

Valoracion de los estudiantes del proyecto

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
2
3
\ " - B = iy o #, % o (] k / )
i \?f AP P s s \'}l- nir s A 2 \\ X\) 3\'
- - . .
] o % e o v S o o o
G Qi g T T g L .

m Totalmente de acuerde De acuerdo

Fuente: Elaboracién propia
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Como se puede apreciar en el grifico, los resultados de la encuesta arrojan una
clara conformidad y aprovechamiento del proyecto, siendo las gréficas correspon-
dientes a «totalmente de acuerdo» las dominantes en todos los {tems con bastante
distancia respecto al resto de opciones. Igualmente, en ninguna encuesta se ha pun-
tuado con «en desacuerdo», «ni en desacuerdo ni de acuerdo», ni tampoco «NS/
NC - no aplicable». Para pricticamente la totalidad del alumnado encuestado (5 de
los 6 alumnos) las actividades se han valorado muy positivamente con «totalmente
de acuerdo», salvo los items fomenta el trabajo personal a lo largo del curso de una
forma regular (4 «totalmente de acuerdo» y 2 «de acuerdo»), y el nivel es adecuado
a la dificultad (3 «totalmente de acuerdo» y 3 «de acuerdo»).

Al final del cuestionario, se incluy6 otra pregunta voluntaria de respuesta libre
en la que los estudiantes podian exponer de forma detallada y razonada su opinién
y sugerencias. A continuacién, se recogen algunas de sus respuestas:

1) Es una muy buena actividad para conocer la sociedad actual (algo que se debe-
ria incluir més en el grado) y me ha ayudado a interesarme por conocer mds los
conflictos que existen en paises distintos de los habituales. La organizacién me ha
gustado, pero si se quiere fomentar el contacto entre personas del grado creo que
se deberfa cambiar el método de trabajo. La actividad me ha gustado mucho y no
tengo muchas quejas o mejoras posibles.

2) El proyecto ha sido muy interesante y ha sido muy satisfactorio ver el resultado
final en la exposicién, ha quedado genial. Creo que me ha ayudado a ver un uso
préctico del idioma y a afrontar la dificultad de la traduccién. Muchas gracias por
prepararlo todo tan bien.

3. CONCLUSIONES

En general, la elaboracién de la exposicion y de la pagina web ha resultado ser
una experiencia muy positiva gracias a la cual se facilitado la toma de conciencia de
los estudiantes respecto a la importancia y eficacia del uso de la lengua y de la lite-
ratura para abordar realidades y contextos actuales, asi como fomentar el respeto
a los ODS relativos al género, la tolerancia y la paz. Asimismo, supone un impor-
tante respaldo a la visibilidad del trabajo elaborado por los alumnos y una manera
de potenciar de su confianza. Esto se traduce en que las asignaturas susciten gran
interés y motiven al alumnado, de modo que este asista y participe con mayor
regularidad. A esto hay que afadir que, al tratarse de un proyecto colectivo, los
estudiantes han podido observar su dominio de la lengua drabe cuando finalicen
el Grado de Estudios Arabes e Islimicos, lo que refuerza la motivacién y la actitud
positiva ante la materia.
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Los resultados obtenidos en la encuesta final tras la realizacién de las activida-
des evidencian una gran satisfaccién general por parte del alumnado y su correcto
aprovechamiento académico.

A modo de sintesis, atendiendo a la evaluacién de los resultados de esta ex-
periencia, el uso de la elaboracién de materiales de creacién propia por parte del
alumnado como herramienta educativa ha demostrado un aumento de la innova-
cidn, la motivacién y el interés por la materia, por lo que su aplicacién es altamente
recomendable.
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RESUMEN

Este capitulo estd dedicado a mostrar los resultados de una propuesta diddctica con la
que profundizar en el conocimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) entre
los futuros docentes, disefiar estrategias para su trabajo en las aulas de ESO y Bachillerato
y contribuir a su difusién a través de las redes sociales. La actividad fue llevada a cabo con
los estudiantes del Mdster Universitario en Profesor de Educacién Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacién Profesional y Ensenanza de Idiomas, en la especialidad de Lengua
Espanola y Literatura, y consistié en el disefio de actividades de difusién de los ODS a tra-
vés de las redes sociales y en la elaboracidon de una ribrica para la evaluacién de la actividad.

Palabras clave: Objetivos de Desarrollo Sostenible; Educacién Secundaria; Redes socia-
les; Literatura; Igualdad de género

ABSTRACT

This chapter aims to show the results of a didactic proposal in order to deepen the
knowledge of the Sustainable Development Goals (SDGs) among future teachers, design
strategies for their work in secondary and high school classrooms and contribute to their
dissemination to through social networks. The activity was carried out with students of the
Master Degree in Teacher of High School, Vocational Education and Languages Teaching,
in the specialty of Spanish Language and Literature, and consisted of the design of activities
to disseminate the SDGs to through social networks and in the development of a rubric for
the evaluation of the activity.
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Keywords: Sustainable Development Goals; High School; Social Network; Literature;
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1. INTRODUCCION

N ESTE CAPITULO pretendemos llevar a cabo la descripcién de una actividad

disefiada para los futuros docentes de Educacién Secundaria Obligatoria

(ESO) y Bachillerato con la que profundizar en el conocimiento de los Ob-
jetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)', disefiar estrategias para trabajar con ellos
en las aulas y ayudar a su divulgacion a través de las redes sociales. La actividad fue
planteada para llevarse a cabo con los estudiantes del Mdster Universitario en Pro-
fesor de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional
y Ensenanza de Idiomas. Concretamente, fue ideada para la asignatura Evaluacién
de la Especialidad de Lengua Espanola y Literatura, entre cuyos objetivos se en-
cuentran dar a conocer a los futuros docentes las principales estrategias y técnicas
de evaluacién y saber aplicar las mds adecuadas en cada caso concreto y ayudarles a
concebir la evaluacién como un instrumento de orientacién, regulacion y esfuerzo
del estudiante.

Creemos que este tipo de propuestas encaja adecuadamente con los nuevos
postulados pedagdgicos impulsados desde el Espacio Europeo de Educacién Su-
perior (EEES), el cual pone el foco del proceso educativo ya no en el profesor,
sino en el estudiante, con lo que se pasa de un modelo basado fundamentalmente
en el proceso de ensefianza a otro enfocado en el aprendizaje, donde el alumno se
convierte en coparticipe activo de su educacién. Asimismo, como ha destacado ]J.
M. Valle (2012, p. 439), hay que formar al docente «no como un depositario que
transmitird conocimientos, sino como un gestor de experiencias de aprendizaje
que inducird a otros a adquirir competencias». El profesor ha de convertirse, pues,
como ha sefalado acertadamente M. A. de la Cruz (2003), en un mediador entre
la disciplina y sus estudiantes, para lo que tiene que actuar como un facilitador
del aprendizaje del alumno, para ayudarle a buscar, descubrir y construir su cono-
cimiento, de ahi la importancia, en nuestra opinién, de plantear actividades en el
marco de un méster de formacién del profesorado que los futuros docentes puedan
trasladas a las aulas de secundaria.

En este nuevo modelo educativo cobra igualmente una mayor importancia el
trabajo en equipo o colaborativo, que se convierte en una herramienta muy valio-
sa, puesto que permite el desarrollo de diversas competencias transversales, como

1

nible/.

Disponibles en: https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-soste
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«la capacidad de ser critico con el trabajo propio y el de los demds» (Canto ez al.
2010: 16), asi como tomar conciencia de que «el saber trabajar en equipo es una
competencia profesional que no se va a aprender si no se ejercita y evaltia durante
el proceso de ensenanza-aprendizaje» (Morales, 2008, p. 134).

Como ya hemos puesto de manifiesto en anteriores ocasiones (Marcet, 2022),
consideramos que es muy conveniente el trabajo con las redes sociales tanto en es-
tas dos etapas educativas como en la educacién universitaria; en primer lugar, por
la importancia de promover entre los alumnos de todas las edades con acceso a un
teléfono inteligente o a internet el uso responsable y moderado de las redes sociales,
v, en segundo lugar, por el potencial diddctico que estas ofrecen debido a su alta
popularidad en la sociedad actual, su cardcter inmediato y su elevada capacidad de
difusién. Como han senalado diversos autores (como Haro, 2010; Lépez, 2019;
Mingo, 2016; Mora, 2024 o Prada ez al., 2020), su aplicacion en el aula supone
una metodologia pedagdgica activa, puesto que implica al estudiante en todas las
fases de su proceso formativo, a la vez que favorece el aprendizaje colaborativo
junto con la propia autonomia del alumno. Asimismo, requiere del docente un
continuo reciclaje formativo, puesto que debe prepararse ante las nuevas necesida-
des tecnoldgicas y comunicativas de la sociedad, lo que redunda en la calidad de la
ensefianza. Igualmente, responde a uno de los requisitos del EEES, que promueve
la creacién de entornos de interaccién 4gil entre el profesor y el estudiante.

2. OBJETIVOS

El objetivo principal de este capitulo, como ya hemos indicado, es dar a conocer
los resultados de una propuesta didéctica llevada a cabo en la asignatura Evaluacién
de la Especialidad en Lengua Espanola y Literatura, del Mdster Universitario en
Profesor de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesio-
nal y Ensefianza de Idiomas, impartido desde el curso 2009-2010 en la Facultad
de Educacién de la Universidad de Salamanca. Asimismo, ha formado parte de
un conjunto de actividades desarrolladas en el marco del proyecto de innovacién
docente titulado «Educar en la sostenibilidad: la inclusién de los ODS en las aulas
de lengua y literatura», dirigido por la profesora C. V. Alvarez-Rosa, integrado a su
vez en el Plan de Formacién, Innovacién y Evaluacién de la Docencia Universitaria
de la Universidad de Salamanca en su edicién del curso 2023-2024, auspiciado por
el Centro de Formacién Permanente y el Vicerrectorado de Calidad y Ensenanzas

de Grado.

En el proyecto se han visto implicadas diversas asignaturas de diferentes grados
y misteres relacionados con la lengua y la literatura (grados en Filologia Hispdnica,
Estudios Arabes e Isldmicos, Estudios Hebreos y Arameos, Estudios de Asia Orien-
tal, etc.) y la formacién del profesorado (grados en Maestro en Educacién Infantil
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y Maestro en Educacién Primaria, etc.). Como se indicaba en la memoria inicial
del mismo, entre sus principales objetivos se encontraba el disefio de propuestas
diddcticas que permitieran generar materiales inmersivos capaces de repercutir en
el aprendizaje significativo de los alumnos, que es lo que hemos pretendido conse-
guir con la presente actividad.

3. PROPUESTA DIDACTICA
3.1. PLANTEAMIENTO

La actividad propuesta a los estudiantes consistid, en primer lugar, en pedirles
que llevaran a cabo, en pequefos grupos, el diseno y realizacién de una actividad
divulgativa a través de las redes sociales sobre la importancia de los ODS. A con-
tinuacidn, los estudiantes debian disefar una rdbrica que permitiera evaluar tanto
su propio trabajo como el de sus companeros®. La actividad concluia con la expo-
sicién oral del trabajo de difusién de los ODS y la defensa de la rdbrica elaborada
por cada grupo.

Los objetivos buscados con esta propuesta eran muy diversos. Por un lado, se
pretendia ayudar a la divulgacién de los ODS, al tiempo que nos proponiamos
contribuir a la toma de conciencia por parte de los estudiantes —y futuros docen-
tes— del uso responsable de las redes sociales, asi como mostrarles su potencial
como instrumento didctico.

El uso de las dos redes sociales utilizadas en la actividad, por su condicién
de servicio de microblogueo, favorece que los estudiantes tengan que practicar la
capacidad de sintesis, precisamente una de las competencias que se persiguen con
el empleo de las nuevas estrategias metodoldgicas y técnicas, segin se recoge en el
«Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leén»:

La transferibilidad y funcionalidad de los aprendizajes se asegura con sistemas de
trabajo que potencian la participacién activa del alumnado y el desarrollo de com-
petencias, como la bisqueda de informacidn, la planificacién previa, la elaboracién
de hipétesis, la tarea investigadora y la experimentacién o, entre otras, la capacidad
de sintesis para trasmitir conclusiones (p. 49590).

2 DPara las ventajas del uso de la ribrica en la evaluacién en particular y en el proceso de ensefian-

za-aprendizaje en general, pueden consultare algunos estudios previos, como Marcet 2020 y 2021,
donde puede encontrarse, ademds, abundante bibliografia.



LA DIFUSION DE LOS ODS A TRAVES DE LAS REDES SOCIALES EN EL AULA DE LENGUA CASTELLANA 117
Y LITERATURA: UNA PROPUESTA DIDACTICA

Otra de las ventajas que permite el uso educativo de redes sociales como Ins-
tagram o X es que, debido a la posibilidad de combinar la redaccién de los textos
breves con contenido multimedia, como es el caso de las fotografias, los estudiantes
aprenden a relacionar la lengua con otras formas de expresién pldstica. Asimismo,
desde el punto de vista comunicativo, el acoplamiento de estas redes sociales a los
dispositivos méviles (como teléfonos inteligentes, tabletas u ordenadores portdti-
les) garantiza la inmediatez de la comunicacién, mientras que el etiquetado me-
diante hashtags, por su parte, favorece la difusién comunitaria. Finalmente, en lo
que respecta a la evaluacién, fundamento principal de la asignatura, los estudiantes
se inician en el disefio y manejo de las rtbricas como instrumento de evaluacidn, a
la vez que practican la coevaluacién y la autoevaluacién como medio para analizar
en el aula sus ventajas y posibles desventajas.

Tras la explicacién de la actividad, los estudiantes debian divulgar un mensaje
semanal a través de una red social en el que destacaran la importancia de uno de
los ODS?. Cada mensaje debia incluir un texto de divulgacién o defensa del ODS
escogido y una imagen o video relacionado con este.

Con la actividad propuesta, consideramos que podiamos ayudar a los estudian-
tes a adquirir las siguientes competencias especificas del master:

— CE21. Conocer estrategias y técnicas de evaluacién y entender la evaluacién
como un instrumento de regulacién y estimulo al esfuerzo.

— CE23. Analizar criticamente el desempefio de la docencia, de las buenas
p
précticas y de la orientacién utilizando indicadores de calidad.

— CE25. Conocer y aplicar metodologias y técnicas bésicas de investigacién y
evaluacién educativas y ser capaz de disefiar y desarrollar proyectos de inves-
tigacién, innovacién y evaluacién.

— CE26. Adquirir experiencia en la planificacién, la docencia y la evaluacién
de las materias correspondientes a la especializacion.

Asimismo, consideramos que pudimos contribuir igualmente a la consecucién
de dos de las competencias generales de la titulacién:

— CG2. Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensenanza y aprendizaje
potenciando procesos educativos que faciliten la adquisicién de las compe-
tencias propias de las respectivas ensefianzas, atendiendo al nivel y formacién
previa de los estudiantes, asi como la orientacion de los mismos, tanto in-

3 Para llevar a cabo la actividad, a los estudiantes se les dio como referencia una selecciéon de

distintas propuestas llevadas a cabo en diversas asignaturas del mdaster durante una edicién anterior,
recogidas en Lépez 2022, asi como la propuesta contenida en Alvarez y Marcet 2023.
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dividualmente como en colaboracién con otros docentes y profesionales del
centro.

— CGS8. Disenar y realizar actividades formales y no formales que contribuyan
a hacer del centro un lugar de participacién y cultura en el entorno donde
esté ubicado; desarrollar las funciones de tutoria y de orientacién de los es-
tudiantes de manera colaborativa y coordinada; participar en la evaluacién,
investigacién y la innovacién de los procesos de ensenanza y aprendizaje.

3.2. Resurrabos

Los estudiantes se agruparon en cuatro grupos, de los cuales tres dedicaron su
trabajo a la difusién del ODS n.° 5, «Igualdad de género», entre cuyas principales
metas se incluyen la eliminacién de todas las formas de discriminacién y de vio-
lencia contra la mujer, el reconocimiento de su trabajo doméstico y asegurar su
participacion plena y efectiva en la vida politica, econémica y publica, asi como
mejorar el uso de la tecnologfa instrumental para promover su empoderamiento.

Concretamente, el trabajo llevado a cabo por Raquel Corredor Granado,
Belén Gonzdlez Ferndndez, Helena C. Gongalves de Oliveira Reis, Marfa Hoyos
Cardefoso y Alba Sdnchez Sdnchez planteaba la publicacién de un post en Insta-
gram que, partiendo de las lecturas obligatorias de 1.° de Bachillerato, permitiera
visibilizar las diferencias en la contextualizacién de los personajes masculinos y
femeninos en obras de la literatura universal. Para ello, los estudiantes deberian
seleccionar fragmentos de estas obras y analizar los rasgos caracterizadores y el con-
texto de los personajes masculinos y, a continuacién, transformar estos personajes
en femeninos. El objetivo era llevar a cabo un andlisis de las implicaciones de la
transformacién del género del protagonista y realizar un traslado al presente de la
problemdtica a la que se enfrenta la mujer, con especial atencién en las metas perse-
guidas por el ODS n.° 5. Entre las indicaciones que las autoras del trabajo daban a
sus hipotéticos estudiantes se encontraban las siguientes:

Después, leed el fragmento. ;Tiene sentido cambiar tinicamente de género los sus-
tantivos o los adjetivos? ;Qué otras cosas cambiarfan para estas protagonistas? ;Serfa
su vida igual? Después, pensad: ;cémo se desenvolveria esta protagonista en la vida
real? Modificad el texto como consideréis conveniente. Mds tarde, buscad en el Ob-
jetivo de Desarrollo Sostenible que estamos trabajando, el 5, qué metas del objetivo
estamos ayudando a visibilizar. Por dltimo, subiremos el fragmento modificado y
vuestra reflexion a Instagram, donde podéis dar rienda suelta a vuestra creatividad y
emplear otras técnicas artisticas: dibujar al personaje, disefiar una nueva portada. ..
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Los resultados pueden apreciarse en la imagen 1%, que recoge diversas publica-
ciones en Instagram:

Imagen 1. Publicacién en Instagram
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Rinconeta e uns joven astdta que se
surnerge en el submundo criminal del Sigho
de Oro espanol. Su vida tanscurre encre
Intrigas y desafies, destacando su Ingerm
para eafrentcar ol entorno dominade por

mbres. A pesar de las adversidades

Rinconeta demuiestra adaptabllidad y
perspicacia, labrindese un camino en la
vida del hampa. Su historia, marcada por
‘encuentros Intrigantes y clicunstancias
Inesperadas, revela la compledad de ka
sociedad de la época.

Pevipectiva de géneto

. g sigue vigente 3 dia da hog y s¢ pue
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El grupo integrado por Xira Alvarez Garcfa, Andrea Bahén Iglesias, Clara Beze-
rra Souto, Natalia Ferndndez Villa y Eva Marifa San Segundo Jiménez, por su parte,
disefi6 la actividad «Voces marginadas», ideada para 4.° curso de la ESO, para
trabajar la literatura de posguerra conjuntamente en las asignaturas de Lengua Cas-
tellana y Literatura e Historia. En esta actividad, los estudiantes de la ESO debian
realizar una investigacién sobre una autora de posguerra de su eleccidn, consistente
en la elaboracién de una contextualizacién histérica y un breve estudio sobre la
vida y la obra de la autora elegida y una reflexién critica sobre la igualdad de género
en relacion con el contexto histérico-social. Estas reflexiones deberian publicarse
de forma semanal en la red social X. El cardcter transversal de la actividad se aprecia
en su relacién con los valores éticos y civicos, asi como en las diversas competen-
cias trabajadas, entre las que se encuentran, junto con la lingiiistica, la competencia

* También en la cuenta de Instragram @caballeraandante, en cuya pdgina de portada inclufan

el siguiente texto: «En un lugar de la Mancha, de cuyo nombre no quiero acordarme, no ha mucho
tiempo que vivia una hijadalga de las de lanza en astillero...».
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ciudadana, la digital, la personal, social y de aprender a aprender y la competencia
en conciencia y expresién culturales. Puede apreciarse un ejemplo del resultado

hipotético de la actividad en las imdgenes 2 y 3°.

Imagen 2. Publicacién en X.
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Ejemplo 1

El grupo compuesto por Teresa Alonso Testera, Lucfa Garcia Teso, Zandale Isu-
fi Agalliu y Aida Violeta Ruiz de Gopegui Ruiz también planteé su actividad para

> Para la cual, las estudiantes crearon la cuenta @vocesmarginadas.
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4.0 curso de la ESO, en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, con una
estrecha relacién con las asignaturas Educacién en Valores Civicos y Eticos y Digi-
talizacién y Expresion Artistica. La propuesta consistia en la publicacién periédica
semanal, en pequefios grupos, y a lo largo de un trimestre, de la divulgacién de un
ODS. Se trabajaban igualmente todas las competencias senaladas en la actividad
anterior, junto con diversas competencias especificas de las asignaturas de Lengua
Castellana y Literatura y Valores Civicos y Eticos. Un ejemplo de la propuesta se
observa en las imdgenes 4 y 5.

Imagen 4. Publicacién en X IMAGEN 5. Publicacién en X

Finalmente, el trabajo del grupo integrado por Silvia Alonso Ferndndez, Elena
Garcia Pinuela, Miguel Angel Iglesias Iglesias y César Pifeiro Oliveira estuvo dedi-
cado al ODS n.° 16, «Paz, justicia e instituciones s6lidas», entre cuyas principales
metas se encuentran poner fin a todas las formas de explotacién y violencia, pro-
teger las libertades fundamentales, garantizar el acceso piblico a la informacién,
crear a todos los niveles instituciones eficaces y transparentes y promover y aplicar
leyes y politicas no discriminatorias en favor del desarrollo sostenible. La actividad
propuesta estuvo igualmente pensada para 4.° curso de la ESO y se encontraba
relacionada asimismo con las asignaturas de Geografia e Historia y Valores Civicos
y Eticos. Como en el caso anterior, de forma semanal y a lo largo de un trimestre,
los alumnos debian seleccionar un ODS y, en una red social, publicar un post
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semanal a lo largo de un trimestre que incluyera un video o una imagen relacio-
nada con el ODS escogido y un breve texto. Mediante esta actividad se pretendia
que los estudiantes se familiarizaran con la bisqueda y seleccién de informacién
mediante criterios de calidad, fiabilidad y andlisis, la comunicacién y difusién de
informacién de forma creativa a la vez que respetuosa con la propiedad intelectual
y la organizacién y sintesis de la informacién, entre otros. Un resultado hipotético
se puede apreciar en la imagen 6.

Imagen 6. Publicacién en X

Creemos en la educacién como el método
mas eficaz para construir una sociedad
pacifica, segura e inclusiva en la que cada
individuo pueda desarrollar su maximo
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@mfdad.mpauﬂ.nﬂmw
munds.

Agregar otro post

[0 Q & [= =

Tras la finalizacién de la asignatura, a los estudiantes se les dio la oportunidad
de mostrar los resultados de su trabajo, en forma de péster, en el III Congreso
ODS MUPES, celebrado en la Universidad de Salamanca el 11 y 12 de marzo de
2024, con la participacién de estudiantes de las diversas especialidades del mdster:
Lengua Espafiola y Literatura, Lenguas Cldsicas, Inglés, Francés, Alemdn, Italiano
y Portugués, Musica, Educacién Fisica, Economia, Fisica y Quimica, Tecnologfa,
Matemiticas, Biologia y Geologia, Dibujo, Comunicacién Audiovisual y Forma-
cién y Orientacién Laboral, lo que da buena muestra del cardcter multidisciplinar
y transversal de la propuesta y de los propios ODS.

3. CONCLUSIONES

Consideramos que con el diseno y la realizacién de esta actividad hemos con-
tribuido a que los estudiantes del mdster y futuros docentes afiancen algunas de las
competencias que les serdn de gran utilidad en su futura labor pedagégica, como
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conocer y disefiar estrategias de evaluacién y de innovacién educativa en general
y en el dmbito particular de la ensefianza de la lengua espanola y su literatura.
Igualmente ayudard a que sus futuros estudiantes avancen en la adquisicién de
competencias tales como la competencia en comunicacién lingiiistica, la digital, la
ciudadana, la personal, social y de aprender a aprender y la competencia en con-
ciencia y expresién culturales.

Asimismo, creemos haber puesto de manifiesto el caricter multidisciplinar e
interdisciplinar de los ODS, como se observa en la mayoria de las propuestas di-
décticas ideadas por los estudiantes del mdster a la hora de aplicarlos en las aulas
de ESO y Bachillerato, puesto que pueden complementarse con otras materias del
curriculo, como Geografia e Historia, Educacién Pléstica, Visual y Audiovisual,
Tecnologia y Digitalizacién o Educacién en Valores Civicos y Eticos.
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RESUMEN

La educacién de calidad se encuentra listada entre los Objetivos de Desarrollo Soste-
nible; en relacién con esto, parece evidente que el alumno universitario necesita fortalecer
una serie de destrezas lingiiisticas que le permitan no solo llegar a esa meta, sino contribuir
a su consecucion en el futuro. En nuestra propuesta, nos centraremos en el cultivo de la
comprensién lectora a través del trabajo con relatos hispanoamericanos modernos. Para
ello, consideramos fundamental abordar asuntos clave como las nociones de tema y estruc-
tura de los discursos narrativos. Asimismo, dados los contenidos de los cuentos selecciona-
dos, pretendemos que el discente sea capaz de asociar algunas de sus ideas fundamentales

con el resto de ODS.

Palabras clave: Docencia Universitaria; Relato Hispanoamericano; Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible; Comprensién Lectora; Discurso Narrativo

ABSTRACT

Quality education is listed among the Sustainable Development Goals; In relation to
this, it seems evident that the university student needs to strengthen a series of linguistic
skills that allow him or her not only to reach that goal, but also to contribute to its achie-
vement in the future. In our proposal, we will focus on the cultivation of reading compre-
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hension through working with modern Hispanic American stories. To do this, we consider
it essential to address key issues such as the notions of theme and structure of narrative
discourses. Likewise, given the contents of the selected stories, we aim for the student to be
able to associate some of their fundamental ideas with the rest of the SDGes.

Keywords: University Teaching; Hispanic American Narrative; Sustainable Develop-
ment Goals; Reading Comprehension; Narrative Discourse

1. INTRODUCCION: COMPRENSION LECTORA, EDUCACION SU-
PERIOR Y ODS

N SU CLASICO MANUAL para comentar textos literarios, Ldzaro Carreter y

Correa (1974) sugirieron el modo en el que los lectores deberfan senalar el

tema de un texto sin caer en la mera enunciacién de su argumento. Mientras
que la identificacién del tema conlleva llegar a la «célula germinal» (1974, p. 31)
del fragmento analizado, la descripcién del argumento podria reducir el comenta-
rio a la paréfrasis del texto o a una simple relacién de anécdotas. Para alcanzar una
exitosa formulacién de los temas, Ldzaro Carreter y Correa recomendaron «dar
con la palabra abstracta que sintetiza la atencién primaria del autor» (1974, p. 32),
eliminando cualquier elemento superfluo o anecdético.

A este respecto, Quintero (1997, p. 199) teorizé sobre el concepto de idea
global, entendida como «una informacién general precisa del asunto o esencia del
texto». Asimismo, esta autora nos recuerda que lo més frecuente es que los enuncia-
dores de los textos no muestren de forma explicita sus respectivos temas, de forma
que cada idea global «debe ser generada por el lector a través de la abstraccién,
generalizacién y reduccién a conceptos de las ideas principales del texto» (1997, p.
199). Es evidente que alcanzar ese nivel de abstraccién exige un ejercicio aceptable
de una serie de destrezas lingiiisticas. Asi, detectar en un texto tal «célula» implica
el dominio de la comprensién lectora, mientras que sin una buena capacidad para
expresarse resulta dificil ser capaz de formular la idea global localizada.

Parece l6gico pensar que ese grado de dominio lingiiistico resulta imprescindi-
ble para el correcto aprendizaje del alumnado universitario, independientemente
del cardcter de sus estudios; sobre todo si tenemos en cuenta que estos discentes
necesitan ir mds alld de la mera decodificacidn literal de sus apuntes, la bibliografia
obligatoria o de consulta. En términos de Carlino, los estudiantes universitarios
necesitan aprehender «lo importante que tienen los textos para una determinada
asignatura» (2005, p. 68, cursivas de la autora).

Por lo tanto, al afrontar un texto, del tipo que sea, los discentes deberian poder
ejercitar sus lecturas en el llamado nivel superior. Torre explica lo que implica este
grado de comprensién:
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es un proceso complejo que le exige al estudiante el dominio de saberes lingiiisticos,
saberes previos sobre el tépico del texto, conocimientos disciplinares, conocimien-
tos de los géneros textuales, de las caracteristicas de los textos que se leen en la uni-
versidad y la ejecucién de procesos cognitivos y metacognitivos para poder construir
la representacién semdntica del texto (2010, p. 491).

Sin embargo, los resultados del dltimo informe PISA en lo que se refiere a la
comprensién lectora indican, no solo que el alumnado espanol sigue atin por de-
bajo de la media europea y de la OCDE, sino que los niveles mds bajos han subido
diez puntos respecto a la medicién anterior (Ministerio de Educacién, Formacién
Profesional y Deportes, 2023, p. 73). Se trata de una tendencia a la baja que, si
bien no resulta excesivamente intensa, avanza paulatinamente desde el afo 2012

(2023, p. 26).

Evidentemente, esta inclinacién descendente en los niveles de comprensién
lectura puede afectar aprendizaje del alumnado universitario. Esta situacién choca
con los propdsitos de la Agenda 2030 y sus Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS); mds en concreto en lo que se refiere al cuarto de ellos orientado a la educa-
cién (ONU, 2015, p. 19). Calles resume la cuestién en estos términos:

las universidades no son ajenas a los ODS, por el contrario, puede ser gestoras prin-
cipales de los cambios que se requieren para cumplir las metas, no solo porque la
educacién superior y la generacion de conocimiento se mencionan categéricamente
en los ODS, sino también por su naturaleza y deber ser, eso implica sumarse a los
desafios sociales, econdmicos, politicos y medio ambientales que se plantean para
las naciones (2020, p. 171).

A lo largo de las pdginas siguientes pretendemos exponer la aplicacion de una
experiencia educativa desarrollada a lo largo de un curso en la Facultad de Edu-
cacién y Turismo de Avila. De cara al disefio de nuestra propuesta nos interesé la
perspectiva de Chofré ez al. (2021), quienes no solo pretenden vincular los propé-
sitos de la educacién universitaria con los ODS, sino servirse de los mismos como
recurso educativo.

En concreto, hemos ejercitado con los alumnos la comprension lectora a partir
de dos herramientas fundamentales. Por un lado, una seleccién de cuentos hispa-
noamericanos contempordneos; por el otro, los propios ODS, que servirdn como
apoyo a los alumnos.

En este sentido partimos de una hipétesis: pensamos que la formulacién de
los distintos ODS podria ayudar a los alumnos a expresar del modo mds preciso
posible las ideas principales de cada lectura. Nuestro objetivo fundamental es, tal
como proponian Lizaro Carreter y Correa, que los discentes lleguen a los elemen-
tos temdticos y estructurales mds importantes de los relatos, sin caer en la simple
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paréfrasis. A partir de aqui nos disponemos a desarrollar por extenso nuestra pro-
puesta diddctica. Con este fin, partiremos de la contextualizacién de la asignatura
en la que han sido aplicadas las distintas actividades para, a continuacién, exponer
las bases metodoldgicas y el desarrollo de las mismas. Finalmente, reflexionaremos
acerca de los resultados de la propuesta y de los aspectos que pueden mejorarse.

2. PROPUESTA EDUCATIVA: EL RELATO MODERNO HISPANOAME-
RICANO Y LOS ODS

2.1. CONTEXTO Y CONTENIDOS

Hemos optado por aplicar nuestra propuesta en la materia conocida como
Cuentos Hispanoamericanos, optativa que se imparte en el tercer y cuarto curso
de los grados de Maestro en Educacién Primaria y Maestro en Educacién Infantil
en la Facultad de Educacién y Turismo de Avila. Se trata de una asignatura que
presenta una serie de particularidades que propiciaron su seleccién para aplicar esta
experiencia de aprendizaje. A grandes rasgos, estas caracteristicas vienen determi-
nadas por el alumnado de la materia. Para empezar, Cuentos hispanoamericanos
suele contar con un niimero muy bajo de alumnos, siempre por debajo de la dece-
na, lo que facilita un trabajo con los contenidos més directo, colaborativo y, sobre
todo, participativo. Ahora bien, este pormenor también implica que los resultados
no puedan considerarse del todo representativos. Sin embargo, como veremos, des-
de el punto de vista cualitativo es posible llegar a unas conclusiones de interés.

Por otra parte, nos vemos con unos discentes que, por la naturaleza de los ti-
tulos que cursan, sus conocimientos sobre el hecho literario, a grandes rasgos, se
limitan tanto a su formacién preuniversitaria, como a las contadas materias de sus
respectivos grados dedicadas a la literatura. En relacién con esto, recordemos que
la formacién de estos alumnos es tan abarcadora como variada de cara a su futura
labor en la ensefanza, por lo que los programas de estos grados responden a mul-
tiples materias e inquietudes.

A este respecto, Cuentos Hispanoamericanos parte de dos grandes objetivos
cuyo enfoque responde a los rasgos de su alumnado potencial. En primer lugar,
tratamos de ofrecer a los discentes una perspectiva transatlantica de la literatura en
lengua espanola. En relacién con esto, nos remitimos a las ideas de Carrién cuando
manifiesta lo siguiente:

El reto es tratar de ver el bosque a partir de la suma de muchos de sus drboles. Un
bosque, el de la literatura, cuyas raices son cada vez mds némadas: tanto desde el
polo de la escritura de creacién como desde el polo (complementario) de la lectura
creativa. Un bosque que siempre es insatisfactoriamente parcelado. No puede en-
tenderse la poesia de Pablo Neruda sin la de Federico Garcia Lorca (y viceversa); ni
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la de ambos sin Juan Ramén Jiménez -o el surrealismo francés o Walt Whitman-.
No puede entenderse la novelistica de Juan Goytisolo sin la de Severo Sarduy o la
de Carlos Fuentes. No puede entenderse el ultraismo si no se lo observa como un
didlogo trasatlintico. No puede entenderse la narrativa hispanoamericana del siglo
xxt1 sin las lecturas cruzadas que los autores de una y otra orilla han hecho y hacen
de Ricardo Piglia, Enrique Vila-Matas, Javier Marfas, Fernando Vallejo o César
Aira. Es eso tan obvio que uno se pregunta en qué momento de la historia reciente
de la hermenéutica nos equivocamos (2010, p. 249).

En este caso, nuestras pretensiones no tienen que ver solo con dar a conocer la
literatura en espafiol concebida mds alld del Atlantico, sino que los alumnos, como
futuros docentes, tengan la oportunidad y las herramientas para incorporar a sus
futuros cdnones de aula este corpus. De acuerdo a la revisién de Sudrez y Bermtdez
(2024), es cierto que en la formacién previa de los alumnos universitarios espa-
fioles, Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, existe un acercamiento
a la literatura hispanoamericana, pero todavia insuficiente y limitado a una breve
muestra de autores canénicos. Tal como concluyen las autoras mencionadas:

En resumen, podemos extraer de los datos obtenidos que la presencia de la literatura
hispanoamericana se ve reducida a la inclusién de Rubén Darfo en el Modernismo,
como no podia ser de otra manera, y a algunos textos de Gabriel Garcia Mdrquez
y Julio Cortdzar, principalmente. Reafirmamos asi la idea de la limitacién de la
presencia en las aulas a unos pocos trazos y al fenémeno conocido como boom
hispanoamericano (2024, p. 161).

Por esta causa, para Cuentos Hispanoamericanos hemos optado por conformar
un pequefio canon del relato moderno hispanoamericano que ayude a expandir los
conocimientos de los discentes en relacién a la literatura hispanoamericana. Sin
mds complicaciones ni polémicas, nos remitimos a la clara propuesta de Cerillo
cuando establece que este tipo de seleccidn «debiera estar formado por obras y
autores que, con dimensién y cardcter histdricos, se consideran modelos por su
calidad literaria y por su capacidad de supervivencia y trascendencia al tiempo en
que vivieron» (2013, p. 24).

De cara a establecer una némina de relatos modélicos, hemos partido de la reco-
pilacién disenada en su dia por José Miguel Oviedo (1992). De esta antologia, ade-
mis de la propia lista de cuentos elegidos por Oviedo, nos interesa més la divisién
entre aquellas narraciones adscritas a una tradicién, a grandes rasgos, de cardcter
realista, frente a aquellos cuentos pertenecientes a lo que el antélogo clasifica como
fantdsticos. Esta particién nos ha servido para separar el programa de la asignatura
en bloques, a los que hemos anadido un tercero relacionado con la minificcién. De
esta forma, no solo ampliamos nuestro canon en lo que se refiere a los subgéneros
narrativos, sino que también su marco cronoldgico, al tratar textos posteriores al
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siglo xx. Asi, ademds de extender los limites temporales de nuestra seleccién, tam-
bién mostramos el paso de la modernidad literaria a la postmodernidad (Tabla 1).
Por otra parte, ademds de su calidad literaria, otro de los criterios para conformar el
corpus de lecturas ha sido la extension. Por lo tanto, hemos procurado no optar por
textos excesivamente largos, con el fin de trabajar con ellos de forma mds dindmica
y completa, sobre todo en las tareas efectuadas directamente en el aula.

A su vez, esta lista, una seleccién completamente personal y mejorable, intenta
abarcar diversas tendencias de la narrativa hispanoamericana dentro de cada sec-
cién. Asi, el primer bloque relacionado con el cuento realista abarca tanto las narra-
tivas vinculadas con el Cono Sur (Arlt y Amorim), como con el relato indigenista
(Arguedas), ademds de una muestra que trata las circunstancias de la poblacién
negra del Caribe (Gonzilez). Se cierra esta seccién con «El almohadén de plumas»
de Quiroga, pues, aunque rompe con la distribucién cronolégica de los relatos,
consideramos que este cuento nos sirve como transicién de cara a avanzar al terre-
no de lo extrano y lo fantéstico'.

Entonces, el segundo de los bloques incluye cuentos relacionados con la estética
de lo extrano (Palacio, o Pifiera), como con la fantasia (Ocampo, Bioy Casares,
Borges). En el caso concreto de Jorge Luis Borges, hemos decidido concederle mds
tiempo y trabajo a este autor por considerarse una de las cimas de la cuentistica
universal. Ademds, pese a la profundidad de los relatos borgianos, estos también
se caracterizan por su brevedad, asi como por un estilo claro y ameno. Estos rasgos
han permitido que algunos cuentos de Borges hayan formado parte de algunos
cdnones escolares; precisamente, uno de los objetivos de nuestra asignatura®. Asi-
mismo, un pequeno relato de Garcia Mdrquez nos ha dado pie para introducir en
los alumnos el concepto de realismo mdgico.

Cerramos nuestros contenidos con una seleccién de minificciones que sirven
para tratar muy brevemente la narrativa de Cortdzar o mostrar las aportaciones
de Ana Maria Shua en el terreno del microrrelato. En relacién con esto, la visién
desmitificadora por parte de esta autora de los cuentos de hadas tradicionales nos
resulta mds que oportuna de cara a nuestros intereses. De igual forma, las parti-
cularidades del microrrelato han permitado que gane cada vez més terreno en las
aulas, incluso en las etapas anteriores a la Secundaria (Martinez Martinez, 2023).
Por lo tanto, el conocimiento de este género puede ser de utilidad para alumnos
que cursan Educacién Infantl y Educaciéon Primaria.

! Acerca de los conceptos de lo extrano y lo fantdstico, nos remitimos a las explicaciones de

Todorov (1994).

2 En relacién con esto, puede consultarse el trabajo de Piacenza (2016).
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A este respecto, la importancia concedida a estas cuestiones tiene que ver con
el segundo de los objetivos principales de nuestra asignatura: no solo pretendemos
dar a conocer una serie de muestras representativas del cuento hispanoamericano,
sino que buscamos hacer ver a los alumnos los principios narrativos del relato
moderno. En términos generales, nos encontramos con unos discentes que asocian
de un modo casi instintivo el concepto de cuento con las narraciones de hadas.
En mayor medida, esta identificacion tiene que ver con su dmbito de estudio, la
diddctica en Educacién Infantil y Primaria, donde el cuento tradicional tiene una
presencia relevante en el terreno de la educacion literaria. A este respecto, coin-
cidimos con las investigaciones de Munita (2018), al observar que, para muchos
futuros docentes, la literatura infantil parece reducirse a los relatos tradicionales.

En consecuencia, con nuestra programacién tratamos de mostrar a los alumnos
que la narracién breve no se reduce a los cuentos de hadas. Con este propésito, he-
mos partido de las bases tedricas expresadas en su dia por Lauro Zavala (2006) para
ensefar a los discentes a captar las diferencias formales que existen entre el relato
tradicional y el moderno. Asf, el partir de la comprension de los principios estéticos
de las narraciones contempordneas puede hacer mds asequible para los alumnos la
comprensién de las mismas y el posterior trabajo con los ODS.
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Tasra 1. Seleccién de autores y relatos

Roberto Arlt,
«Pequenos propietarios»

Enrique Amorim,
«La fotograffa»

José Marfa Arguedas,
«Warma Kuyai»

José Luis Gonzilez,
«En el fondo del cafio
hay un negrito»

Guillermo Rosales,
«Patillas de hacha»

Horacio Quiroga,
«A la deriva» y «El almohadén
de plumas»

Pablo Palacio,
«Un hombre muerto a pun-
tapiés»
Virgilio Pinera,
«La carne».
Felisberto Herndndez,
«Mi primer concierto»

Silvina Ocampo,
«Voz en el teléfonon.

Amparo Dévila,

«El huesped»

Borges,

«La casa de Asterién», «Funes
el memorioso», «El libro
de arena» y «Episodio del

enemigo»

Adolfo Bioy Casares,
«Las visperas de Fausto» y
«Margarita o el poder de la
farmacopea»

Gabriel Garcia Mérquez,
«La Luz es como el agua»

Elena Garro,
«Era mercurio»

Minificciones
de Julio Cortdzar

Microrrelatos
de Ana Marfa Shua

Seleccién de microrrelatos
de diversos autores (Augusto
Monterroso, Ernesto Sdbato,

Luisa Valenzuela, Ménica

Lavin, etc.)

Microrrelatos de terror
de Fernando Iwasaki

Fuente: elaboracién propia

2.2.

PRINCIPIOS METODOLOGICOS, DESARROLLO DE LA PROPUESTA Y RESULTADOS

Tal como hemos senalado arriba, el niimero de alumnos va a condicionar las

bases metodolégicas de la asignatura, asi como el trabajo relacionado con la com-
prensién lectora, con los ODS como trasfondo. Para empezar, los agrupamientos a
la hora de abordar las distintas tareas del curso se reducen al gran grupo, en aquellas
actividades expresadas de forma oral en el transcurso de la lectura y discusion en
clase de los distintos cuentos, y de forma individual en lo que se refiere a las acti-
vidades escritas, ademds de las exposiciones programadas. Por otra parte, nuestra
principal herramienta metodoldgica va a consistir en el simple planteamiento de
interrogantes sobre las lecturas del curso. A este respecto, las preguntas no sirven
tanto como medio de control de lo entendido por los alumnos, sino que su propia
formulacién puede funcionar como guia, algo todavia necesario incluso en el nivel
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educativo en el que se encuentran. Dicho esto en términos de Carlino, «un lector
independiente se forma siendo primero dependiente» (2005, p. 74).

La forma de buena parte de las tareas programadas se resume dos grandes tipos.
Por un lado hemos optado por el uso de preguntas destinadas a dirimir las diferen-
cias entre argumento y tema. En el segundo caso, plateamos interrogantes dirigidos
a relacionar las ideas globales de los relatos con cada uno de los ODS. Para dar
variedad a las actividades y evitar automatismos, hemos alternado estas cuestiones,
de manera que no siempre se ha buscado vincular cada uno de los cuentos con los
ODS. De cualquier modo, se buscé que los alumnos buscaran las férmulas mds
breves y abstractas posibles a la hora de expresar la temdtica de cada lectura. En
relacidn con esto, también se plantearon preguntas acerca de otros asuntos, como
pueda ser relacionar los relatos con las corrientes estéticas vistas en clase, diferenciar
estas narraciones con aquellas de tipo tradicional o explicar lo que pueden sugerir
a los lectores algunos de los finales abiertos propuestos por varios de los autores
leidos.

El segundo gran tipo de tareas estd dedicado a discernir la estructura narrativa
presente en los relatos elegidos. Nuestro propésito es que los alumnos vayan mds
alld de la clésica division ternaria que distingue entre presentacién, nudo y desenla-
ce. El aplicar nociones como las pergenadas en su dia por Brooks y Warren (1943)
y, de esta forma, distribuir los cuentos en cinco partes (situacién inicial, conflicto,
desarrollo, climax y situacién final) permite al lector profundizar en la construc-
cién de los mismos y exige un nivel de comprensién mayor. Por otra parte, al tratar
con relatos modernos que, en numerosas ocasiones, no siguen una narrativa lineal,
resulta mds eficaz no cenirse a la férmula tripartita. En esta ocasidn, las tareas no
se han centrado en la divisién completa de cada cuento, sino que hemos preferido
preguntar a los discentes por partes concretas, en especial las relativas al conflicto y
al climax o resolucién. Aunque no hemos renunciado a dividir la totalidad de algu-
nos de los relatos, el incidir en secciones mds especificas parecia ayudar a los alum-
nos a enfrentarse a narraciones fragmentarias o no lineales. Asimismo, el programa
incluye cuentos que no reducen su voz narrativa a la tercera persona heterodiegé-
tica caracteristica del relato tradicional. Por ejemplo, tratar de llamar la atencién
sobre cudl puede ser la situacién inicial o el conflicto de uno u otro cuento servia
como acicate a los discentes para profundizar en los rasgos de los personajes, sus
acciones y las ideas planteadas por los escritores. Para mostrar con mayor claridad
y concrecidn estas cuestiones, pasamos a desarrollar brevemente el funcionamiento
del curso haciendo hincapié en las actividades realizadas por los alumnos.

Las tareas de la asignatura se han secuenciado en tres grandes bloques. Para em-
pezar, nos encontramos con el trabajo efectuado en clase de forma presencial. Aqui,
en gran grupo, hemos tratado de ejercitar tanto la comprension lectora como la
expresion oral. En resumidas cuentas, aunque no hemos renunciado a una presen-
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tacién tedrica breve de los conceptos principales del curso o de los autores elegidos,
el protagonismo del curso se ha centrado en los textos. Por esta causa, el uso de la
clase magistral se ha reducido a momentos muy breves y puntuales, siempre con
recursos interactivos de apoyo que pudieran ayudar a la compresion de las distintas
nociones a unos alumnos que, segin indicamos arriba, no tienen por qué poseer
unas competencias suficientes acerca de la literatura hispanoamericana. La lectura
compartida de los cuentos venia acompanada de distintas preguntas relacionadas
con sus ideas principales o su estructuracién. De igual forma, se aprovecharon los
temas de las lecturas para suscitar debates diversos que, ademds, eran susceptibles
de vincular con los principios de los ODS. En cierto modo, la dindmica mds es-
pontdnea de las clases se acercaba al funcionamiento de los clubs de lectura. Al
cabo, los principales objetivos del curso tienen que ver con acercar un tipo con-
creto de literatura en los alumnos y ejercitar la comprensién lectura, mds que el
aprendizaje profundo de una serie de contenidos teéricos.

En segundo lugar, se encuentra el trabajo efectuado por los alumnos de manera
individual en casa, destinados a promover una actividad més reflexiva y centrada
en la expresion escrita. Las tareas de cardcter semanal se realizaron en un muro
digital, en este caso la aplicacién Jamboard’. La eleccién de este recurso se debe a
su gratuidad, ademds de a la sencillez de su uso. Entonces, una vez por semana se
creaba una seccién de la plataforma dedicada a un relato concreto distinto de los
vistos en clase. A partir de ahi, se planteaba una lectura y se pedia la respuesta a una
serie de cuestiones, salvo en el caso de la primera de estas actividades que sirvi6 de
introduccién del curso y de rastreo de los conocimientos previos de los discentes.
Aqui se pidié a los alumnos que se presentaran, nombraran a sus escritores favori-
tos y si conocian obras o autores hispanoamericanos; por tltimo, debian comentar
qué sabian acerca de los ODS y cudles eran capaces de citar. En términos genera-
les, salvo alguna excepcidn, el alumnado apenas era capaz de mencionar ejemplos
relativos a la literatura hispanoamericana. En cambio, todos conocian los ODS y
nombraros varios de ellos, en especial el cuarto relacionado con la educacién, algo
normal teniendo en cuenta sus estudios. A lo largo del curso sigui6 este trabajo
ejercitando, a partir de las lecturas del programa, cuestiones destinadas a diferen-
ciar tema de argumento, la identificacion de la estructura del relato, ademads de los
vinculos de sus ideas globales con los ODS. La tltima de estas tareas centradas en
el trabajo individual y escrito consisti6 en una sencilla encuesta sobre el curso de la
que hablaremos mds adelante.

Para terminar, el programa de la asignatura contempla la realizacién de dos ex-
posiciones por parte del alumnado. Estos trabajos fueron de caricter individual y se

3

https://jamboard.google.com/
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distribuyeron en el final del primer y del segundo tercio del curso respectivamente.
La primera exposicién estuvo dedicada a José Luis Gonzdlez y su relato «En el fon-
do del cano hay un negrito». Este trabajo tenia como finalidad completar el repaso
por los cuentos de tipo realista y exigir una tarea asequible en los comienzos de la
asignatura. La eleccidn de este cuento se debe a que, por los contenidos del mismo
y el cardcter comprometido de su autor, no resultaba dificil de advertir sus ideas
globales, ademds de relacionarlas con los ODS. Asi, buena parte de los alumnos
pudieron distinguir los temas del relato al vincularlos con los objetivos uno y diez
de la Agenda 2030, acerca del fin de la pobreza y la reduccién de las desigualdades.
Por otra parte, se exigi6 a los alumnos un pequefio resumen introductorio sobre la
trayectoria biogréfica y literaria de Gonzélez, pues este tipo de trabajos de recopi-
lacién de datos suele resultarles familiares y mds asequibles.

La segunda de las exposiciones estuvo dedicada a dos relatos de Bioy Casares:
«Las visperas de Fausto» y «Margarita o el poder de la farmacopea». En esta oca-
sién, dado que el curso se encontraba mucho mds avanzado y los alumnos estaban
mejor familiarizados con su dindmica, las presentaciones trataron de ser algo mds
complejas. Para empezar, se elimind la exigencia de incluir una sintesis sobre el au-
tor, con el fin de centrarse en los textos. Ademds, uno de los objetivos de esta tarea
tenfa que ver con el tratamiento de la realidad segtn los principios de la fantasia
literaria. En consecuencia, la identificacion de los temas por parte de los discentes,
asi como su relacién con los ODS, resulté mucho mds abierta y variada que en el
caso anterior. Las opciones se multiplicaron y, por ejemplo, mientras que para una
alumna «Margarita o el poder de la farmacopea» podria estar relacionado con el ob-
jetivo duodécimo (Produccién y consumo responsables), otra discente lo conectd
con el tercero sobre salud y bienestar. Este trabajo permiti6 hacer ver a los alumnos
la capacidad que el fantistico tiene para sugerir ideas en los lectores, ademds de
ejercer una visién simbdlica de lo real.

Finalmente, segtin indicamos antes, el alumnado contesté a una pequena en-
cuesta que confirmé nuestras observaciones a lo largo del curso y el desarrollo de
sus tareas. Dos de las preguntas, respectivamente, indagaban acerca de la dificultad
de los alumnos a la hora de identificar los temas y si su relacién posible con los
ODS facilitaba ese ejercicio. La mayoria de las respuestas confirmé que tener como
referentes los ODS ayudaba a los alumnos a abstraerse; de modo que la formula-
cién de los objetivos servia como apoyo para identificar mds ficilmente las ideas
globales de cada relato. Podemos citar una respuesta representativa en este sentido:
Si, sin ninguna duda. A la hora de leer un cuento y responder a la pregunta «;qué
tema trataty, generalmente se explica de qué va el cuento, pero no los temas que trata.
Asociando estos textos a los ODS, [estos] permiten de una manera mucho mds sencilla
encontrar los temas.
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Como propuestas de mejora, hemos considerado cambiar la aplicacién usada
para el trabajo escrito individual, pues presenta ciertas limitaciones y la empresa
responsable de la misma anuncié que estd cerca de clausurarla. Asimismo, preten-
demos dar mayor variedad a la metodologia empleada. Ya que hemos basado la
mayor parte de nuestras actividades en la resolucién de preguntas, puede resultar
motivador afadir otro tipo de tareas. En relacién con esto, parece posible contar
con mds recursos digitales e, incluso, integrar elementos propios del aprendizaje
mediante las mecdnicas de la gamificacién.

3. CONCLUSIONES

«Fin de la pobreza», «educacién de calidad» o «reduccién de las desigualdades»
fueron algunas de las respuestas que los alumnos dieron al tratar de discernir los
temas de relatos escritos por Pablo Palacio, José Maria Arguedas, Bioy Casares o
Silvina Ocampo. A lo largo de estas paginas hemos tratado no solo la integracién
de los ODS en los estudios universitarios, sino su empleo como recurso educativo.
Nuestro principal interés se ha centrado en dar a conocer a los discentes algunas
de las principales muestras del relato hispanoamericano contemporaneo, al tiempo
que hemos trabajado la comprensién escrita. La formulaciéon de los ODS parece
resultar muy Util de cara a buscar un modo de reducir las ideas globales de cada
lectura a su minima expresin.

Al cabo, al igual que ocurre con los textos seleccionados, los ODS se centran
en cuestiones universales que preocupan y han preocupado al ser humano. Asi, la
enunciacién de los diecisiete objetivos ha funcionado como un repertorio de ideas
que permitia al alumnado concretar con mayor precisién las percepciones que los
alumnos tenfan acerca de lo leido. Con el ejercicio de esta actividad, los discentes
pudieron advertir que llegar a las nociones centrales de un texto no tiene nada que
ver con nombrar sus detalles mds anecdéticos, sino con tratar de profundizar de la
forma mds especifica posible en el mensaje que pretendié transmitirnos su emisor.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Brooxks, C. y Warren, R. P. (1943). Understanding fiction. Prentince Hall.

Cattes, C. (2020). ODS y Educacién Superior. Una mirada desde la funcién de investiga-
cién. Revista Educacion Superior y Sociedad, 32, 167-201.

CarvuiNo, D. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabe-
tizacion académica. Fondo de Cultura Econémica.

CARRION, J. (2010). Las estructuras y el viaje (hacia un nuevo hispanismo). En J. Ortega
(Ed.), Nuevos hispanismos interdisciplinarios y trasatldnticos (pp. 239-251). Iberoameri-
cana/Vervuert/Bonilla.



LOS ODS A TRAVES DEL CUENTO HISPANOAMERICANO MODERNO: UNA PROPUESTA CENTRADA 137
EN EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA DEL ALUMNADO UNIVERSITARIO

CERRILLO, P. (2013). Canon literario, canon escolar y canon oculto. Quaderns de Filologia.
Estudis literaris, XVIII, 17-31.

CHOFRE, L. A. ez al. (2021). Los ODS como instrumento de aprendizaje: una experiencia
multidisciplinar en los estudios universitarios. Revista de Educacién y Derecho, 1, 307-
332.

LAzaro CARRETER, E y CORREA, E. (1974). Cémo se comenta un texto literario. Ctredra.

MarTiNgz MARTiNEZ, C. (2023). Comprimidos literarios: el microrrelato para la amplia-
cién del canon escolar de lecturas. En R. Satorre, A. Menargues, R. Diez y N. Pellin
(Coords.), Redes de Investigacion e Innovacién en Docencia Universitaria Volumen 2023
(pp. 113-125). Universidad de Alicante.

MinNisTERIO DE EpUCACION, FORMACION PROFESIONAL Y DEPORTES (2023). PISA 2022.
Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes. Informe espafiol. Secre-
tarfa General Técnica.

Munirra, E (2018). «Para mi todo eran cuentos»: incidencia de la formacién docente en
las creencias y saberes sobre literatura infantil y juvenil. Catalejos. Revista sobre lectura,
Jformacidn de lectores y literatura para nifnos, 3(6), 102-125.

ORGANIZACION DE NAcCIONES UNIDAS (2015). Resolucién A/RES/70/1. Transformar nues-
tro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible. https://unctad.org/system/
files/official-document/ares70d1_es.pdf.

OviEDO, J. M. (1992). Anrologia critica del cuento hispanoamericano del siglo xx (1920-
1980). Alianza Editorial.

Pracenza, P (2016). Anaqueles vertiginosos: Borges en el canon escolar. En Actas de las
Terceras Jornadas Docentes del Departamento de Letras «Experiencias en contexto» (pp.
9-37). Universidad Nacional de Mar del Plata.

QUINTERO, A. (1998). Aprendiendo a construir el significado de los textos. El tema, la idea
principal y la idea global. Culture and Education, 10(3-4), 195-218.

Suirez, C. y BERMUDEZ, M. (2024). La presencia de la literatura hispanoamericana en
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato en Espafia. Concepciones del profe-
sorado. América sin Nombre, 31, 147-164.

Toporov, T. (1994). Introduccion a la literatura fantdstica. Ediciones de Coyocacdn.

Torre, V. A. (2010). La formulacién de preguntas: una estrategia para profundizar la
comprension lectora en la universidad. En /I Congreso Internacional de Investigacion y
Prictica Profesional en Psicologia XVII Jornadas de Investigacion Sexto Encuentro de In-
vestigadores en Psicologia del MERCOSUR (pp. 490-492). Universidad de Buenos Aires.

ZavALA, L. (2006). Un modelo para el estudio del cuento. Casa del Tiempo, 90-91, 26-31.






OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE
APLICADOS AL CONFLICTO ARABE-ISRAELI:
UNA PROPUESTA DIDACTICA EN LA CLASE DE ELE

SUSTAINABLE DEVELOPMENT GOALS APPLIED
10 THE ARAB ISRAELI CONFLICT: A DIDACTIC
PROPOSAL FOR SPANISH AS A FOREING LANGUAGE

MAaNUEL NEvOT NAVARRO
Universidad de Salamanca
manuelnevot@usal.es

RESUMEN

A fin de practicar la destreza oral en las clases de ELE, se llevé a cabo una préctica
did4ctica en el aula con la que abordar el sempiterno conflicto drabe-israeli, de rabiosa ac-
tualidad. Por esta razdn, se escogieron dos fechas fundamentales para el moderno estado de
Israel: 1948 (Guerra de la independencia) y 1967 (Guerra de los seis dias). En ambas datas,
las consecuencias fueron nefastas tanto para judios como para 4rabes. Una vez conocida la
génesis de sendos conflictos, los alumnos tuvieron que aplicar los objetivos de la Agenda
2030 a los refugiados, victimas de estas contiendas. Para auxiliarlos, los aprendientes hu-
bieron de crear una proposicion de asistencia a estos migrantes. Tras esta prictica docente,
mediante cuestionarios anénimos, los estudiantes expusieron sus valoraciones.

Palabras clave: ODS; drabe-israeli; diddctica; propuesta; ELE

ABSTRACT

In order to improve communicative skills in lessons for Spanish as a Foreign Language,
a didactic proposal was carried out, focused on the eternal Arab-Israeli conflict, a highly
topical issue. This is why, two basic dates related to Modern Israel were chosen: 1948 (dec-
laration of Independence) and 1967 (Six-Day War). In both years, consequences not only
for Jews but also for Arabs were disastrous. After learning how these disputes emerged,
students have to apply the goals contained in Agenda 2030 to the refugees, victims in those
battles. To aid them, learners had to make an offer of help for these migrants. Finally, this
teaching practice was evaluated by students, using anonymous self-administrated ques-
tionnaires.

Keywords: SDG; arab-israeli; teaching; proposal; SFL
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1. INTRODUCCION

ESDE QUE SE CONCRETARA, por parte de Naciones Unidas, la agenda

2020/2030, a través de los diecisiete objetivos de desarrollo sostenible

(ODS, como se conocen habitualmente), la docencia se ha preguntado
cémo aplicarlos en el mundo de la ensenanza. En el dmbito hispdnico, han inten-
tado responder a este interrogante las publicaciones de Ferndndez Liesa, Lopez-Ja-
coite Diaz y Oliva Martinez (2022), Lépez Esteban (2023), Mordn Blanco (2022),
Pantoja (2022) y Salvador Benitez y Vargas Cancio (2023). Alvarez-Rosa y Marcet
Rodriguez (2023) abordan las ODS en las aulas de lengua castellana, si bien en
estudiantes nativos, mientras que Echevarria Jestis (2022) analiza el impacto de la
intolerancia cultural, religiosa y politica de los yihadistas: esta propuesta es deudo-
ra, en cierta medida, de ambos estudios.

Imagen 1. Identificacién de ODS

SALUD EDUCACION IGUALDAD

6 AGUA LIMPIA
Y BIENESTAR DECALIDAD DE GENERD ¥ SANEAMIENTO

v

TRABAJO DECENTE INDUSTRIA, 1 REDUCCIONDELAS
Y CRECIMIENTO INNOVACIONE DESIGUALDADES
ECONGMICO INFRAESTRUCTURA

12 PRODUCCION
Y CONSUMO
RESPONSABLES

O

ACCION PAZ, JUSTICIA ALIANZAS PARA
13 PORELCLIMA L 1 :gasmumuufs 17 tggmw“s @
SOLIDAS
OBIJETIVE:S

DE DESARROLLO
SOSTENIBLE

Fuente: extraido de Naciones Unidas, disponible en https://bit.ly/4alhoky

1.2. CONTEXTO

El siete de octubre de 2023, el grupo terrorista Hamas asesin6 a 1 200 personas
a la vez que secuestraba a otros 300 individuos; la reaccién del gobierno israeli
no se hizo esperar. Con el objetivo de liberar a sus ciudadanos, ordené invadir
Gaza, a donde fueron llevados los raptados. La destruccién en la franja es masiva,
consecuencia de los bombardeos, en los que han perecido, hasta la fecha, unos 30
000 locales. Todos los dias, las noticias se abren con el sempiterno conflicto 4ra-
be-israeli, de que tanto politicos como periodistas opinan sin pudor, a la vez que
se organizan manifestaciones a favor de la causa palestina (en mi humilde opinién,
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calificarfa estas demostraciones de antiisralies mds que propalestinas, a tenor de las
imdgenes tomadas en las calles, por ejemplo, de Madrid). Pero, en qué consiste el
conflicto drabe-israeli, del que se desconoce, en general, absolutamente todo. Ade-
mds de abordarlo, se propone c6mo ayudar a los desplazados, mediante la aplica-
cién del decimosexto objetivo para el desarrollo sostenible. Toda esta propuesta fue
aplicada a los estudiantes, en su mayoria chinos, de la asignatura Comunicacién
en espafiol para extranjeros I y II, impartida en la Escuela de Magisterio y Turismo
de Avila. Como método de evaluacién, los aprendices habfan de enfrentarse a una
exposicién oral donde realizar un repaso histdrico y proponer cémo ayudar a los
migrantes.

A modo de introduccién al tema tratado, se ofrecieron sendos textos literarios,
traducidos al castellano, de autores israelies, testigos de los acontecimientos narra-
dos. Para el nivel II, se opté por un capitulo de la novela titulada 7948, escrita por
Yoram Kaniuk, donde se desmitifica la guerra de independencia y la creacién del
Estado de Israel. El segundo texto, para el nivel I, corresponde a En el camino de
Jerusalén, historia breve debida a la pluma de S. Yizhar, centrada en la Guerra de los
Seis Dias. En ambos casos, los expulsados adquieren una relevante presencia. Unas
breves lineas sirven de ejemplo (tabla 1).

Tasra 1. Pdrrafos de sendos textos

Llevaban extrafios sombreros, boinas, gorras
como en las viejas peliculas. Gritaban, hablaban
en una mezcolanza de idiomas: bulgaro, pola-
co, ruso, griego, yiddish, alemdn. Llevaban de
la mano a nifios chillones y cargaban con recelo
sus ajadas maletas. Parecian como una plaga de
langostas que ataca una ciudad. No se dirigie-
ron a las casas vacias. {Las asaltaron! Se lanzaron
sobre ellas con hambre, con avidez, mientras
los duenos de esas casas permanecian junto a la
alambrada lejana con la esperanza de regresar,
o tal vez ya se habian dado por vencidos y se
arrastraban en caravanas hacia lo desconocido.

(Kaniuk, 7948, p. 199).

En la curva siguiente vimos otra oleada de re-
fugiados, desplazéndose dificultosamente, como
dos hileras de hormigas, a ambos lados de la
carretera. Era imposible saber si vefan algo o
si entendfan lo que sucedia a su alrededor. Su
sino era caminar, y eso era todo. No tenfamos
agua para todos, pero nos detuvimos y dejamos
el bidén a un costado de la ruta. ;Quién podria
explicar por qué todos ellos no y si los que re-
cogimos? ;Qué explicacién cabia? (Yizhar, En el
camino de Jerusalén: 66).

[Texto completo publicado por Arboleda Barre-
da (2013). Disponible en https://www.blind-
worlds.com/publicacion/36616]

Puesto que no es habitual en los manuales de ELE abordar el léxico de la milicia
y el terrorismo, se diseié un listado de vocabulario bdsico (Recuadro 1), a la vez
que se repasaban los usos de los tiempos en pasado, en futuro, en condicional y en
imperativo.
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RecuaDpRro 1. Muestra del léxico impartido

EL SOLDADO EL EJERCITO EL BOMBARDEO

EL PARTE EL COCHE-BOMBA EL KAMIKAZE

EL GRUPO TERRORISTA LA BANDA ARMADA
LA EXTORSION LA AMENAZA EL ULTIMATUM

LA MATANZA EL GENOCIDIO EL ASESINATO

LA INVASION LA CONQUISTA LA DERROTA

EL TANQUE
EL ATENTADO
EL SECUESTRO

LOS REFUGIADOS

EL CONFLICTO
EL ATAQUE

Fuente: elaboracién propia

Interesante es la distincién del término genocidio, juridicamente muy deter-
minado, frente a otras palabras del mismo campo semdntico, como matanza y
masacre, a pesar del uso de ciertos medios de comunicacién y de ciertos grupos
politicos. Desde 1951, las Naciones Unidas describen el genocidio como el «delito
perpetrado con la intencién de destruir, total o parcialmente, a un grupo nacional,
étnico, racial o religioso», que puede cometerse en periodos de guerra o de paz y no
prescribe (ONU, 2024). Para expresar opinién, se mostraron diversas construccio-

nes, asi como diferentes nexos y conectores (Tabla 2).

TaBLA 2. Estructuras para expresar opinién

1. Expresiones
Desde mi punto de vista,
Para mi,
A mi entender,
En mi humilde opinidn,
Bajo otra 6ptica,
Es buena/ mala idea que...
Segun las fuentes histérica/ las evidencias,
Yo que ti + condicional
Si yo fuera td + condicional
Quien piense asi/ lo contrario

2. Verbos
Sin dudas Con dudas
Estoy seguro de No estoy seguro de
Creo No creo
Pienso que + indicativo | No pienso  que + subjuntivo
Sugiero No sugiero
Considero No considero
Esté claro Dudo
Me parece No estd claro
Tengo la impresién de No me parece
No tengo la impresién de

3. Nexos y conectores
de causa: porque, puesto que, ya que, debido a, a causa de...
de finalidad: para + infinitivo, a fin de que...
concesivos: aunque, pero...

Fuente: elaboracién propia
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A pesar de que los discentes tenian plena libertad para consultar cualquier ma-
terial en red, se les conmin6 a manejar fuentes en diferentes idiomas, ajenos al
chino. Se dieron cuenta de que no se ofrecia la misma informacién, ni siquiera en
la propia Enciclopedia libre. Por tanto, aprendieron la utilidad de leer fuentes varia-
das. A peticidn de los estudiantes, se elaboré un breve esquema histérico (Tabla 3)
tanto sobre la creacién del estado de Israel como de la guerra de los seis dias.

TaBra 3. Resumen de los acontecimientos histéricos subyacentes en las lecturas

Texto 1948
Sionismo/Panarabismo; Judea /Palestina
Antecedentes directos
Mandato Britdnico, desde I Guerra Mundial
1945, fin I Segunda guerra mundial
1947, Plan de reparto de la ONU, dos estados
1948, 15 de mayo, independencia Israel
Guerra, ;Por qué? ;Hasta cudndo? ;Cémo fina-
lizé?
REFUGIADOS: Holocausto/ Nakba
Lejanos
Emigrantes judios de Europa, a Palestina
Pogromos/ Idealismo
El «Caso Dreyfus» (1894); Theodor Herzl, E/
estado judio (1896)
c. 536: 4rabes en Palestina

142-144: Revuelta bar Kojbd
Judea capta; derrota: expulsiones; colonizacién;
Palestina

70, destruccién de Jerusalén

Ni Templo ni independencia
Dominacion egipcia, griega, persa
Nabucodonosor
Moab

Texto Jericd
Sionismo/Panarabismo; Judea /Palestina
Antecedentes directos
1947, plan de reparto de la Palestina britdnica
1948-1949, guerra
1967, Guerra de los Seis Dias
sPor qué estalla? ;Quiénes participan directa-
mente?
Consecuencias
1. Jerusalén
2. Gaza y Cisjordania
;Ciudadanfa israeli?
Arabes israelfes
Egipto, Siria, Jordania, Libano ;fronteras
cerradas?
3. Expansién territorial de Israel: Altos del
Goldn, peninsula del Sinaf
4. ‘Salida’ de judios de los paises drabes
(descolonizacién del Norte de Africa)

Fuente: elaboracién propia

Tras la lectura de los textos y la adquisicién de los recursos comunicativos
expuestos, han de preparar la exposicién oral, enfocada en repasar los acontec-
imientos histéricos en lo que se desarrollan los relatos. Sin embargo, se tenfa que
planificar una propuesta de cémo auxiliar a los refugiados de las guerras relatadas.
Enseguida, surgieron preguntas de cardcter social y econémico:

— Dénde atender a los desplazados (en la zona/ en paises de acogida)
— Cémo educar a los infantes

Qué lengua de instruccién se imparte (nativa/ pais de acogida)
Quién paga la manutencién de estos migrantes

Dénde se los aloja

Qué derechos tienen en caso de ser realojados en otros territorios
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De este modo, mayoritariamente se opté por atenderlos en otros paises e ins-
truirlos en la lengua del lugar de residencia, hecho este dltimo que contraviene,
hasta cierto punto, las directrices de la ONU: los menores han de ser alfabetizados
en su lengua materna.

Tras dos sesiones de preparacion, tenifa lugar la exposicién oral, con un peso
en la calificacidon final de dos puntos (el resto de las pruebas eran escritas, en las
que se evaluaba el resto de competencias). Se insisti6, a lo largo de las sesiones de
preparacion, en la prohibicién de discursos panfletarios a favor o en contra de la
causa palestina o israeli. Cada grupo, de unas tres personas (como habfan trabajado
previamente) habia de hablar 15 minutos: cada miembro, cada alumno, al menos 5
minutos. Esta prictica fue evaluada por cada estudiante con un breve cuestionario
(Recuadro 2), elaborado al efecto, con el objeto de conocer sus valoraciones, entre-
gado justo al realizar la exposicién oral para asegurarme su recepcién. He aqui el
cuestionario y, a continuacién, los resultados de cada nivel (Tabla 4).

Recuabro 2. Cuestionario elaborado

Valore de 1 (NADA) a 5 (MUCHO) estos aspectos de la aplicacién de las ODS al conflicto 4ra-
be-israelf
1 2 3 4 5
. Cudnto he aprendido sobre este tema
. Me he dado cuenta de la propaganda existente
Ahora soy consciente de que los datos en internet no son muy fiables
. Conocia las ODS de la agenda 2020-2030
. A pesar de la dificultad, el texto seleccionado ha facilitado la comprensién del conflicto

Qué es lo que mds te ha gustado de esta practica. Justifique su respuesta
Y lo que menos. ;Por qué?

Fuente: elaboracién propia

TaBrA 2. Resultados de los cuestionarios

Nivel II Nivel I
Media | SD Totales Media | SD Totales
Aprendizaje 3,4 0,5 14 Aprendizaje 3,7 0,5 7
Propaganda 3,4 0,6 14 Propaganda 3,4 0,8 7
Internet 3.4 0,9 14 Internet 4,0 0,8 7
ODS 3,0 1,2 13* ODS 2,9 1,2 7
Utilidad texto 3,1 0,9 14 Utilidad texto 3,0 1,3 7
* No contesta una persona




OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE APLICADOS AL CONFLICTO ARABE-ISRAELI: 145
UNA PROPUESTA DIDACTICA EN LA CLASE DE ELE

Lo que mas Lo que menos Lo que mids Lo que menos
Aprender pasado de | Desconocimiento Aprender sobre la La guerra y sus
Palestina (x 10) historia (x 4) Guerra de los seis consecuencias (x 3)
Reflexionar sobre los | Dificultad del dfas (x 5) La complejidad del
refugiados (x 5) vocabulario (x 3) tema (x 2)
Comprender Los refugiados (x 3) Desconocimiento de
actualidad Complejidad del la historia (x 2)
(x2) tema (x 2) Las implicaciones
Poco tiempo de politicas
preparacién (x 2) Poco tiempo de
preparacién

Medias, sobre cinco SD = desvio Totales = Numero de respuestas (x) = veces repetida misma res-
puesta

Fuente: elaboracién propia
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RESUMEN

El estudio de obras literarias renacentistas nos permite conocer un sistema de valores
y creencias que puede vincularse con los Objetivos de Desarrollo Sostenible: el aprecio
de la naturaleza, la defensa de la educacién y el afdn por impulsar el perfeccionamiento
del individuo constituyen pilares del ideario humanista en que los escritores de la épo-
ca cimentaron sus textos. La experiencia de aprendizaje que presentamos se funda en el
aprovechamiento de esta relacion. Se buscé que los alumnos de Literatura Espafiola. Siglo
XvI —materia que se imparte en el primer curso del Grado en Espanol de la Universidad de
Burgos— descubrieran que los autores del periodo transmitieron mensajes que sirven para
introducir cambios positivos en nuestras formas de vida. También se persiguié la mejora de
las destrezas lingiiisticas en conformidad con un principio esencial del humanismo: el buen
uso del lenguaje resulta imprescindible para construir sociedades présperas.

Palabras clave: humanismos literatura espafola del Renacimiento; Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible; destrezas lingiisticas; competencias para la sostenibilidad.

ABSTRACT

The study of Renaissance literary works allows us to learn about a system of values and
beliefs that can be linked to the Sustainable Development Goals: the appreciation of natu-
re, the defense of education and the desire to promote the improvement of the individual
constitute pillars of the humanist ideology on which the writers of the time based their
texts. The learning experience we present is based on taking advantage of this relationship.
It was sought that the students of Spanish Literature. 16th century —a subject taught in
the first course of the Degree in Spanish at the University of Burgos— discovered that the
authors of the period transmitted messages that serve to introduce positive changes in our
ways of life. The improvement of linguistic skills was also pursued in accordance with an



148 CRISTINA PEREZ MUGICA

essential principle of humanism: the good use of language is essential to build prosperous
societies.

Keywords: humanism; Spanish Renaissance literature; Sustainable Development Goals;
linguistic skills; competencies for sustainability.

1. CONTEXTO

a PROPUESTA DIDACTICA que vamos a presentar se realiz en el primer curso

del Grado en Espanol: Lengua y Literatura de la Universidad de Burgos. Sus

destinatarios cursan la modalidad presencial de la titulacién, en la que no
solemos encontrar nimeros altos de matriculados; de hecho, el grupo se hallaba
conformado por veinte estudiantes. Esto se convirtié en un factor decisivo a la
hora de seleccionar algunos ingredientes centrales del proyecto: debates en clase,
tutorias de seguimiento, trabajo en equipos constituidos por dos o tres miembros
y exposicidn oral de las tareas finales. En principio, se consideré que la cantidad
reducida de alumnos propiciaria el desarrollo exitoso de los aspectos mencionados;
esta impresion quedé acreditada por unos resultados que, como se verd luego, fue-
ron bastante satisfactorios.

Asimismo, conviene resaltar dos caracteristicas del estudiantado que facilitaron
la ejecucion de la propuesta y aumentaron su rendimiento. Ante todo, destacamos
la implicacién de la mayoria de los aprendientes en las actividades llevadas a cabo;
en el caso de quienes asistian a clase con regularidad, el grado de interés en el
proyecto y el de colaboracién en sus distintas partes se mantuvieron elevados a lo
largo del cuatrimestre. Igualmente, hay que poner de relieve el afén que mostraron
por ampliar sus conocimientos acerca de los ¢jes vertebradores de la propuesta: los
ODS y el humanismo. Se comprobé que este empeno iba més alld de la curiosidad
intelectual, pues obedecia a una honda inquietud por el futuro de nuestro mundo
y a un anhelo de identificar los instrumentos para mejorarlo que podian extraer de
su formacién académica.

Las circunstancias explicadas generaron dos efectos sumamente positivos: saca-
ron a la luz los males y las injusticias que mds preocupaban a los alumnos y revela-
ron su deseo de utilizar la educacién universitaria para contribuir al progreso de la
sociedad. Ambos descubrimientos sirvieron para ir acomodando la experiencia de
aprendizaje a las necesidades y a las aspiraciones del grupo.

2. JUSTIFICACION Y FUNDAMENTOS DE LA PROPUESTA DIDAC-
TICA

2.1. DOCUMENTOS DE REFERENCIA PARA INTRODUCIR LOS ODS EN LA EDUCACION
UNIVERSITARIA

El logro de las metas que persigue la Agenda 2030 reclama una serie de avan-
ces en las distintas esferas del conocimiento y la instauracién de conductas capa-
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ces de combatir los problemas que padece la humanidad; a su vez, esto demanda
el patrocinio de un pensamiento basado en la busqueda de la verdad mediante
principios racionales que haga posible someter a examen la formulacién de los
ODS y la eficacia de los recursos que se emplean para alcanzarlos. No hay duda de
que los diferentes campos y niveles de la ensenanza pueden aportar saberes utiles
para el cumplimiento de los requisitos senalados; por ello, la ONU (s. f.) concede
una gran importancia al cuarto de los ODS, «Educacién de calidad», definiéndolo
como una herramienta imprescindible para conseguir varios de los propésitos que

fija la Agenda 2030.

Asi las cosas, resulta comprensible que se hayan promovido las medidas y las
actuaciones institucionales encaminadas a incentivar la presencia de los ODS en
los dmbitos educativos. A este respecto, hemos de mencionar tres documentos que
sustentaron la propuesta diddctica que se expondrd aqui. En primer lugar, nos re-
feriremos a GreenComp: el marco europeo de competencias sobre sostenibilidad, texto
publicado por la Unién Europea en 2022. Como declaran sus autores (Bianchi
et al., 2022, p. 2), la obra proporciona un conjunto de orientaciones aplicables a
cualquier entorno de aprendizaje que ayudan a establecer las destrezas y las actitu-
des que deben adquirir los alumnos para implicarse en el cuidado del planeta y de
sus habitantes.

En nuestro caso, el descriptor de la competencia 1.1 —« Reflexionar sobre los
valores personales; identificar y explicar cémo varian los valores entre las personas
y alo largo del tiempo, evaluando de forma critica su alineacién con los valores de
sostenibilidad» (Bianchi ez al., 2022, p. 14)—y el de la competencia 1.2 —«Apoyar la
equidad y la justicia para las generaciones actuales y futuras y aprender de genera-
ciones anteriores para la sostenibilidad» (Bianchi ez a/., 2022, p. 14)— inspiraron el
fin esencial de un proyecto educativo consistente en descubrir aspectos del huma-
nismo y de la literatura renacentista que contribuyeran no solo a la realizacién, sino
también al perfeccionamiento de la Agenda 2030. A través de este planteamiento,
se pretendia que los estudiantes asociaran los contenidos de una materia relativa al
pasado con los diversos temas que abordan los ODS, lo que apelaba a su ingenio
y a su perspicacia. Creemos que, con esto, se dio cabida a otra de las competencias
que figura en GreenComp, la 3.3, cuyo descriptor indica lo siguiente: «Adoptar
una forma relacional de pensamiento al estudiar y vincular diferentes disciplinas,
utilizando la creatividad y la experimentacién con ideas o métodos novedosos»

(Bianchi ez al., 2022, p. 15).

Por otro lado, el contexto de aplicacién de la propuesta didédctica exigia que
se tomaran en cuenta iniciativas oficiales destinadas a la Universidad espafiola; de
ahi que consultdramos las Directrices para la introduccion de la sostenibilidad en el
curriculum (2012) que confeccioné el Grupo de Trabajo de Calidad Ambiental,
Desarrollo Sostenible y Prevencién de Riesgos (CADEP) de la CRUE. Entre las
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recomendaciones que aporta este documento, nos interesa comentar las que se
usaron como guia para el diseno del proyecto: el estimulo de «la creatividad y el
pensamiento critico» (CADED, 2012, p. 2), el fomento de «la reflexién y el au-
toaprendizaje» (CADEP, 2012, p. 2) y el ejercicio de la ensenanza desde «un enfo-
que holistico» a través del cual se adnen «los conocimientos, los procedimientos, las
actitudes y los valores» (CADEP, 2012, p. 2). Subrayamos la relevancia adjudicada
a esta Gltima pauta, que se intentd ejecutar con dos ticticas complementarias.

Ante todo, procuramos que los alumnos percibieran el alcance y la vigencia
de la asignatura al relacionar lo aprendido en ella con los ODS. A partir de aqui,
se esperaba que tomaran conciencia de un rasgo primordial de las humanidades,
a cuyo dominio pertenece la carrera universitaria que han elegido. Hablamos de
la naturaleza prictica de unos estudios fundados en el convencimiento de que la
educacion cobra sentido cuando brinda unos criterios éticos y unas aptitudes inte-
lectuales que permiten al individuo realizar actos beneficiosos para su comunidad.
En definitiva, se buscaba que el estudiantado interpretase las obras del siglo xvr de
una manera original, creando un didlogo entre el Renacimiento y nuestra época
que, de acuerdo con el espiritu del humanismo, produjera ideas vélidas para afron-
tar retos y dificultades actuales.

Remataremos esta seccién con unos breves apuntes acerca del tercer documento
oficial en que se apoy6 la propuesta diddctica: el Plan de integracion de la sostenibi-
lidad-ODS en las titulaciones de la Universidad de Burgos. Esta iniciativa persigue
determinar las actuaciones y la metodologia necesarias para introducir los ODS
y la sostenibilidad «en la docencia de los Grados y Misteres» (Vicerrectorado de
Docencia y Ensefianza Digital ez al., 2022, p. 6); de este modo, se pretende ga-
rantizar que, en el desempeno de sus profesiones, los futuros egresados asuman un
compromiso firme con las metas de la Agenda 2030 (Vicerrectorado de Docencia
y Ensefianza Digital ez al., 2022, p. 6). Para la consecucién de ambos fines se
prevé, entre otras cosas, que el profesorado incluya en sus materias «contenidos»
y sistemas de ensefanza «orientados al desarrollo de habilidades y competencias
en sostenibilidad» (Vicerrectorado de Docencia y Ensenanza Digital ez al., 2022,
p- 10). Creemos que las lineas maestras de este plan y su misma existencia incre-
mentaron la entidad del proyecto educativo que llevamos a cabo al dotarlo de unas
bases institucionales.

2.2. EL HUMANISMO

De lo dicho en el apartado previo emanan dos conclusiones importantes. En
primer lugar, constatamos que la educacién se presenta como un medio indispen-
sable para el cumplimiento de los ODS, unos propésitos que, observados en su
conjunto, revelan un designio sumamente ambicioso: el de construir un mundo
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justo y préspero, donde reine la armonia entre los seres vivos. Asimismo, compro-
bamos que la ensenanza requerida para el logro de esta aspiracién retne caracteris-
ticas muy concretas, pues ha de inspirar actos que generen avances y cambios en
nuestra realidad, lo que, entre otras cosas, exige promover el ingenio y el pensa-
miento critico de los aprendientes.

Ahora bien, las dos ideas que acabamos de enunciar no pueden calificarse de
inéditas, ya que concuerdan con los fundamentos del humanismo. En las Noches
dticas, Aulo Gelio (2009, p. 503) sefiala que la palabra humanitas posee dos acep-
ciones: una mds extendida, que la convierte en un sinénimo del vocablo «filantro-
pia», y otra mds exacta y profunda, segin la cual designa una sélida instruccién
en las artes liberales que permite el desarrollo completo de las facultades exclusivas
de nuestra especie. La concepcidn de las humanidades que defiende el autor lati-
no dista de la que predomina actualmente, inducida por la tendencia a dividir el
aprendizaje en compartimentos estancos. Frente a ello, Esquivel Estrada (2004, p.
311) nos recuerda que, para el humanismo, la ensenanza conlleva una formacién
plena del individuo, que atiende tanto a la ética como al intelecto y que propicia el
cuidado del cuerpo y de la mente.

No se trata Gnicamente de estudiar las disciplinas que hoy asociamos con el
campo de las letras, como la lengua, la literatura, la historia o la filosofia. El cultivo
de estas materias se reivindica por su capacidad de servir a las intenciones primor-
diales del pensamiento humanista: conseguir que el ser humano conozca a fondo
tanto sus caracteristicas propias como las de su entorno y que utilice los saberes ad-
quiridos para conducirse de un modo integro. En este punto se encuentran los dos
significados de la humanitas a los que alude Aulo Gelio, pues hablamos de un tipo
de ensenanza que no solo empuja a desear el bien de los otros, sino que también
aporta los instrumentos necesarios para la materializacién de este anhelo. Como
explica Garcia-Jurado (2019):

La humanitas es algo que se aprende, pues no se nace con ella, como es el caso del in-
genium o el talento, proporcionado por nuestra natura. Pero resulta muy interesante
ver como esta formacién que recibimos [...] nos puede hacer mejores personas. [...]
Todo esto nos lleva a una dimensién moral del conocimiento expresable en los
siguientes términos: mientras SCIO en latin es tan sélo «conocer, el verbo SAPIO
nos lleva al dmbito del juicio de nuestros actos. La humanitas, en este sentido, debe-

ria tender mds a la SAPIENTIA que a la simple SCIENTIA.

En este modelo pedagdgico, el alumnado no actda como un simple receptor
de datos; al contrario, se espera que siga la consigna ofrecida por Horacio en la
Epistola II del Epistolarum liber primus y luego retomada por Kant en ;Qué es la
lustracion?. Sapere aude. Por tanto, debe enfrentarse a la informacién obtenida
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desde perspectivas criticas y manejarla de modos creativos u originales con el fin de
realizar aportes valiosos a su comunidad.

En definitiva, el humanismo impulsa las actitudes y las competencias que, se-
gin hemos visto, demanda la educacién para la sostenibilidad; de ahi que deci-
diéramos encuadrar nuestra experiencia de aprendizaje en una asignatura dedica-
da al Renacimiento. Dentro de este marco, fijamos tres objetivos esenciales que
conviene mencionar. Ante todo, habia que inculcar en los alumnos una nocién
clave: optar por una carrera humanistica supone elegir un camino centrado en la
busqueda de la verdad y de la justicia mediante la inteligencia y la sabidurfa. A
partir de aqui, nos propusimos que descubrieran formas de aplicar este principio
a la Agenda 2030. En relacién con esto tltimo, existia una coincidencia ventajosa,
ya que el humanismo del siglo xv1 también persiguié remediar problemas que
causaban atraso y miseria. Por ello, elaboramos una propuesta diddctica cuya meta
consistia en identificar elementos de la cultura renacentista que pudieran relacio-
narse con males de nuestra época y contribuir a su eliminacién. Ademds, con este
planteamiento intentamos que los estudiantes acometieran una de las misiones
tipicas del humanista: examinar a fondo los testimonios del pasado, en especial
los que legaron individuos con talentos y virtudes notables, para extraer de ellos
conocimientos que propicien la mejora de la realidad presente.

Para terminar, debemos referirnos a otro aspecto del humanismo que asumié un
papel muy relevante en la propuesta diddctica. En el diseno de esta, se determiné
que el trabajo con los ODS vy la literatura del siglo xv1 implicaria la ejercitacién de
las destrezas lingiiisticas. Para establecer un vinculo sélido entre ambas facetas del
proyecto, contamos con las tesis renacentistas acerca del valor y el cometido del
idioma, que se condensan en las siguientes palabras de Juan Luis Vives (2000, p. 3):

Puesto que nadie deja de constatar dia a dfa, no ya en los demds, sino en s{ mismo,
el poder que éste [el lenguaje] entrafia, me sorprende que haya quienes den poca
importancia a la disciplina que ensefia el funcionamiento del lenguaje, disciplina
que resulta extremadamente til en asuntos de trascendencia, si se hace un correcto
uso de ella, como en extremo danina, si se hace uno incorrecto.

Los alegatos del humanismo en favor del cuidado y el dominio de las lenguas
obedecen a la creencia de que, sin estas dos acciones, no cabe la posibilidad de
transmitir y asimilar ideas que perfeccionen el mundo y engrandezcan al indivi-
duo. Tal como sostiene Vives (1997, pp. 75-76), aprender y hablar correctamente
el idioma «es esencial [...] para que de manera expedita comprendamos los pensa-
mientos ajenos y expongamos los nuestros». Estos principios cuadran con el sen-
tido y la finalidad de la experiencia de aprendizaje que creamos; en consecuencia,
procuramos que el alumnado los conociera y los llevara a la préictica en las distintas
actividades que realizo.
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3. LA PROPUESTA DIDACTICA

El proyecto se inici6 en febrero y culminé en mayo con una tarea final. Para
describirlo vamos a considerar por separado los dos grandes momentos en que se
dividi6 su ejecucién: en el primero sentamos las bases necesarias para efectuar la
tarea final, mientras que el segundo gir6 en torno a esta. Por dltimo, incluimos
un apartado sobre la evaluacién para mostrar cémo se valoré el desempeno de los
alumnos y cémo juzgaron estos la experiencia de aprendizaje.

3.1. PRIMERA FASE (FEBRERO-MARZO)

La propuesta se ajusté a dos de los medios de evaluacion de la asignatura que fi-
guraban en la guia docente: un trabajo final y ejercicios a lo largo del cuatrimestre.
Cuando empezaron las clases, colgamos en el aula virtual un texto relativo a los sis-
temas de calificacion de la materia en el que se explicaban ambos procedimientos.
Con respecto a la tarea final, se proporcionaban estas indicaciones:

Se llevard a cabo en parejas o en grupos de tres miembros.

Os fijaréis en un autor, una obra, una tendencia o un concepto perteneciente al siglo
xvI que pueda relacionarse con alguno o algunos de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible. Tendréis que plantearos dos preguntas:

sQué vinculos especificos observamos entre los ODS y el autor, la obra, la tendencia
o el concepto en cuestién?

;Qué mensajes utiles para la época actual nos ofrecen estas conexiones?

Cuando hayidis precisado vuestras ideas, las discutiréis conmigo en una tutoria.
Después realizaréis el trabajo propiamente dicho, que consistird en preparar una
exposicion oral del tema acompafada de soportes visuales y escritos.

Es imprescindible que la profesora supervise todas las fases de la tarea. Por lo me-
nos, concertaremos dos tutorfas para examinar los materiales que vaydis elaborando.
Ademds, estos reflejardn conocimientos adquiridos en la asignatura.

Para finalizar, presentaréis el trabajo en clase.

También se concretaban las actividades que los alumnos debian efectuar duran-
te el cuatrimestre: un cuestionario y un debate sobre los ODS; contribuciones a las
tutorfas de seguimiento del trabajo final; y aportaciones a coloquios organizados
en el aula para asociar diferentes puntos del temario con los ODS. Asimismo, se
anunciaba que este conjunto de ejercicios permitirfa determinar el grado de impli-
cacién de cada estudiante en la experiencia de aprendizaje.

Pedimos al grupo que revisara en casa las informaciones citadas; después las
repasamos juntos y se aclararon las dudas que habian surgido. A continuacién, lle-
vamos a cabo la actividad inicial de la propuesta. Los alumnos leyeron la lista de los
ODS, seleccionaron tres e investigaron sobre ellos con la ayuda de una infografia
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elaborada por la docente. Esto les sirvié para completar un cuestionario en el que
se formulaban las siguientes preguntas:

sQué significa para ti el concepto de sostenibilidad?

;Conocfas los Objetivos de Desarrollo Sostenible? En caso afirmativo, jcudndo y de
qué maneras has recibido informacién sobre ellos?

sCbémo definirfas la meta general que persiguen en su conjunto?

¢ Te parecen dtiles y realistas? ;Debemos y podemos alcanzarlos? Justifica brevemen-
te tu respuesta.

;sPiensas que conviene prestar atencién a los ODS en todos los niveles y los dmbitos
de la ensenanza? ;Por qué?

Como estudiante de humanidades, ;qué posicién crees que te corresponde adoptar
frente a ellos?

Después entablamos un debate en el que compartieron las conclusiones que
habian extraido de los ejercicios previos. De esta discusién y de las respuestas dadas
al cuestionario brotaron ideas muy sustanciosas, entre las que destacaremos algunas
por su particular relevancia. La mayoria del alumnado mostré interés por la Agen-
da 2030 y reconocid la trascendencia de los retos que afronta, pero cuestiond las
medidas implementadas para garantizar su cumplimiento. A este respecto, varios
senalaron que las clases medias y bajas parecian asumir las obligaciones e, incluso,
las renuncias mds severas, mientras las élites perseveraban en comportamientos
incompatibles con la sostenibilidad.

También abundaron las criticas referidas a la exposicién de los ODS en la pd-
gina web de la ONU. Buena parte del grupo consideréd que no se ahondaba lo
suficiente ni en las causas de los problemas tratados ni en determinadas facetas de
estos. En concreto, muchos lamentaron que se desatendiera la salud mental y que
no se detallaran las carencias de los sistemas educativos. Ambos temas acabaron
reveldndose como dos de las mayores preocupaciones del estudiantado; de hecho,
cobraron un especial protagonismo en los trabajos finales.

Por tltimo, reflexionamos sobre el lugar que ocupa el humanismo en la realidad
contempordnea y sobre los modos en que puede contribuir al logro de las metas
establecidas en la Agenda 2030. Los alumnos coincidieron en afirmar que, desde
hace tiempo, las materias humanisticas vienen sufriendo un intenso menosprecio
que se ampara en el argumento de su escasa o nula utilidad. Asimismo, subraya-
ron el cardcter falaz y los efectos negativos de esta justificacién aduciendo que el
cultivo de disciplinas como la lengua, la historia, la literatura y la filosofia genera
conocimientos que resultan imprescindibles para construir sociedades mds justas
y prosperas.

Esta actividad introductoria permitié que el grupo examinara con detenimien-
to los ODS y contemplara la posibilidad de abordarlos desde las perspectivas que
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ofrece el humanismo. A partir de aqui, contamos con los fundamentos necesarios
para emprender un ejercicio que se mantuvo hasta el final del curso. Conforme de-
sarrolldbamos el temario de la asignatura, descubriamos sus vinculos con la Agenda
2030. En algunos casos, detectdbamos circunstancias e inquietudes caracteristicas
del siglo xv1 que podian relacionarse con los hechos y las aspiraciones que han
originado la Agenda 2030; otras veces, identificibamos aspectos de la cultura re-
nacentista que servian para enriquecer los contenidos de los ODS o para avanzar
hacia su realizacién. De esta manera, se recopilaron datos y enfoques valiosos para
el trabajo final.

En una linea similar, intentamos suministrarles fuentes de inspiracién para esta
tltima tarea con la lectura y el comentario de dos antologfas de textos. En la pri-
mera se recogfan fragmentos de tres obras capitales para el humanismo: la Oratio de
hominis dignitate, de Giovanni Pico della Mirandola, el Discurso en defensa del poeta
Arquias, de Cicerdn, y el Didascalicon de studio legendi, de Hugo de San Victor.
También se incluyeron partes de un articulo que el filésofo Gabriel Albiac dedicé
a una divisa abrazada por destacados personajes renacentistas: Nec spe nec metu.

Los textos mencionados nos ayudaron a constatar que los pilares de la mentali-
dad humanista constituyen bases idéneas para las actitudes y los comportamientos
que demanda el logro de los ODS. A este respecto, el alumnado incidié en cuatro
nociones clave: la importancia de que cada individuo defienda su esencial dignidad
como ser humano y explote sus atributos mds nobles (Pico della Mirandola); la
aplicacién a la vida cotidiana de las ensefianzas que transmitieron los sabios del
pasado (Cicerdn); el compromiso con la bsqueda de la verdad a través del en-
tendimiento (Hugo de San Victor); y la necesidad de cimentar nuestros actos en
unas convicciones sélidas, no en el mero afén de obtener beneficios ni en el temor
a futuras represalias (Albiac).

En la segunda antologia reunimos fragmentos de Historia alternativa de la felici-
dad, obra donde el poeta y fil6logo cldsico Juan Antonio Gonzdlez Iglesias muestra
cémo los grandes autores griegos y romanos aportan conceptos que, hoy en dia,
sirven para alcanzar una existencia mejor y mds dichosa: el rechazo de los excesos,
el apego a los dictados de la inteligencia, la defensa de la integridad fisica y moral
de la persona, el aprecio y la imitacidn de la naturaleza... Nuevamente, hablamos
de principios capaces de sustentar decisiones y comportamientos acordes con las
pautas que marca la Agenda 2030; por ello, acudimos a la obra Gonzélez Iglesias
para destacarlos. En concreto, seleccionamos pasajes relativos a las lecciones éticas
que encierran topicos literarios muy aprovechados en el Renacimiento, como el
carpe diem 'y el beatus ille.

En definitiva, las actividades que conformaron la primera etapa del proyecto se
centraron en dotar a los estudiantes de medios para la ejecucién del trabajo final;
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asimismo, procuramos que todas ellas favorecieran el ejercicio de las destrezas lin-
giifsticas, con un énfasis particular en la comprensién lectora y en la expresion oral.

3.2. SEGUNDA FASE (ABRIL-MAYO)

Tras las vacaciones de Semana Santa, colgamos en el aula virtual los siguientes
materiales: un documento en el que se presentaban las directrices para la tarea final,
las Normas APA y una infografia destinada a facilitar el hallazgo y la citacién co-
rrecta de apoyos bibliogréficos. Cuando elaboramos la guia para realizar el trabajo,
nos propusimos que este se orientara a la prictica de la expresion oral y de la escrita
de acuerdo con las condiciones singulares que impone el dmbito universitario. Con
esta voluntad fijamos las reglas que debian cumplir tanto la exposicién oral como
los soportes visuales y escritos que la acompanaran: el uso de al menos dos estudios
sobre el tema elegido que procedieran de fuentes acreditadas, la adecuacién del
discurso y de los textos al registro académico y el cumplimiento de las Normas APA
en las citas y en la bibliografia.

Durante las dos primeras semanas del mes de mayo, los alumnos, ya organiza-
dos en parejas o en grupos de tres miembros, concertaron tutorfas para informar
de sus progresos a la docente, que se ocupé de brindarles sugerencias. Conviene
decir que este apartado de la propuesta diddctica no se cifi6 a lo previsto, ya que
mantuvimos una sola reunién con cada equipo. Sin duda, el desajuste vino dado
por las mismas caracteristicas de la tarea final: esta se alejaba de lo convencional,
asi que el estudiantado necesitd invertir una cantidad significativa de tiempo en su
planificacién. No obstante, creemos que, pese a todo, las tutorfas de seguimiento
resultaron productivas.

Las exposiciones orales tuvieron lugar los dias 14 y 16 de mayo; contamos con
dos parejas y cuatro grupos de tres integrantes, por lo que dieciséis de los veinte
matriculados en la asignatura efectuaron el trabajo. Hay que resaltar la creatividad
y la perspicacia con que los alumnos establecieron vinculos entre la Agenda 2030
y la literatura renacentista. Se argumentd que la extraordinaria labor humanista
de fray Luis de Le6n proporcionaba ideas adecuadas para impulsar el perfecciona-
miento de los sistemas educativos actuales; el lema Mens sana in corpore sano 'y el
concepto del amor hereos sirvieron para defender el importante papel que desem-
penan los sentimientos y los estados psicolégicos en el bienestar del individuo; en
una linea parecida, se examin el interés por el gozo y la plenitud del alma que re-
fleja la visién neoplaténica del amor presente en la lirica del siglo xv1; se descubrié
la vigencia de las reflexiones que inspiran el Lazarillo y la Celestina acerca de los
efectos que provocan las injusticias sociales y la falta de acceso a una ensefianza de
calidad; por tltimo, se evidenci6 que el tépico del beatus ille engendra un modelo
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de vida que hace posible huir del consumismo y alcanzar la felicidad mediante la
moderacién y el disfrute sensato de los recursos naturales.

3.3. EvaLuacion

La propuesta diddctica en su conjunto representé un 50% de la nota de la
asignatura que se desglos6 del siguiente modo: un 30% para la tarea final, un 5%
para el cuestionario y el debate sobre los ODS, un 10% para las tutorias de segui-
miento y un 5% para los coloquios acerca de las conexiones entre la Agenda 2030
y la literatura renacentista. Quisimos que el proyecto contara con este peso no
solo para favorecer el compromiso del alumnado, sino también para evitar que se
atribuyera un cardcter marginal o secundario a las actividades realizadas. Ademis,
creemos que, tal como se plantearon, estas permitieron valorar el aprendizaje de los
contenidos de la materia y el desarrollo de otras competencias implicadas en ella:
el trabajo en equipo, la aplicacién préctica de conocimientos, el andlisis de obras
literarias, la capacidad para relacionar la filologia con otras dreas...

Los criterios para calificar las exposiciones finales atendieron tanto al fondo
como a la forma de estas. Por un lado, tomamos en cuenta el rigor y la originalidad
con que se abordaron las cuestiones tratadas; por otro, la correccién de los textos,
las citas, los discursos y las referencias bibliograficas. En general, los resultados que
alcanzaron los estudiantes pueden calificarse de satisfactorios; de hecho, en mds de
un caso, elevaron sus notas globales.

Las opiniones del alumnado sobre la propuesta se recogieron a través de un
cuestionario que constaba de cinco preguntas:

sEn qué medida te ha servido el trabajo para adquirir nuevas destrezas en el dmbito
de la expresion oral? (punttiade 1 a 5)

sEn qué medida te ha servido el trabajo para ampliar tus conocimientos sobre la
redaccién de textos académicos? (puntda de 1 a 5)

sEn qué medida te ha servido el trabajo para reflexionar sobre la utilidad de los
ODS? (punttiade 1 a 5)

Por favor, sefiala los tres aspectos del trabajo que han resultado més valiosos para
tu aprendizaje.

¢Introducirfas algin cambio o alguna mejora en el disefio del trabajo?

En la primera pregunta se obtuvo una puntuacién media de 3,41; en la segunda,
de 4,04; y en la tercera, de 4,2. Los aportes del proyecto a la mejora de la expresién
oral no fueron tan perceptibles como se esperaba; por consiguiente, deberfamos
haber prestado mds atencion a esta destreza. En lo que atane a las facetas positivas
de la experiencia, varios estudiantes declararon que la realizacién en grupos de la
tarea final y la oportunidad de vincular el siglo xv1 con nuestra época habian resul-
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tado muy enriquecedoras; algunos también indicaron que habian incrementado su
dominio del lenguaje académico y de las normas de citacién. En cuanto al disefio
de la propuesta didéctica, se formularon dos sugerencias para mejorarlo: flexibilizar
los limites de tiempo y ofrecer una lista de posibles temas para la exposicién final.

4. CONCLUSIONES

Una vez completada la ejecucién del proyecto, cabe afirmar que se lograron sus
tres objetivos esenciales: el alumnado profundizé en la Agenda 2030, descubrié
las funciones que puede cumplir el humanismo en las sociedades contempord-
neas y constat6 que las obras literarias del siglo xvr albergan numerosos elementos
asociables con circunstancias del presente. Ademds, los ejercicios llevados a cabo
amenizaron las clases y facilitaron la asimilacién de una materia con una fuerte
carga tedrica.

Junto con lo dicho, hay que destacar las lecciones recibidas por la docente. Al
principio, se temia que los estudiantes no advirtieran la pertinencia de unas acti-
vidades que sobrepasaban los contenidos especificos de la asignatura; sin embargo,
manifestaron un gran interés por las dificultades que afronta nuestro mundo y
un fuerte deseo de contribuir a su resolucién como filélogos y humanistas. Por
tanto, se revel¢ el atractivo y la productividad del enfoque adoptado. Asimismo,
la experiencia nos llevé a identificar los problemas actuales que preocupaban espe-
cialmente a los alumnos: la salud mental, las carencias de la ensefianza reglada y las
desigualdades socioeconémicas. Esta informacién nos ayudé a explotar las partes
de la materia que conectaban con sus inquietudes, lo que promovié el aprendizaje
significativo. Por todo ello, quisiéramos cerrar estas lineas expresando nuestro agra-
decimiento a los jévenes talentosos que hicieron realidad la propuesta diddctica.
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RESUMEN

El presente trabajo surge como una experiencia docente cuyo objetivo bdsico es el acer-
camiento de los discentes a la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, y su sensibiliza-
cién respecto a los valores que la constituyen, en el contexto del aprendizaje universitario de
una segunda lengua, en este caso el coreano. Enmarcada en un nivel Al, la unidad docente
parte de la introduccién de una forma gramatical presente en el curriculo, la forma volitiva
mis bésica del coreano, para contribuir a imaginar un mundo mejor y més sostenible, ade-
mds de invitar a la reflexion por parte del alumnado sobre diversas maneras de contribuir a
lograrlo. Junto con los aspectos gramaticales, se trabaja vocabulario bésico relacionado con
los ODS, asi como verbos de acciones cotidianas que puedan impulsar el cambio, con una
tarea final que funcionard como eje vertebrador de la unidad.

Palabras clave: Coreano; forma volitiva V-go sipda; Objetivos de Desarrollo Sostenible;
ensenanza-aprendizaje de la gramdtica; ensenanza de segundas lenguas

ABSTRACT

This work arises as a teaching experience whose primary objective is to bring students
closer to the 2030 Agenda for Sustainable Development and their awareness of the values
that constitute it in the context of university learning of a second language, in this case,
Korean. Framed at an Al level, the teaching unit starts from the introduction of a gram-
matical form present in the curriculum, the most basic volitive form of Korean, to contrib-
ute to imagining a better and more sustainable world. It also invites students to reflect on
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various ways to contribute to achieving the SDGs, emphasizing the collaborative nature of
this task through teamwork. Along with the grammatical aspects, basic vocabulary related
to the SDGs is presented, as well as verbs of everyday actions that can drive change, with a
final task that will function as the backbone of the unit.

Keywords: Korean language; volitive form V-go sipda; Sustainable Development Goals;
teaching and learning of grammar; second language acquisition

1. INTRODUCCION

L PRESENTE TRABAJO consiste en la presentacién de una experiencia docente

en la que se ha tratado de combinar en un aula universitaria de idioma co-

reano la enseflanza-aprendizaje de un elemento lingiiistico —concretamente,
la forma volitiva simple V-go sipda— con un elemento extralingiiistico, la Agenda
2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Se parte asi de un enfoque que
atna la formacidn en conciencia social y ciudadana con elementos de naturaleza
lingiistica.

La intencién detrds de esta metodologia es que ambos aspectos se retroalimen-
ten, de manera que se fomente asi tanto la creatividad y el compromiso por parte
del alumnado, como su motivacién por la lengua estudiada. Dado que el elemento
afectivo y emocional también participa en el almacenamiento y la organizacién
de los datos aprendidos en la memoria (Gonzdlez, 2020, p. 88), se espera que
tratar vocabulario especifico y aspectos gramaticales a través del contenido de los
ODS apele a las preocupaciones e intereses del estudiantado y favorezca tanto la
aproximacién a los contenidos de la Agenda 2030 como la mejor retencién de los
elementos propios del temario de la asignatura. Se siguen asi las recomendaciones
de Crue Universidades Espafiolas respecto al fomento de la inclusién de conteni-
dos sobre sostenibilidad en las asignaturas por parte del profesorado universitario

(CRUE, 2012, p. 3).

1.2. CONTEXTO

Los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y sus 169 metas constituyen
la Agenda 2030, impulsada en 2015 por la Naciones Unidas con el objetivo de
implicar a todas las personas del planeta en la lucha contra las desigualdades, la
pobreza, el deterioro del medio ambiente y el cambio climdtico, para conseguir un
mundo mds justo y equitativo (Lujdn Ldzaro Herrero ez al., 2022). Entre ellos, el
ODS ntimero 4, dedicado a una educacién de calidad, representa una pieza funda-
mental para la consecucién de todas las metas, puesto que el sistema educativo su-
pone una plataforma privilegiada para concienciar a las futuras generaciones sobre
la importancia de garantizar un desarrollo sostenible que no comprometa el futuro
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(Maya-Cdmara y Ramirez-Bahena, 2022). Enmarcado en este se encuentra el mar-
co de la Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS) para 2030, que incentiva
la creacién de programas académicos que incorporen conceptos de sostenibilidad
en la educacién bésica, secundaria y universitaria por parte de las instituciones
educativas, con la idea de formar asi personas dispuestas a adoptar las medidas
necesarias en favor de un desarrollo sostenible (Gonzdlez Bravo y Vivar Quintana,

2022, p. 59).

En este sentido, es necesario destacar que, a pesar de que son los jévenes uni-
versitarios los que pronto tomarén el relevo del liderazgo mundial en relacién con
la Agenda 2030 y sus metas y que, por esa razdn, resulta imprescindible formarlos
en materia de desarrollo sostenible, la mayorfa del material educativo disponible
estd dirigido a estudiantes de edades mds tempranas (Aparicio Chofré y De Paredes
Gallardo, 2018, p. 9). Sin embargo, el aula de lengua extranjera en el dmbito uni-
versitario ofrece un espacio idéneo para introducir este tipo de formacién, ya que la
competencia lingfiistica y comunicativa puede expresarse en clase a través de unos
contenidos y tareas que incluyan los ODS (Otto Brunold y Esteban Fonollosa,
2022, pp. 31-32).

Asi, la unidad docente aqui planteada se concibe como una contribucién en
esta direccidon, marcada también por la Comisién de Crue Universidades Espano-
las para la Agenda 2030 en sus propuestas de acciones de sensibilizacién para la
implementacién del desarrollo sostenible en las aulas universitarias (2021, p. 12).
Esta experiencia docente ha sido implementada en el marco del proyecto Educar
en la sostenibilidad: la inclusion de los ODS (1D2023/06), dirigido por Carmen
Vanesa Alvarez-Rosa y financiado por el Vicerrectorado de Calidad y Ensefianzas
de Grado de la Universidad de Salamanca. Se ha llevado a cabo durante una sesién
de 90 minutos de la asignatura troncal de primer afio Coreano II, del Grado de
Estudios en Asia Oriental, con 30 alumnos matriculados, de los cuales asistieron
un total de 24. Al tratarse de una asignatura de idioma de primer afio, el nivel exi-
gido al alumnado se sittia en un Al no consolidado, cosa que ha supuesto un reto
a la hora de combinar actividades lingiiisticas y extralingiiisticas, pero también un
incentivo para buscar soluciones creativas que ayuden a abrir el aula universitaria a
los problemas de la ciudadania, asi como para motivar al alumnado m4s alld de las
actividades formativas pensadas Ginicamente para su nivel.

2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

Los propésitos que se persiguen en esta unidad docente presentan una doble
naturaleza. Por un lado, el objetivo fundamental ha consistido en acercar a los dis-
centes a la Agenda 2030 e introducir los distintos ODS en el aula, con la idea de
propiciar una sensibilizacién respecto a su importancia para construir un mundo
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mds justo, equitativo y sostenible. Por otro lado, la actividad se ha enmarcado den-
tro del curriculo previsto en la signatura de Coreano I, lo que se ha traducido en la
ensefianza-aprendizaje de un elemento lingiiistico propio de la asignatura. Paralelo
a estos dos bdsicos, se ha planteado como objetivo complementario la prictica del
alumnado de la competencia de comprensién lectora a través de textos auténticos
y la introduccién de vocabulario sencillo relacionado con los ODS, la igualdad y el
cuidado del medio ambiente y del planeta.

Para cumplir con los fines propuestos se ha planificado una unidad docente
que tenga en consideracion el nivel del alumnado y su motivacién. Puesto que se
partia de la intencién de integrar los ODS y la Agenda 2030 en el propio curriculo
de la asignatura, se ha decidido hacer girar la unidad en torno a uno de los puntos
gramaticales clave que debian verse durante el curso: la forma volitiva V-go sipta.
El uso de esta forma ha permitido establecer como eje temdtico vertebrador de la
unidad la idea de pensar o imaginar e/ mundo que queremos, con la intencién de
guiar al alumnado hacia una sensibilizacidn respecto a los retos presentes y futuros
que presentan el planeta y las personas, asi como la necesidad de un desarrollo
sostenible para hacerles frente.

Por otra parte, se ha tomado la decisién de trabajar con textos auténticos en el
aula como elemento motivador. Los textos auténticos serfan un tipo de material
auténtico, que se refiere a toda aquella produccién lingiiistica, ya sea oral o escrita,
elaborada por un hablante nativo teniendo como destinatario otros hablantes de
la misma comunidad lingiiistica (Tolentino Quinones, 2021). Introducir textos
reales en clase posibilita la toma de contacto directa de los discentes con la lengua
estudiada (Oliete Cruz, 2022, p. 407), y eso es algo a lo que la mayoria de estu-
diantes no se habia enfrentado todavia en el transcurso de su aprendizaje (véase
encuesta de satisfaccién en el apartado de resultados). Ademds, los ODS tratan
temas de actualidad y préximos a los valores del estudiantado (Otto Brunold y
Esteban Fonollosa, 2022, p. 43), lo que puede favorecer su implicacién en la clase
y también facilita encontrar textos reales y pertinentes en cualquier idioma.

Cabe destacar que, cuando se trata del aprendizaje de lenguas romdnicas, el uso
de materiales auténticos en el aula no suele representar ningtn problema, por el
grado de intercomprensién que presentan (Llamas-Pombo, 2022, pp. 321-322).
Sin embargo, al tratarse el coreano de una lengua muy alejada de la familia lin-
giifstica del espafol (lengua materna de la mayoria de estudiantes) y ser el nivel de
la mayoria de los discentes atin muy bésico —un Al todavia no consolidado—, el
trabajo con textos auténticos resulta complicado, pues es realmente dificil que el
alumnado en este estadio de su aprendizaje tenga las herramientas necesarias para
deducir por si mismo aspectos lingiiisticos que no hayan sido tratados previamente
en clase. Por esa razén, si normalmente la labor del docente es fundamental a la
hora de seleccionar y ajustar los materiales para que cumplan la funcién didéctica
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que se espera de ellos, sean comprensibles para el alumnado y ttiles al propésito de
la clase (Oliete Cruz, 2022, pp. 406), atin mds imprescindible resulta esta tarea en
el caso de una lengua como el coreano.

En este sentido, dado que Corea del Sur forma parte de las Naciones Unidas y
es un pais comprometido con la Agenda 2030, no ha resultado complicado encon-
trar materiales docentes especialmente disenados para introducir al alumnado de
ese pais en el conocimiento de los ODS. Para la elaboracién de esta unidad docen-
te, se ha utilizado un breve texto que define el desarrollo sostenible e introduce los
ODS a ninos y adolescentes, de manera que el lenguaje empleado, siendo natural,
estd ligeramente simplificado y acotado al rango de edad del publico destinatario.
El texto escogido explica brevemente en qué consisten los ODS y el desarrollo sos-
tenible y por qué razén son importantes, y estd disponible en la siguiente pagina:
https://www.odakorea.go.kr/teen/cont/ContShow?cont_seq=32. Al ser un texto
muy breve y ya simplificado en la propia lengua de origen, no se ha adaptado a la
hora de presentdrselo al alumnado, pero si que se ha acompafnado de un glosario
para facilitar la tarea de comprensién.

3. DESARROLLO DE LA UNIDAD DOCENTE

La unidad docente asi planteada se ha desarrollado conforme a la siguiente
programacion:

En primer lugar, se informé al estudiantado de que se iba a trabajar el curriculo
de una forma diferente en esa clase y se indagé acerca del grado de conocimiento de
la Agenda 2030 y los ODS como forma de introducir la unidad y el resto de acti-
vidades. Para ello, se proyecté el logo de la Agenda 2030 y se pidié al estudiantado
su participacion en un cuestionario pre-actividad, cuyos resultados se presentan en
el siguiente apartado. Tras la encuesta, se explic brevemente que el logo es el de
la Agenda 2030, impulsada por las Naciones Unidas con el compromiso también

de Corea del Sur.

En segundo lugar, se plante6 una actividad de comprensién lectora con textos
auténticos. Se resaltd el hecho de que se iba a trabajar con fuentes no adaptadas
como forma de motivacién y se planted una primera lectura que solo buscaba
generar la predisposicién del estudiantado a enfrentarse a textos de un nivel mds
complejo al que estin acostumbrados. En este punto, era importante conseguir
que el alumnado no se sintiera intimidado por la dificultad del texto, razén por la
cual la actividad consistié Gnicamente en subrayar aquellas palabras y expresiones
gramaticales que ya conocian (aproximadamente el 50%), tratando con ello de
potenciar la autoestima del alumnado y su mayor implicacién en la segunda fase
de la actividad: la comprensién del texto y la introduccién de los ODS en el aula.
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Con la ayuda de una lista del vocabulario que probablemente no conocian
previamente, se les animd a realizar una segunda lectura mds profunda; ademds, se
les plantearon unas pocas preguntas de comprensién como tarea de seguimiento y
evaluacién de la competencia lectora. Seguidamente, se pusieron en comdn las res-
puestas y, en base a ellas, se fomentd un debate (en espafol, dado el nivel de la cla-
se) sobre los ODS, lo que representan para ellos y su importancia de cara al futuro.

Teniendo como base la informacién extraida del texto y el debate suscitado, se
definieron los ODS vy se explic6 brevemente en qué consiste la Agenda 2030. Se-
guidamente, se volvid a hacer uso de textos auténticos, en este caso los nombres de
los diferentes ODS, para realizar un trabajo de deduccién y vocabulario, enlazin-
dolos con su traduccién al espanol. Conociendo ya la Agenda 2030 y los diferentes
ODS que la componen, se propuso que discutieran en grupos cudles eran los seis
ODS mads importantes para ellos, con la intencién de que se centrasen en buscar
el vocabulario de aquellos que les resultasen mds atractivos o con los que tuviesen
una conexién especial.

Tras poner en comtin qué ODS habian escogido y por qué, se introdujo el ob-
jetivo gramatical de la unidad docente a través de la pregunta «Eotteon sesangeseo
salgo sipeoyo? [ Aol A Aar Alo] 2 (;en qué mundo quieres vivir?)]».
Dado el contexto y la gran frecuencia de uso de esta forma gramatical, primero se
anim¢ al alumnado a que dedujera el significado por si mismo, complementando
sus deducciones con las explicaciones pertinentes. Como practica formal de la gra-
mitica se les planteé un ejercicio en el que tenian que utilizar esta forma volitiva
junto a los ODS estudiados para responder a la pregunta que habia servido de
contexto («;en qué mundo quieres vivir?») con un «quiero vivir en un mundo en el

que... (ODS de su eleccién)».

Una vez practicado el vocabulario y la gramdtica, se orienté al alumnado hacia
la tarea final, consistente en escoger en grupo uno de los ODS entre los seis que
previamente les habian parecido relevantes y elaborar un pdster en coreano para
concienciar a la poblacién sobre el ODS de su eleccién. La tarea final se empezd
a elaborar en clase, pero, por falta de tiempo, se pospuso su elaboracién dos se-
manas. La encuesta de satisfaccion, originariamente pensada para hacer durante
los Gltimos minutos de la clase, también se realizé fuera del aula. Tras finalizar la
entrega, se les devolvié el pdster con comentarios y anotaciones para su correccion
y, después de entregarlo debidamente revisado, se mostraron todos los pdsteres en
clase, invitando al alumnado a comentar las razones de su eleccién y qué querfan
transmitir con él. Con esto se dio por concluida la actividad.
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4. RESULTADOS

La actividad tuvo una buena acogida entre los estudiantes y fomentd su partici-
pacién en clase, cosa que se refleja también en el trabajo dedicado a la elaboracién
de los posteres y en las respuestas a la encuesta de satisfacciéon. Como ejemplo, aqui
se muestran algunos de los pésteres elaborados por el alumnado:

Imagen 1. ODS 2 Hambre cero IMAGEN 2. ODS 13 Accién por el clima

Fuente: elaborado por las estudiantes Cala  Fuente: elaborado por las estudiantes Vale-
Prieto Gibello, Clara Barrigén Ferro, Lydia ria Barcos Narvarte, Iratxe Torrecillas Soto,
Sinchez Sinchez y Tania Boaben Pereira, Tatiana Barberfa Reznik y Sara Isabel Gi-
de la asignatura Coreano II r6n Ferndndez, de la asignatura Coreano 11

Los pésteres son muestra de la realizacién del objetivo de fomentar la crea-
tividad y el pensamiento critico en el aula de idiomas, al mismo tiempo que se
practica el vocabulario y la gramdtica aprendida en clase. Aparte de ellos, el éxito
de la actividad también se ha podido valorar a través de dos cuestionarios. En
primer lugar, antes de empezar la actividad se inst6 al estudiantado a responder a
una encuesta pre-actividad para indagar, por un lado, el grado de conocimiento
previo de los ODS y, por el otro, su predisposicién a trabajar con materiales autén-
ticos. Participaron en la encuesta los 24 estudiantes presentes en el aula que, a la
pregunta «;Cudnto sabes sobre la Agenda 2030 y sobre los Objetivos de Desarro-
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llo Sostenible (ODS)?» respondieron en un 46% no haber escuchado nada sobre
ellos, en contra de un 17% que declaré tener pleno conocimiento. Los restantes se
distribuyeron entre un 21% que consideraba haber oido hablar y tener un cierto
conocimiento y un 17% que los habia oido mencionar, pero no sabia a qué se re-
ferfan. Por otra parte, un 58% dijo no reconocer el logo de los ODS y la Agenda
2030, por un 42% que si lo conocia. Sin embargo, a la pregunta de si serfan capa-
ces de nombrar algtin ODS que fuese importante para ellos, solo un 17% (cuatro
estudiantes en total) fue capaz de aportar alguno, con una amplia mayoria incapaz
de hacerlo. Los ODS nombrados fueron: fin de la pobreza (2), igualdad de género
(1), alianzas para lograr los objetivos (1). Estos resultados reflejan que, en general,
antes de la actividad, algo mds de la mitad de la clase conocia la Agenda 2030, pero
de manera muy superficial; mientras que un tanto por ciento elevado no recordaba
o no habia oido hablar de ella y solo cuatro mostraban un interés y un grado de
conocimiento mayor.

ImaGeN 3. ODS 16 Paz, justicia e ImaGeN 4. ODS 4 Educacién de
instituciones sélidas calidad

AI=EH AIEDINR!
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Fuente: elaborado por las estudiantes Betsy Fuente: elaborado por los estudiantes Alice
Atlette Paredes Fabidn, Inés Pereira San- Roubineau, Ander Martinez Flores y Olalla
chez, Carlota Espifia Zapata y Noemi Lépez  Casal Lado, de la asignatura Coreano I
Gonzélez, de la asignatura Coreano 11
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Respecto al trabajo con textos auténticos en clase, la encuesta se centré en valo-
rar la posible motivacién previa del alumnado a través de tres preguntas de escala
Likert con una ponderacién de 1 a 5, siendo el 1 totalmente en desacuerdo y el 5
completamente de acuerdo. Tal y como puede observarse en la tabla siguiente, la
mayoria del alumnado se mostraba dispuesto a trabajar con temas sociales y cultu-
rales y a enfrentarse a materiales auténticos en coreano, no adaptados.

Tasra 1. Resultados de la encuesta pre-actividad de los estudiantes

Considero que trabajar ocasionalmente en clase temas extralingiiisticos 42
relacionados con temas sociales y culturales del mundo global puede
resultar una actividad interesante.

Me siento motivado/a al utilizar ocasionalmente en clase materiales es- 3,9
critos originalmente en coreano y no adaptados.

Considero que utilizar ocasionalmente en clase materiales en coreano no 2,5
adaptados es demasiado dificil.

Fuente: elaboracién propia

Estos resultados de la encuesta pre-actividad pueden compararse con los obte-
nidos en la encuesta de satisfaccidn. A pesar de que esta no se realiz dentro del
aula, obtuvo el mismo niimero de respuestas'. También en este caso las preguntas
se organizaron en dos bloques, el primero referente a los ODS y, el segundo, al uso
de contenidos extracurriculares y textos auténticos en el aula. En este caso, todas
fueron de tipo Likert, con la misma escala que en el cuestionario anterior, a excep-
cién de una dltima pregunta libre donde aportar comentarios o sugerencias. Los
resultados obtenidos son los siguientes:

TaBLa 2. Resultados de la encuesta de satisfaccién de los estudiantes (sobre los ODS)

La actividad me ha servido para conocer mejor los Objetivos de Desa- 4.4

rrollo Sostenible (ODS).

' En realidad, la encuesta de satisfaccién presenta 25 participantes, a pesar de que tan solo

asistieron 24 a la actividad. La razén obedece al hecho de que la encuesta se encontraba disponible
en la plataforma Studium para todo el alumnado matriculado, por lo que alguien, por error, pudo
confundir el cuestionario con una actividad obligatoria. En cualquier caso, puesto que la encuesta era
anénima, a la hora de analizar los resultados se han tenido en cuenta todas las respuestas.
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La actividad ha motivado mi interés por los Objetivos 3,4
de Desarrollo Sostenible.

Puedo nombrar algunos Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de 4,2
mi interés.

Creo que los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) son importantes 4,4
para mejorar la vida de la personas.

La actividad me ha servido para tomar conciencia sobre el desarrollo 3,5
sostenible y reflexionar sobre cémo puedo contribuir a él.

Fuente: elaboracién propia

TasLa 3. Resultados de la encuesta de satisfaccién de los estudiantes
(sobre aspectos extracurriculares y textos auténticos)

Trabajar contenidos extracurriculares ha sido motivador. 3,7
Trabajar con objetivos compartidos por Corea del Sur y Espafia me ha 4
parecido interesante.

Ya me habia enfrentado a textos originales en coreano (no adaptados) 1,9
con anterioridad.

Trabajar con textos originales en coreano (no adaptados) ha supuesto un 4
reto interesante.

Valoracién global de la actividad (1 Muy insatisfecho/a; 5 Muy satisfe- 3,7
cho/a)

Fuente: elaboracién propia

IMAGEN 5. Respuestas de los estudiantes a la pregunta libre

Pregunta de respuesta libre: ; Tienes alguna sugerencia o comentario adicional sobre la actividad?

Encuestado

Respuesta

Me gustaria trabajar textos literarios, extractos de libros coreanos etc.

Me ha parecido una actividad interesante para hacerla un dia en clase, pero
considero que para mi no es la manera idénea de aprender coreano

No, la actividad me ha parecido acertada

No

Fuente: elaboracién propia
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Los resultados muestran que, en general, se ha conseguido despertar cierto in-
terés por los ODS y ha aumentado su conocimiento sobre la Agenda 2030. Aparte,
la valoracién general de la actividad y el trabajo con textos auténticos también ha
sido bastante favorable. Aunque, por cuestiones de espacio, solo se ha aportado la
nota media de las respuestas, cabe senalar que tres estudiantes valoraron global-
mente la actividad con un 1 o un 2, por dieciocho estudiantes que lo hicieron con
un 4 o un 5. Estos resultados son consistentes con los ofrecidos en el cuestionario
anterior (donde también alguien decia no sentirse en absoluto motivado a trabajar
contenidos extracurriculares en el aula o con textos auténticos) y con el contenido
de una de las respuestas libres.

En este sentido, se observa la necesidad de introducir elementos de mejora en
la actividad, sobre todo en lo que tiene que ver con la planificacién. Si se hubiera
contado con mds tiempo, se podria haber contextualizado mejor la actividad antes
de llevarla a cabo, resaltando adecuadamente las ventajas pedagdgicas que presenta
para que el alumnado se sintiese mds involucrado en su ejecucién. Por otra parte,
los 90 minutos dedicados en clase fueron insuficientes para realizar todas las activi-
dades que se habian planteado, lo que también redujo el tiempo dedicado al debate
y la explicacién sobre la Agenda 2030 y el Desarrollo Sostenible. Eso pudo influir
en una valoracién algo mds negativa en lo relacionado con el interés despertado por
los ODS entre los discentes y la toma de conciencia sobre el Desarrollo Sostenible,
dos elementos muy importantes de esta unidad docente.

Todo esto permite concluir que, aunque la experiencia fue positiva para la ma-
yoria del estudiantado y se lograron los objetivos propuestos, hay que ser cautelo-
sos a la hora de trabajar estos contenidos en clase, enmarcindolos adecuadamente
en el programa de la asignatura y facilitando informacién al alumnado sobre sus
ventajas.
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RESUMEN

En el aprendizaje del Espanol como Lengua Extranjera y, especialmente, con Fines
Especificos, los objetivos de desarrollo sostenible brindan enormes oportunidades para
relacionar los saberes socioculturales y profesionales con la lengua de especialidad. Este
capitulo se basa en la simulacién y en los estudios de casos relacionados con Compliance, es
decir, el cumplimiento de normativas, regulaciones o cédigos de buenas précticas. Por tan-
to, se ofrece al alumnado oportunidades significativas de aprendizaje, dado que mediante
documentos semiauténticos se favorece la activacién de una amplia gama de habilidades,
conocimientos técnicos y competencias de diferente indole. En este capitulo se exponen los
resultados obtenidos en una muestra de estudiantes de espanol fines especificos donde se
comprueba la imbricacién de la interaccién oral, la lengua de especialidad, los conocimien-
tos técnicos y el pensamiento critico.

Palabras clave: Espanol Fines Especificos; estudios de casos; simulacién; ODS; pensa-
miento critico

ABSTRACT

In learning Spanish as a Foreign Language and, especially, for Specific Purposes, the
sustainable development goals provide important opportunities to relate sociocultural and
professional knowledge with the specialized language. This chapter is based on Simulation
and Case Studies related to Compliance, that is, compliance with standards, regulations or
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codes of good practices. Therefore, students are offered significant learning opportunities,
given that semi-authentic documents promote the activation of a wide range of knowledge,
hard and/or soft skills and different types of competencies. This chapter presents the results
obtained in a sample of Spanish students for specific purposes where the positive interre-
lation between oral interaction, the specialized language, hard skills and critical thinking
is verified.

Keywords: Spanish for Specific Purposes; Case Study; Simulation; SDG; critical thinking

1. INTRODUCCION

N EL PRESENTE TRABAJO se muestran los resultados pedagégicos de una inno-

vacion docente centrada en los Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS).

Asi pues, tras la realizacién de una unidad diddctica (UD) que, seguidamen-
te, se describe, se puso a disposicion de los 19 estudiantes participantes un breve
cuestionario creado ad hoc.

La propuesta educativa que aqui se presenta se basa en incorporar, por un lado,
la simulacién y los estudios de casos como forma de organizar la actuacién en la
clase de Espafiol Lengua Extranjera (ELE) (Aguirre Beltrdn, 2016) y, por otro lado,
relacionar los ODS con los contenidos temdticos propios de la disciplina de Espa-
fiol B2.1 del grado universitario de Lenguas y Relaciones Empresariales. En otras
palabras, hemos introducido en una clase de Espafol con Fines Especificos (EFE),
concretamente, de los negocios, contenidos como los ODS en relacién con un
departamento empresarial especifico. Ahora bien, partimos de la premisa de que el
alumnado ya dispone de cierta formacién técnica en diferentes dreas (derecho em-
presarial, mdrquetin, gestién y organizacion empresarial, recursos humanos, etc.),
puesto que forma parte del curriculo del grado donde se imparte esta disciplina de
espafiol. Asimismo, toda la experiencia se formula sobre la base de que ya tienen
un dominio intermedio de las competencias comunicativas y lingiiisticas de ELE y,
especificamente, de la lengua de especialidad.

La prictica pedagégica que se expone se ha fundamentado, en primer lugar,
en fomentar en el alumnado la reflexién y el conocimiento sobre los ODS y su
relacidn estrecha con las empresas, las instituciones y su futuro profesional en las
diferentes dreas y departamentos de las organizaciones anteriormente referidas. En
ese sentido, siguiendo el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
(MCER) se plantea como objetivo principal proporcionar conocimientos socio-
culturales relacionados con las condiciones de vida, las relaciones personales en
el dmbito laboral (administracién publica y diferentes autoridades), los valores
asociados a las desigualdades sociales, medioambientales o determinados aspectos
éticos del trabajo. En segundo lugar, por tratarse de EFE, hemos considerado de
gran importancia el desarrollo de destrezas lingiiistico-profesionales y la profundi-
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zacién en conocimientos de la lengua de especialidad, en este caso, a través de una
UD centrada en el Departamento de Compliance. Por Gltimo, el tercer objetivo
principal de esta prictica pedagdgica ha consistido en el fomento del pensamiento
critico, a través del debate, el intercambio de ideas fundamentadas y la interaccién
oral como dispositivos de co-construccién del aprendizaje y del conocimiento, si-
guiendo los planteamientos constructivistas y el scaffolding (Lépez Medina, 2022).

En relacién con las habilidades lingiiisticas y comunicativas, este trabajo se eje-
cuta para favorecer, en primer lugar, el desarrollo de la comprension y la expresién
escrita de textos propios de la lengua de especialidad y, especificamente, relaciona-
dos con el 4mbito empresarial y la relacién con normativas, regulaciones internas
y c6digos éticos (Ly, Maggi, Montali, Rinderle-Ma y Van Der Aalst, 2015; Kosola,
Leinonen, Markkula, Rimhanen-Finne y Lundén, 2024). En segundo lugar, se
pretende impulsar el aprendizaje de terminologia propia de los dmbitos ya referi-
dos, con especial énfasis en aquellos relacionados con los RR.HH., contabilidad,
gestion interna, la administracién publica y de algunos campos semdnticos propios
a los ODS especificos que los estudiantes han optado por desarrollar. En tercer
lugar, los estudios de casos se realizan a través de exposiciones orales y posteriores
debates y, por consiguiente, se procura desarrollar la expresién oral en diferentes
facetas, aunque especialmente en su interaccién y mediacién, como se recoge en
el Volumen Complementario del MCER. Estos tres principales elementos tienen
como objetivo global dar una amplia y diversa gama de oportunidades para que el
alumnado desarrolle y mejore cada una de las diferentes competencias lingiiisticas,
la competencia pragmdtica y, especialmente, la sociolingiiistica.

2. METODOLOGIA

En este epigrafe se expone, antes de todo, la metodologfa. No obstante, en este
trabajo hemos optado por una metodologia mixta: recogida de datos a través de un
cuestionario y la observacién participante (Pérez Acuna, 2015). Todos los datos se
han recogido tras el desarrollo y ejecucion en clase de una UD basada en el enfoque
por tareas, pero con el uso del modo de organizacién del aula de una simulacién
global (Cabré y Gémez de Enterria, 2006; Crookall, 2007; Petrovici, 2014) y del
método activo de los estudios de casos, muy empleado en otras disciplinas, como,
por ejemplo, el drea de ciencias de la salud (Gangeness y Yurkovich, 2006; Llobet,
Alvarez y Vélez, 2015), en ingenierias y ciencias (Davis y Wilcock, 2005) o en otras
y variadas dreas cientificas (de la Fuente y Justicia, 2003; Garcia, de Caso, Fidalgo,
Arias-Gundiny Ferndndez, 2005). Asi pues, hemos seguido una metodologia do-
cente ecléctica, que bebe de diferentes métodos, enfoques y orientaciones, como es
habitual en la practica docente actual (Richards y Rodgers, 2003).
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Aun cuando esta experiencia se ha llevado a cabo en las diferentes sesiones de
clase de la disciplina con el docente como investigador, se ha garantizado en todo
momento la confidencialidad, la proteccién de datos personales, el anonimato de
todos los participantes y la libre participacién en el estudio. Por ese motivo, tanto
la simulacién oral como el cuestionario han contado con el consentimiento verbal
en clase y tras explicarse todos y cada uno de los objetivos de esta investigacién y
los futuros usos de los datos que han puesto a su disposicién. No obstante, no he-
mos considerado necesario solicitar el parecer de la comisién ética de la institucién
de ensenanza superior por el cardcter y la utilidad principalmente pedagégica de
esta publicacién. Asimismo, consideramos necesario explicitar que la recogida de
datos se realiz6 en el momento final de la UD y cuando el alumnado ya conocia
los resultados de la evaluacién derivada de esta UD, con el objetivo de que ningtin
informante sintiese ningan tipo de presién o condicionamiento para responder
determinadas preguntas. En otras palabras, hemos intentado, por un lado, dismi-
nuir cualquier tipo de presion derivada del doble rol de docente/investigador y, por
otro lado, reducir cualquier posible sesgo de «aceptabilidad social» o de «respuesta
considerada correcta» en el cuestionario (Rasinger, 2019).

2.1. DISERO DEL CUESTIONARIO

El cuestionario, por tratarse de un drea muy especifica y de un proyecto de innovacién
docente, se ha creado ad hoc para esta propuesta. Con el objetivo de garantizar la partici-
pacién andénima y desinteresada del mayor niimero de estudiantes de la disciplina, se opté
por un cuestionario muy breve, dividido en tres preguntas de diferente tipo y no fue abor-
dado el conocimiento previo sobre los ODS, ya que, gracias a la observacién participante,
antes de llevar a cabo la UD en clase comprobamos que habia sido objeto de instrucciéon
en otras disciplinas. Sin embargo, los ODS siempre se habian impartido sin relacién con la
actividad profesional futura o sin vinculacién con los conocimientos técnicos o lo que los
propios informantes refieren como las hard skills.

En relacién a la estructura del cuestionario, la primera pregunta, de indole binaria,
interrogaba sobre si los ODS, planteados como se describe en el subepigrafe 2.2., estaban
relacionados con su futuro mundo laboral/empresarial. En segundo lugar, nos interesaba
conocer la opinién del alumnado en relacién al Departamento de Compliance, de hecho, se
les formularon dos subpreguntas:

1) ;Conocia previamente el Departamento de Compliance?
2) ;Considera que este departamento estd relacionado con el curso?

Por dltimo, hemos solicitado a cada aprendiente que indicase un aspecto o
competencia que habia adquirido, aprendido o practicado més en esta UD. Por
tanto, esta cuestién de respuesta abierta otorga la posibilidad de una reflexién sobre
el propio proceso de aprendizaje y, por su cardcter, hemos registrado en mds de un
informante varios elementos sefialados (véase epigrafe 3). En ese sentido, a efectos
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précticos hemos intentado agruparlos en el menor nimero de categorias posibles:
a) Terminologia, b) Discurso / texto profesional, c) Conocimientos técnicos, d)
Comunicacién oral (en general) y e) Pensamiento critico y creativo.

2.2. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA

La UD se inicia con la presentacién de los ODS mediante una lluvia de ideas,
para recuperar conocimientos ya adquiridos previamente. Asi pues, tras esa activi-
dad inicial, se forman equipos de entre dos o tres aprendientes que seleccionan uno
de los ODS. Cada grupo, en un mural colectivo elaborado mediante la aplicacién
gratuita de LINOIT, debe redactar textos e infografias sobre las siguientes cues-
tiones: resumir brevemente el ODS y las metas especificas mds destacadas, senalar
qué relacién puede tener con su realidad nacional o con Espafa y, por tltimo, ave-
riguar qué posible nexo puede establecerse entre alguna meta en particular y una
empresa/institucién del contexto de los aprendientes. Una vez han completado el
mural, en la siguiente sesién todos los equipos deben exponer su trabajo y senalar
qué ODS se podrian interrelacionar, asi como anadir otros ejemplos o casos opor-
tunos. En este punto, ademds, se hace hincapié en las posibles conexiones con las
realidades socioculturales portuguesas y espanolas. En ese sentido, cabe destacar
que este punto permitié hacer referencia a la despoblacién de determinadas regio-
nes o dreas del interior de Portugal y de la llamada «Espana vaciada», los problemas
medioambientales derivados de una mala gestién de los bosques, la discriminacién
laboral de sectores vulnerabilizados u otros asuntos de actualidad.

Después de haber explicado los ODS, en clase se visualizan una serie de videos
explicativos sobre las funciones del Departamento de Compliance, asi como toda
una serie de articulos adaptados que expone la filosofia del Compliance Officer.
De esta manera se intenta establecer un puente con los contenidos vistos ante-
riormente, en la medida en que este departamento vela por el cumplimiento de
normativas de proteccién medioambiental, laboral, ética, lucha contra el fraude
y la corrupcién, buenas pricticas, etc. Asi pues, tras esta breve presentacién del
departamento se desarrollan diferentes sesiones en las que mediante el estudio de
casos se presentan materiales adaptados de indole administrativa, juridica y, en
general, empresarial sobre problemdticas actuales: proteccién de datos de clientes
de companias online, legislacién sobre desconexién digital', normativa sobre los
planes de igualdad® en las empresas u otras casuisticas: acoso, discriminacién en

! Informacién actualizada en el siguiente enlace: https://bit.ly/4fFt4YT

2 Constltese: https://fundacionadecco.org/azimut/que-es-un-plan-de-igualdad-en-una-empresa/
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el dmbito laboral?, malas pricticas empresariales?, etc. Todos estos asuntos sirven,
precisamente, para aproximar la realidad sociocultural y profesional de la Espafia
actual.

Todas las sesiones dedicadas a estudio de casos disponen de un tiempo previo de
andlisis y de aproximacién a textos administrativos (normativas, leyes, codigos de
buenas pricticas de bancos, etc.) para, posteriormente, exponer un caso particular
e intentar formular un informe adecuado sobre las debilidades e incumplimientos
detectados. No obstante, se hace especial énfasis en la interaccién y en la construc-
cién colaborativa entre todos los aprendientes de dicho informe, no solamente
para llevar a cabo un andlisis adecuado de lo acontecido, sino para formular planes
de prevencion eficaces, medidas para paliar posibles dafios (conocidos e hipotéti-
cos) y, ademds, indagar sobre las responsabilidades y posibles consecuencias. Ante
estas situaciones comunicativas, el alumnado debe desplegar un amplio abanico
de competencias, asi como practicar cada una de las destrezas y habilidades del
MCER, con especial relieve en la interaccién oral y en el desarrollo de habilidades
y de conocimientos técnicos. Estas situaciones, asimismo, proporcionan excelentes
aproximaciones a las realidades sociales y a las necesidades lingiiisticas y comuni-
cativas de sus futuras profesiones, como son los textos de indole empresarial y/o
administrativa.

Ahora bien, en el transcurso de todos los estudios de caso, no solamente se ejer-
citan competencias, habilidades técnicas o una mayor cercania y familiaridad con
la lengua de especialidad, sino que se promueve el pensamiento critico y creativo.
Asi pues, gracias al estudio de casos el docente tiene la oportunidad, en conjunto
con el alumnado, de plantear un andamiaje de estrategias que permite el desarrollo
y la elaboracién de hipétesis por parte de cada uno de los aprendientes. Asimismo,
esas hipdtesis deben ser argumentadas, refutadas y esquematizadas en clase y, por
consiguiente, se plantean dilemas éticos, morales o legales, asi como diferentes
resoluciones ante distintas circunstancias, interpretando causas y consecuencias so-
cioculturales y de indole profesional (Delmastro y Balada, 2012).

La UD estd estructurada siguiendo el modelo del enfoque por tareas, pero en
combinacidén con la simulacién oral (Sapifia, 2022) y el estudio de casos, de ma-
nera que plantea una tarea final que supone un 20% de la nota global: el segundo
y ultimo examen de expresién oral, bajo el formato de una reunién de un gabinete
de asesoria para casos de compliance. Asi pues, durante una hora, en grupos de 9
personas aproximadamente deben exponer, debatir y contribuir a proponer solu-

3 Aqui dispone de informacién bdsica: https://payfit.com/es/contenido-practico/discrimina-

cion-laboral/
4

Un ¢jemplo de cédigo de buenas practicas incumplido: heeps://bit.ly/3Wvy490
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ciones y mejoras, planes de prevencién y de disminucién de riesgos, mediante la
argumentacién, la refutacion, el planteamiento de dilemas y de hipétesis u otras
estrategias. En definitiva, a través de la interaccién oral co-elaboran (o co-constru-
yen) conocimiento técnico, usando la lengua para satisfacer necesidades comuni-
cativas en un entorno semiauténtico. Es importante referir que después de la eva-
luacién oral, realizada como una simulacidn, se realiza una actividad de debriefing
(Coleman y Yamazaki, 2018). En ese espacio/tiempo se pretende llevar a cabo una
autoevaluacién y coevaluacion del desarrollo de la «reunién de compliance» no solo
en términos lingiiisticos, sino también en relacién a la interaccidn, la exposicién y
el estudio de cada caso o cualquier otro elemento que los aprendientes consideren
relevante. Esta autoevaluacién/coevaluacién pretende ser constructiva y senalar,
especialmente, aquellos elementos positivos o que se han mejorado y subrayar los
problemas o dificultades autopercibidos por el alumnado.

La UD se ha desarrollado en 8 sesiones de dos horas cada una de ellas y ha su-
puesto casi un tercio del tiempo de clase previsto para esta disciplina, incluyendo la
sesién dedicada exclusivamente a la evaluacién oral mediante el formato de simula-
cién. Consideramos que, si bien se trata de un tiempo extenso para una tinica UD,
el tema del Departamento de Compliance, a diferencia de otros departamentos u
otras temdticas, nos permite abordar una mayor diversidad de géneros textuales,
de incidir en aspectos de la lengua de especialidad y en la interaccién y activacién
de un amplio y heterogéneo abanico de conocimientos técnicos y de habilidades
blandas, por emplear la terminologfa del propio alumnado.

3. RESULTADOS

Los resultados obtenidos en esta propuesta de innovacién docente a través del
cuestionario son muy claros en los aspectos analizados. Asi pues, en primer lugar,
el 100% de los participantes considera que los ODS estdn claramente imbricados
en su futuro profesional/laboral.

En segundo lugar, es importante destacar que el Departamento de Compliance
era practicamente desconocido para el grupo en el que se llevé a cabo esta experien-
cia, pues solamente 4 de 19 informantes conocian previamente su existencia y en
todos los casos se trataba de un conocimiento muy vago y genérico, ya que nunca
se habia integrado en otras disciplinas universitarias mds vinculadas al dambito em-
presarial. Ahora bien, 18 aprendientes destacaron que este departamento se encon-
traba estrechamente relacionado con el grado que estaban cursando y solamente
un estudiante indicé que no habia relacién entre el Departamento de Compliance
y el grado que estaba cursando.
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En tercer lugar, los resultados de la pregunta abierta, sobre el aspecto/elemento/
competencia que mds han practicado o desarrollado mediante esta UD arrojan, por
un lado, un elevado nimero de informantes que destacaron mds de un elemento.
Asi pues, aun cuando la muestra estd constituida por 19 participantes, el nimero
de elementos destacados se dispara a 37, pricticamente el doble. De hecho, buena
parte de los participantes han respondido dos elementos como minimo.

Por otro lado, destaca que sean los conocimientos técnicos (o las hard skills) el
elemento con mayor niimero de respuesta (véase grafica 1). De hecho, sumado a
quienes subrayan la prictica de textos/discursos profesionales y la terminologia, se
obtiene un total de 21 respuestas, es decir, los saberes socioculturales, lingiiisticos
y profesionales estdn claramente presentes en la reflexién del alumnado sobre su

aprendizaje al finalizar la UD.

Asimismo, destacan otras dos categorias que por su nimero elevado de respues-
tas también merecen nuestra atencion. La comunicacion oral, algunas veces referi-
das por los aprendientes como «saber hablar en publico», otras como «interactuar
en un debate», obtiene el segundo mayor nimero de respuestas y es un elemento
que casi la mitad de los participantes alude en esta cuestién. Este hecho, juntamen-
te con el elevado porcentaje que recibe el pensamiento critico y creativo (ver grafica
1), estd en estrecha relacién con el modo de organizacién del aula: los estudios de
casos y la simulacién oral como tarea final de la UD.

Grifica 1. Ndmero y categoria de respuestas abiertas
de la tercera pregunta del cuestionario
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Fuente: elaboracién propia.

En relacién a la observacion participante, especialmente relevante durante el de-
briefing, hay que sefialar que la autoevaluacién de los 19 informantes es muy positi-
va en términos generales. Los propios participantes manifiestan el elevado nivel de
exigencia intelectual y lingiiistico de la tarea final, pues estdn una hora aproximada-
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mente dialogando en una lengua extranjera y marcada por ciertos «elementos»’ de
la lengua de especialidad. Estos elementos, en palabras de los informantes, resultan
de bastante complejidad porque cuando se concentran en «conseguir comunicar
su mensaje» acaban descuidando las caracteristicas propias de un discurso de este
cariz profesional. En ese sentido, todos los aprendientes refieren que algtin término
no lo han usado correctamente o no han conseguido acordarse mientras elabora-
ban su discurso. No obstante, refieren que gracias a otros estudiantes han conse-
guido «recuperarlo» e indican, ademds, que han conseguido comunicar su punto
de vista y su criterio técnico sobre cémo resolver cada caso. En definitiva, sienten
una satisfaccién global con la tarea final y con el método de evaluacién, dado que
argumentan que la evaluacién estd estrechamente conectada con los contenidos,
actividades, conocimientos y habilidades previamente vistos en clase y, a la vez,
sienten que han tenido oportunidades suficientes como para hacer «contribucio-
nes» significativas durante la simulacién. En ese sentido, nos gustaria incidir en que
las opiniones que manifiestan los participantes en este trabajo son muy semejantes
a las que hemos detectado en estudios anteriores (Sapina 2022).

Ahora bien, en el debriefing algunos estudiantes sefialan las dificultades de po-
der participar en determinados estudios de casos porque no disponian de ciertos
conocimientos técnicos y sentfan alguna inseguridad, asi como la imposibilidad de
participar en determinados temas porque sus compaferos ya habian expresado su
opinién y sintieron que su intervencién habria sido una repeticién. Sin embargo,
esta consciencia refleja la enorme importancia que tiene la eficacia comunicativa
en esta evaluacién oral y el despliegue, por tanto, de las estrategias comunicativas
por parte de los informantes.

En cuanto a la coevaluacién, son constantes las valoraciones positivas entre el
alumnado (buenos planteamientos, espanol fluido, uso de vocabulario correcto,
etc), pero, sobre todo, destacan con especial énfasis el clima de cooperacién entre
los participantes que los anima a intervenir y a no sufrir un elevado nivel de estrés
o ansiedad, a pesar de tratarse de una de las cuatro pruebas de evaluacién continua
mds importantes y con mayor peso en la disciplina. En la misma linea, desde la
observacidn participante podemos confirmar la ayuda entre pares como una estra-
tegia presente de forma continua, especialmente, cuando reparan que algiin estu-
diante ha perdido el hilo discursivo o se bloquea durante un tiempo considerable.

4. CONCLUSION

El desarrollo de esta experiencia pedagdgica nos confirma la importancia, la re-
levancia y la idoneidad de incluir y de relacionar los ODS con el aprendizaje de una

> Optamos por mantener las palabras que los propios aprendientes utilizan en la sesién de
debriefing y que serdn transcritas entre comillas en este epigrafe.
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lengua extranjera. En este caso especifico se encuentra subordinada a la lengua de
especialidad propia de la disciplina de EFE para el mundo empresarial. De hecho,
como hemos expuesto anteriormente, la fuerte imbricacién entre los conocimien-
tos profesionales, socioculturales y técnicos puede llevarse a cabo mediante la UD
aqui referida de forma resumida.

Asimismo, la metodologia docente ecléctica pero que sitda en el centro del
aprendizaje al propio estudiante y su interaccién con los compafieros es de vital
importancia, ya que permite desarrollar textos/discursos propios de la lengua de
especialidad y crear ambientes semiauténticos. Estos contextos comunicativos re-
quieren que el aprendiente despliegue y desarrolle una amplia gama de recursos,
estrategias, competencias y habilidades, como asi se demuestra tanto en el cues-
tionario como a través de la observacién participante. Por ese motivo, tanto la
simulacién oral (la tarea final) y los estudios de casos se revelan como modos de or-
ganizar el trabajo (y la evaluacién) en la clase muy enriquecedores, pues favorecen
el pensamiento critico y la interaccidn entre iguales. Asimismo, estos modos de or-
ganizar el trabajo en el aula brindan destacadas oportunidades de aprendizaje para
el alumnado, gracias a la colaboracién y construccién conjunta del conocimiento,
siempre gracias al andamiaje del docente y el quehacer como guia o dinamizador

de toda la UD.
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RESUMEN

En este trabajo exponemos la puesta en prictica de una propuesta que conjuga la soste-
nibilidad y la did4ctica de las habilidades lingiiisticas. Esta se llevard a cabo con alumnos del
grado de Educacién Infantil de la Facultad de Educacién y Turismo de Avila (Universidad
de Salamanca) vy, a partir de ella, podremos examinar cémo la integracién de contenidos
relacionados con la sostenibilidad en el curriculo potenciard el conocimiento de la Agenda
2030, la conciencia global acerca del desarrollo sostenible y el trabajo desde la transversa-
lidad y el enfoque competencial. Para ello, abordaremos la creacién de unidades did4cticas
que deberdn integrar los contenidos curriculares para el desarrollo de las habilidades lin-
giifsticas en alumnos del segundo ciclo de Educacién Infantil. Dichas unidades se confec-
cionardn teniendo como marco situaciones de aprendizaje relacionadas con algin ODS,
incidiendo asf en la importancia del aprendizaje de la sostenibilidad ya desde las primeras
etapas educativas.

Palabras clave: Habilidades lingiiisticas; sostenibilidad; Agenda 2030; situaciones de
aprendizaje; Educacién Infantil

ABSTRACT

In this work, we present the implementation of a proposal that combines sustainabil-
ity and the teaching of language skills. This will be carried out with students in the Early
Childhood Education degree at the Faculty of Education and Tourism of Avila (University
of Salamanca). From this, we will be able to examine how the integration of sustaina-
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bility-related content into the curriculum will enhance knowledge of the 2030 Agenda,
global awareness of sustainable development, and cross-curricular and competence-based
work. To achieve this, we will address the creation of teaching units that must integrate
curricular content for the development of language skills in students in the second cycle of
Early Childhood Education. These units will be designed within the framework of learning
situations related to one of the SDGs, thus highlighting the importance of sustainability
learning from the early stages of education

Keywords: Language skills; sustainability; 2030 Agenda; learning situations; Early
Childhood Education

1. INTRODUCCION

ESDE LA ADOPCION de la Agenda 2030, en el ano 2015, por parte de la

Organizacién de las Naciones Unidas (ONU), el concepto o idea de

sostenibilidad ha vertebrado los diferentes planes de accién social con los
que varios paises' pretenden avanzar en un proyecto comun y colectivo que abo-
ga por poner en el centro a las personas, el planeta, el bienestar y la prosperidad.
Asi, este proyecto conjunto trabaja en un cambio en la forma en la que debemos
relacionarnos con el entorno, situando en el centro la idea de equilibrio, en tres
dimensiones: la econdmica, la social y la medioambiental.

Partiendo de esta premisa, tras «<mds de dos afos de consultas publicas, interac-
cién con la sociedad civil y negociacién entre los diferentes paises» (Organizacién
de las Naciones Unidas, 2015, parr. 5) se elaboraron los 17 Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), entendidos estos como los compromisos adquiridos por los pai-
ses para cumplir con lo establecido en la Agenda 2030, y vinculados al desarrollo
social y econémico, la gestién de los recursos y del medioambiente, y la gobernanza
y las alianzas globales.

En ese contexto, se pretende que la conciencia de un bienestar colectivo, de un
consumo y crecimiento equilibrados, de un respeto por el medio ambiente y nues-
tro entorno, y de un desarrollo en igualdad y equitativo permee en la sociedad, cree
ciudadanos responsables, activos y criticos, y dirija las politicas actuales y futuras,
con el fin de conseguir un mundo mejor para todos. Para ello, se deben implemen-
tar una serie de directrices en la base que sostiene el proyecto a futuro de cualquier
sociedad, la educacién, erigiéndose esta como uno de los pilares fundamentales,
sino el mds importante, con el que cuenta la sociedad para transformar:

Para crear un mundo mds sostenible y abordar los temas relacionados con la sos-
tenibilidad descritos en los ODS, los individuos deben convertirse en agentes de

! Un total de 193 paises, integrantes de la ONU y pertenecientes a los cinco continentes.
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cambio. Necesitan conocimientos, habilidades, valores y actitudes que los empode-
ren para contribuir con el desarrollo sostenible. Por lo tanto, la educacién es crucial
para alcanzar este tipo de desarrollo. Sin embargo, nos todos los tipos de educacién
fomentan el desarrollo sostenible. La educacién que promueve exclusivamente el
crecimiento econémico bien puede llevar a un aumento en los patrones de consumo
no sostenibles. El ya consolidado enfoque de la Educacién para el Desarrollo Sos-
tenible (EDS) empodera a los alumnos para tomar decisiones conscientes y actuar
responsablemente en aras de la integridad ambiental, la viabilidad econémica y una
sociedad justa para generaciones presentes y futuras. (Monge, 2019, pp. 6-7)

La educacidn, por tanto, concebida como agente transformador, debe abordarse
desde una perspectiva global que sea capaz de dar respuesta a los desafios y retos del
mundo que nos rodea. Para ello, la educacién no debe ir a la zaga del cambio y el
progreso, sino que debe integrase en él, formando ciudadanos capaces de inspirar-
lo, otorgdndoles las herramientas competenciales que les permitirdn desarrollarse
en sintonia con la realidad en la que ellos habitan. En este sentido, las nuevas leyes
educativas abogan por un enfoque transversal que parta de la contextualizacién de
los diferentes conocimientos que deben adquirirse en las asignaturas y dreas, una
contextualizacién que le permita al alumno conectar con su realidad mds inme-
diata en el aprendizaje de todos los contenidos, entendiéndolos, asimildndolos e
integrandolos en una visién mds amplia en la que ningln elemento sea excluyente.

En relacién con esto, es fundamental el papel que deberd desempenar la univer-
sidad en la formacidén de futuros docentes a los que se les debe inculcar, ya en esta
etapa, la necesidad de educar a los que serdn sus alumnos en el entendimiento de
la sostenibilidad como elemento curricular transversal:

Las universidades tienen en sus manos el conocimiento y las bases que se transmi-
tirdn a las siguientes generaciones, si estas empiezan a movilizar ¢ implicar desde
la base a la juventud, podrdn dotar a los estudiantes de los medios y capacidades
necesarias para la ejecucién de los ODS, podrdn crear oportunidades y didlogo
entre gobiernos e instituciones y podrdn aportar las herramientas necesarias para la
investigacion a investigadores y empresas para promover su implementacién y su
estudio transdisciplinar e interdisciplinar. (Lépez Esteban, 2023, p. 15)

Siguiendo esta linea, presentamos a continuacién una propuesta didéctica en la
que trabajar, con alumnos del Grado de Educacion Infantil, en el conocimiento de
la Agenda 2030 y de los ODS, de su incorporacién en la Ley Orgdnica 3/2020, de
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién (LOMLOE), y de su aplicacién practica en un aula de la primera etapa
educativa teniendo como base el trabajo y desarrollo de las habilidades lingiiisticas.
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2. METODOLOGIA

Para la integracién de la sostenibilidad en el aula, los alumnos del 2° curso del
Grado en Maestro de Educacién Infantil de la Facultad de Educacién y Turismo
(Avila) de la Universidad de Salamanca, en el marco de la asignatura «Desarrollo
de habilidades lingiiisticas», han desarrollado una unidad didictica teniendo como
base una situacién de aprendizaje centrada en un ODS. En esa unidad did4ctica,
los alumnos han trabajado con los saberes bésicos propios del Area de Comunica-
cién y Representacién de la Realidad (Real Decreto 95/2022; Decreto 37/2022)
para un curso del segundo ciclo de Educacién Infantil.

La unidad didéctica se ha desarrollado en grupos; ha habido un total de 14
grupos, y cada uno, integrado por un minimo de 4 miembros y un mdximo de 6,
ha realizado una unidad didéctica trabajando con un ODS elegido al azar, de un
total de 7 ofrecidos por la profesora’

— ODS3: Salud y bienestar

— ODS5: Igualdad de género

— ODS 11: Ciudades y comunidades sostenibles
— ODS 12: Produccién y consumos responsables
— ODS13: Accién por el clima

— ODS14: Vida submarina

— ODSI15: Vida de ecosistemas terrestres

En total:

— EI' ODS3 ha sido trabajadado por: 2 grupos

— El ODSS5 ha sido trabajadado por: 4 grupos

— EI ODS11 ha sido trabajadado por: 1 grupo
— EI' ODS12 ha sido trabajadado por: 3 grupos
— EI' ODS13 ha sido trabajadado por: 1 grupo
— El ODS14 ha sido trabajadado por: 1 grupo
— El ODS15 ha sido trabajadado por:: 2 grupos

Antes de la conformacién de los grupos y de la realizacién de la unidad diddcti-
ca, se llevd a acabo una evaluacién diagndstica, a través de un cuestionario creado

2 DPara la seleccién de los ODS, nos hemos decantado por ofrecer a los alumnos del Grado los

7 que, a nuestro juicio, podrian trabajar mejor como futuros docentes con nifios y nifias del segundo
ciclo de Educacién Infantil. Para ello, hemos tenido en cuenta tanto la temdtica del ODS como sus
posibilidades de transferencia de la realidad al aula y viceversa.
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con la herramienta Google Forms, para obtener datos acerca del grado de conoci-
miento que los alumnos tenfan de los ODS y de la Agenda 2030, como conceptos
aislados, y también como conceptos trabajados en el sistema educativo. Tras eso, se
pas6 a una explicacién teérica, por parte de la docente, de las ideas mds importan-
tes acerca de la Agenda 2030 y los ODS, su origen y desarrollo, su integracién en la
LOMLOE vy su aplicacién en la educacién. A continuacidn, se llevé a cabo la con-
formacién de los grupos, la asignacién del ODS correspondiente y el comienzo de
las unidades diddcticas. La realizacién de las mismas se ha hecho en clase, durante
las tres dltimas semanas de curso, con un seguimiento continuado por parte de la
docente, encargada de orientar, guiar y ayudar a los alumnos en la resolucién de las
dudas, en la profundizacién de ciertos contenidos relacionados con la integracién
de los ODS en el desarrollo de los contenidos lingiiisticos, y en la potenciacién de
la creatividad para la elaboracién del material necesario.

Por dltimo, se ha realizado un cuestionario final, también elaborado con Google
Forms, en el que los alumnos han dejado constancia de su grado de adquisicién
actual de la Agenda 2030 y los ODS, tras la realizacién de la unidad didéctica, y
de su grado de conocimiento de la relacién de la LOMLOE con la sostenibilidad.
Ademds, en €l han valorado la importancia y eficacia de integrar los ODS en un
aula de Educacién Infantil para trabajar con las habilidades lingiiisticas en esa etapa.

3. ANALISIS DE LOS DATOS

Con respecto a la evaluacién diagnéstica, los alumnos tuvieron que responder a
6 preguntas: 4 preguntas cerradas, de respuesta si o 70, y dos preguntas de respuesta
abierta; un total de 63 alumnos realizaron el cuestionario.

En el anilisis de los datos destacamos, en primer lugar, el conocimiento del
alumnado del concepto Agenda 2030, ya que a la pregunta de ;Has oido hablar
alguna vez de la Agenda 20307, un 95,2 % respondi6 afirmativamente, lo que de-
muestra que, al menos de manera aislada, el concepto de Agenda 2030 si estd
penetrando en el sector joven de la poblacién. Para conocer si lo alumnos tenfan
un conocimiento apropiado y acertado de dicho concepto, se formulé la pregunta
5, A qué crees que se refiere el concepto Agenda 20307, como complementaria ala 1,
a la que los alumnos respondieron de manera abierta con una explicacién breve.
De este modo, hemos podido constatar que mds de la mitad de los alumnos, 37,
conocen lo que es realmente la Agenda 2030, vinculando este concepto con la sos-
tenibilidad, los ODS o un plan global de mejora y bienestar, con respuestas como:

— «El concepto Agenda 2030 se refiere a un plan de accién a favor de la socie-
dad que tiene la intencién de fortalecer diferentes aspectos como por ejem-
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plo la paz en el mundo o la conciencia ambiental que debemos de tener
como sociedad».

— «Esun plan relacionado con el desarrollo sostenible y se corresponde con una
serie de objetivos relativos a diferentes dmbitos, incluido el educativo, que se
pretenden alcanzar de aqui a 2030 progresivamente».

— «La agenda 20230 pertenece a la ONU y es un movimiento que pretende
ayudar tanto a las personas como a nuestro planeta».

Cabe destacar que, de ese 95,2 % que dijo que si conocia el concepto de Agen-
da 2030, hay 20 alumnos que lo vinculan Gnicamente con el plano educativo, con
respuestas como:

— «La Agenda 2030» se refiere a propuestas de mejora en la educacion».

— «Laagenda 2030 es un nuevo sistema educativo donde se trabajan elementos
del desarrollo sostenible».

Por otro lado, hay 6 alumnos que, a pesar de haber respondido afirmativamente
a la pregunta de ;Has oido hablar alguna vez de la Agenda 20307, no parecen cono-
cer el concepto o no concretan su significado, con respuestas como:

— «No sabria explicar el concepto.
— «Propuestas para el 2030».

En consecuencia, podemos afirmar que, a pesar de que buena parte del alum-
nado conoce lo que significa la Agenda 2030 y sus implicaciones, hay, no obstante,
un porcentaje significativo de este que parece no tener una idea clara o acertada de
lo que es, algo que debe combatirse, ya que el término Agenda 2030 es susceptible,
por cuestiones politicas y propagandisticas, de polémica y distorsién, lo que podria
tener consecuencias negativas en la prdctica de estos futuros docentes, algo que,
indudablemente, afectarfa al cumplimiento de lo establecido en ese plan colectivo
de bienestar global:

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible ha sido en los dltimos anos objeto
de debate, de desinformacién y de bulos de todo tipo en redes sociales. Desde que
fue aprobada en 2015, y en especial con el impacto de la pandemia de la covid y
la emergencia climdtica, algunos usuarios han difundido, y difunden, mensajes fal-
sos sobre su contenido o plantean conspiraciones sin ninguna evidencia (Newtral,
2023, pdrr. 1).

Con respecto a la segunda de las preguntas, ;Alguna vez has recibido informacion
acerca de la Agenda 2030 en el dmbito educativo?, esta solo debia responderse si se
habia respondido afirmativamente la primera. Del 95,2% que respondié afirma-
tivamente a la primera de las cuestiones, solo el 60,7% respondi6 con un s7 a la
segunda, lo que pondria de manifiesto que, a pesar de que en el plano docente se
va avanzando en el conocimiento de la Agenda 2030 y de sus implicaciones en la
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educacién, atn falta trabajo docente en la transferencia de ese conocimiento al
alumnado.

El mismo grado de conocimiento de la voz Agenda 2030 lo tiene también el
concepto de Objetivos de Desarrollo Sostenible, con un 95,2% del alumnado res-
pondiendo de un modo afirmativo a la cuestion 3 ;Has oido hablar alguna vez de
los Objetivos de Desarrollo Sostenible? Complementado a esta pregunta, se realizé la
6, ;A qué crees que se refiere el concepro «Objetivos de Desarrollo Sostenible?, a la que
los alumnos respondieron de manera abierta con una explicacién breve. Asi, hemos
podido constatar que la gran mayoria de ellos, 43, tiene un conocimiento acertado
de los ODS, vinculdndolos con la Agenda 2030, la reduccién de la desigualdad o
la pobreza y, principalmente, con el cuidado del medio ambiente, con respuestas
como:

— «Objetivos para proteger el planeta, mejorar el dmbito de la salud, acabar con
la pobreza...».

— «Son los objetivos que se encuentran dentro del acuerdo de la agenda 2030».

— «Creo que hace referencia a las metas propuestas para contribuir a la mejora
del planeta en todos los aspectos. Tanto en relacion con calentamiento global
como con igualdad entre hombres y mujeres, etc.».

Por otro lado, hay 15 alumnos que, al igual que sucedia con el concepto Agenda
2030, vinculan los ODS solo con el dmbito educativo, con respuestas como:

— «Objetivos con diferentes metas para los problemas actuales en el dmbito
educativor.

— Un Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) son los objetivos en los que se
tienen que basar las futuras planificaciones diddcticas. Vienen recogidos en
la agenda 2030.

— Lo concibo como una serie de metas u objetivos que van dirigidos a la opti-
mizacién y mejora del sistema educativo y todo lo que queda recogido den-
tro de él, de manera que se mejore asi el aprendizaje y la calidad educativa.

Ademds, hay 5 alumnos que, a pesar de haber respondido afirmativamente a la
pregunta de si habian oido hablar alguna vez de los ODS, no tienen un conoci-
miento real de los mismos o no lo concretan, con respuestas como:

— «A los objetivos que se pretenden conseguir, es decir formulan una serie de
objetivos que se pretenden trabajar para poder darles visibilidad y en algunos
casos abolirlos».

— «Se refiere a aquellos objetivos que tienen relacién con el mundo».

Con relacién a la pregunta 4, ;Alguna vez has recibido informacién acerca de los
ODS en el dmbito educativo?, el 76,2 % respondid con un s7, un porcentaje conside-
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rablemente mayor que el que habfa recibido informacién acerca de la Agenda 2030
en ese mismo dmbito, lo que indicarfa que, en el plano docente, el profesorado
estarfa incidiendo en el trabajo de la sostenibilidad a partir, fundamentalmente, de
la integracién de los ODS en sus planificaciones docentes y no tanto abordando
la sostenibilidad en una contextualizacién mds amplia y profunda que tenga como
referencia la Agenda 2030, algo que ya apuntamos en una reflexién anterior, al
abordar el conocimiento de la Agenda 2030 por parte del alumnado.

Una vez realizado el cuestionario inicial y tras la explicacién tedrica, por parte
de la docente, del concepto Agenda 2030 y ODS, su historia y desarrollo e inte-
gracion en la educacién, y la posterior realizacién de la unidad diddctica, el alum-
nado respondié a un cuestionario final de 10 preguntas: 6 preguntas de respuesta
cerrada (eleccién de un item, respuestas de s7 0 720 o eleccién dentro de la escala de
Likert) y 4 de respuesta abierta; un total de 59 alumnos respondieron a este cues-
tionario final. Con las respuestas al mismo, pudimos comprobar la evolucién de la
interiorizacién de los conceptos Agenda 2030 y ODS, asi como la consideracién
de la importancia de la integracién de la sostenibilidad en el aula en la etapa infan-
til, y la utilidad de hacerlo en el marco del plano lingiiistico. Asi, tras una primera
pregunta en la que se preguntaba por el ODS trabajado en el desarrollo de la
unidad didéctica®, se formulé una segunda pregunta sobre la necesidad de trabajar
con los ODS en la etapa educativa de Educacién Infantil, con esta gradacién en las
respuestas: completamente de acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en
desacuerdo, completamente en desacuerdo. Cabe destacar que practicamentre el total
de los encuestados, un 97%, estd de acuerdo (con un 60% completamnente de acu-
erdo) en trabajar con los ODS en Educacién Infantil, sin que nadie haya escogido,
ademds, la opcidn de en desacuerdo y completamente en desacuerdo, lo que reflejaria
el grado de concienciacién que tienen los futuros docentes sobre la importancia
de trabajar ya con la sostenibilidad desde las primeras etapas educativas. En la
misma linea se han pronunciado los alumnos encuestados al formularles la tercera
pregunta, sobre la necesidad de trabajar con los ODS en el marco del desarrollo de
las habilidades lingiiisticas en Educacién Infantil, con un 92% que estd de acuerdo
(con un 40% completamente de acuerdo) y, de nuevo, sin que nadie haya escogido
la opcién de en desacuerdo y completamente en desacuerdo, lo que reflejaria que, al
menos tras el trabajo, en la unidad did4ctica, de un ODS en combinacién con al-
gunos aspectos lingiiisticos, la gran mayoria del alumnado ha podido comprobar la

> Por azar, el mds trabajado fue el de igualdad de género, con un 31,7%, seguido de la vida de

los ecosistemas terrestres y la produccién y consumo responsables, ambos con un 18,3%, y el de salud
y bienestar, con un 13,3%. Por el contrario, los menos trabajados fueron el de accién por el clima,
con un 8,3%, el de ciudades y comunidades sostenibles, con un 6,7%, y el de vida submarina, con el
porcentaje restante.
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viabilidad y compatibilidad de conjugar lengua y sostenibilidad, y la necesidad de
implementar esta conjuncién desde la etapa de Educacién Infantil.

Con respecto a la pregunta 4, ;Qué aspecto lingiiistico crees que es mds susceptible
de poder ser trabjado integrando un ODS en la Educacion Infantil?, los alumnos
encuestados eligieron una de estas opciones: e/ desarrollo fonoldgico, el desarrollo
morfosintdctico, el desarrollo del vocabulario, la comunicacion verbal, la aproximacion
al lenguage escrito. De ellos, cerca de un 68% piensa que el aspecto lingiiistico m4s
susceptible de ser trabajado integrando un ODS es el desarrollo del vocabulario,
seguido por la comunicacién verbal, con un 27%, y el desarrollo morfosintdctico,
con un 5%. Nadie se ha decantado por el desarrollo fonolégico ni la aproximacién
al lenguaje escrito.

Para complementar la cuestién anterior, se formulé la pregunta 5, en la que
se pedia una justificacidon del aspecto lingiiistico anteriormente seleccionado. En
ella, destacé el senalar la ampliacién del vocabulario como uno de los logros que se
pueden conseguir integrando un ODS para el desarrollo del Iéxico. Para la justifi-
cacién de la comunicacién verbal y del desarrollo morfosintdctico, sin embargo, la
mayoria de los argumentos no vinculé la integracién de un ODS en el aula con el
trabajo de la comunicacién verbal o lo morfosintictico, sino que se dieron respues-
tas aisladas que destacaban lo trabajado en la propia unidad diddctica con relacién
a esos dos aspectos lingiiisticos, sin tener en cuenta la sostenibilidad. Esto pone de
manifiesto la necesidad de reforzar, desde nuestro papel como docentes, la idea de
la transversalidad de la sostenibilidad y la posibilidad de poder abordar, a partir de
ella, dentro de lo lingiiistico, otras habilidades y conocimientos, mds alld de la mera
ampliacién léxica.

Para valorar el grado de conocimiento de la Agenda 2030 y de los ODS tras
lo aprendido en la asignatura y la realizacién de la unidad diddctica, se formulé la
pregunta 6, en la que debian elegir una opcién entre: muy bueno, bueno, aceptrable,
malo 'y nulo; esta pregunta se complementé con la 7, en la que se pedia una justifi-
cacién de la seleccién anterior. Cabe destacar que, tras lo aprendido y trabajado en
el aula, el total de los alumnos encuestados declaré tener un buen grado de conoci-
miento de la Agenda 2030 y de los ODS (45% aceptable, 45% bueno, 10% muy
bueno), con una mayoria de alumnos justificando la ampliacién de conocimientos
que habia adquirido tras la explicacién teérica llevada a cabo por parte de la docen-
te y tras el trabajo realizado en la unidad, y otro nimero significativo de alumnos
considerando aceptable su grado de adquisicién porque, al menos en lo relativo al
ODS trabajado en su unidad diddctica, si destacaba haber afianzado conocimien-
tos. Esto reflejaria que, si bien la idea de trabajar con un ODS como base de una
situacién de aprendizaje ha sido realmente util para el conocimiento e interioriza-
cién de contenidos referentes a la sostenibilidad, el hecho de limitar el trabajo de la
misma a un tunico ODS ha podido condicionar su completa adquisicién.
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Con la intencién de poder evaluar la adquisicién, por parte del alumnado, de
la relacién entre Agenda 2030, ODS y LOMLOE, se formul6 la pregunta 8, ;Crees
que el conocimiento de la Agenda 2030 y de los ODS, y la integracion de los mismos
para el desarrollo lingiiistico del nino en la Educacién Infantil responde al enfoque de
la LOMLOE?, con respuesta cerrada de s/ 0 70 y complementando esta pregunta
con la 9, en la que se pedia una justificacion de la respuesta anterior. Un porcentaje
considerable, un 88,3%, respondié afirmativamente, pero, sin embargo, a la hora
de justificarlo, la mayoria de los alumnos no supo explicar adecuadamente esa re-
lacién entre Agenda 2030 y la LOMLOE, lo que reflejaria que, aunque una gran
parte del alumnado sabe que el enfoque de la LOMLOE es transversal y competen-
cial, teniendo a la sostenibilidad como uno de sus pilares fundamentales, es necesa-
rio llevar a cabo por parte del docente una mayor profundizacién en el trabajo de
esa relacién, trabajo que permita afianzar, en nuestro caso, el conocimiento de los
aspectos claves de la Agenda 2030 y los ODS presentes en el drea de Comunicacién
y Representacién de la realidad.

Para finalizar, se les pidié a los alumnos que sefialaran, como futuros docentes,
y en una respuesta abierta, algiin aspecto a mejorar para la integracion de la Agenda
2030 y de los ODS en el aprendizaje de las habilidades lingiiisticas en la Educacion In-
Jfantil. En la mayoria de las respuestas encontramos algunas indicaciones de mejora,
pero estas se centran, fundamentalmente, en lo metodolégico y en la formacién de
los docentes para el conocimiento y la integracién de los ODS en el dmbito edu-
cativo, pero sin referir ninguna mejora concreta que ayude a conjugar la sostenibi-
lidad con lo lingiiistico. Los que si han mencionado posibles mejoras para trabajar
las habilidades lingiiisticas en el marco de la Agenda 2030 y la sostenibilidad, lo
han hecho tomando como referencia lo trabajado en la unidad didictica, lo que
pone de manifiesto, por un lado, la importancia de la realizacién de este tipo de
trabajos en el aula universitaria para la formacién y concienciacién de este tipo de
alumnado y, por otro, la necesidad de ir mds alld y profundizar, de manera précti-
ca, no solo en la integracién de la sostenibilidad en el aula de infantil de manera
general, sino en el trabajo concreto de lo sostenible y los valores de los ODS con
las dreas y contenidos del plan curricular de Educacién Infantil.

4. CONCLUSIONES

Con el trabajo realizado y tras los datos expuestos, constatamos la utilidad de la
propuesta practica que hemos llevado al aula universitaria. De esta manera, desta-
camos diversos aspectos positivos, ya que dicha propuesta:

— Ha contribuido a mejorar notablemente el conocimiento de la Agenda 2030

y de los ODS.
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— Ha contribuido notablemente a desechar ideas distorsionadas acerca de la
Agenda 2030 y su objetivo social.

— Ha contribuido a conocer la integracién de la Agenda 2030 en la LOMLOE.

— Ha despertado la conciencia en los alumnos de la necesidad de trabajar con
la Agenda 2030 y los ODS ya desde la etapa de Educacién Infanil.

— Ha mejorada la capacidad de los alumnos para adquirir un enfoque transver-
sal en el aprendizaje y ensefanza de las habilidades lingiiisticas en Educacién
Infantil.

— Ha mejorado el conocimiento que los alumnos tienen de las habilidades lin-
giifsticas que deben trabajarse y desarrollarse en Educacién Infantil.

— Ha potenciado la creatividad de los alumnos.

— Ha ayudado a desarrollar la capacidad de los alumnos para relacionar con-
ceptos e ideas diferentes entre si, e integrarlas en un marco comun.

— Ha contribuido a mejorar el trabajo en equipo, la metodologia del aprendi-
zaje cooperativo, la asertividad y la resolucién de conflictos, el didlogo sose-
gado y el andlisis critico.

No obstante, mencionamos también algunos aspectos de mejora detectados,
como son la concrecién més detallada de alguna pregunta del cuestionario final,
para obtener datos mds claros y pertinentes, y la posibilidad de trabajar con més de
un ODS en cada unidad didéctica, para ampliar el conocimiento que los alumnos
van a adquirir de los mismos y de la Agenda 2030.
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RESUMEN

Uno de los principales motores de cambio de cualquier sociedad es, sin duda, la educa-
cién, de manera que, para lograr formar ciudadanos concienciados y comprometidos con
el cumplimiento de la Agenda 2030, se debe abordar la capacitacién de los docentes en
torno a los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Este capitulo recoge una experiencia de aula
llevada a cabo con alumnos de primer curso de Grado en Maestro en Educacién Primaria
de la Universidad de Salamanca, cuyo objetivo es familiarizar a los futuros maestros con
los 17 ODS y su integracién en el nuevo curriculo de primaria (Decreto 38/2022, de 29
de septiembre); todo ello al tiempo que se refuerza el conocimiento de los mecanismos
lingtiisticos relacionados con la competencia discursiva.

Palabras clave: maestros; ODS; Agenda 2030; curriculo; competencia discursiva

ABSTRACT

One of the main agents of change in any society is certainly education, so that in order
to educate citizens who are aware of and committed to the fulfillment of the 2030 Agenda,
teachers must first be trained in the Sustainable Development Goals. This chapter includes
a classroom experience carried out with students in the first year of the Primary Education
Teaching Degree at the University of Salamanca, whose objective is to introduce future
teachers to the 17 SDGs and their integration into the new primary school curriculum
(D 38/2022, of September 29); all this while improving their knowledge of the linguistic

mechanisms related to discursive competence.

Keywords: elementary school teachers; SGDs; 2030 Agenda; curriculum; discourse
competence
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1. INTRODUCCION

L comPrOMISO de los Estados miembros de las Naciones Unidas para lle-

var a cabo un plan de accién a favor de las personas y del planeta alld por

2015 dio como resultado la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible. La
Agenda plantea 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible que, desde entonces, se han
convertido en el eje vertebrador de numerosos proyectos propuestos por fundacio-
nes de diverso tipo, empresas privadas y administraciones ptblicas. Sin embargo,
Naciones Unidas (2017) reivindica un contexto de actuacién atin mds amplio y
abarcador, asegurando que «los individuos deben convertirse en agentes de cam-
bio. Necesitan conocimientos, habilidades, valores y actitudes que los empoderen
para contribuir con el desarrollo sostenible. Por lo tanto, la educacién es crucial
para alcanzar este tipo de desarrollo» (p. 7). Partiendo de estas premisas, no es de
extrafar que en los dltimos afos sean numerosas las publicaciones que recogen
gran diversidad de propuestas diddcticas relacionadas con la inclusién de los ODS
en diferentes etapas académicas (Canto Herrera e a/., 2023; Lépez Esteban, 2023;
Casanova Correa y Vargas Vergara, 2024) o que la propia ley educativa actual reco-
nozca la importancia de cumplir con la Agenda 2030 y afirme que:

la educacién para el desarrollo sostenible y la ciudadanfa mundial ha de incardinarse
en los planes y programas educativos de la totalidad de la ensefianza obligatoria,
incorporando los conocimientos, capacidades, valores y actitudes que necesitan to-
das las personas para vivir una vida fructifera, adoptar decisiones fundamentadas
y asumir un papel activo —tanto en el dmbito local como mundial- a la hora de
afrontar y resolver los problemas comunes a todos los ciudadanos del mundo. (Ley
Orgdnica 3/2020, p. 122871)

Asi pues, parece claro que la formacién de ciudadanos concienciados y compro-
metidos con el cumplimiento de la Agenda 2030 ha de fomentarse necesariamente
desde el dmbito educativo, de manera que se impone un trabajo de aula en todos
los niveles académicos. Es precisamente en este contexto en el que se enmarca la
propuesta diddctica que presentamos en estas paginas, pues desde las aulas univer-
sitarias debemos capacitar a los futuros docentes para que puedan integrar los ODS
de forma coherente y alineada con el curriculo en sus pricticas pedagégicas.

2. CONTEXTUALIZACION Y JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA
DIDACTICA

Resulta evidente que un maestro ha de dominar el lenguaje verbal, no solo
como contenido propio del curriculo de primaria, sino también como herramienta
eficaz de trabajo. En este sentido, en el plan de estudios del Grado en Maestro en
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Educacién Primaria de la Universidad de Salamanca se incluyen asignaturas como
Comunicacién Lingiiistica, con la que se pretende proporcionar a los alumnos una
formacién tedrico-prictica relacionada con el hecho lingiiistico-comunicativo en
sus diversas manifestaciones. A lo largo del desarrollo de la asignatura, se revisan y
amplian diversos conocimientos lingiiisticos adquiridos en la etapa preuniversitaria
y se proporcionan diferentes materiales y recursos con el fin de propiciar un mejor y
mas efectivo desarrollo de habilidades comunicativas basicas, tales como la lectura
y la escritura, cuyo dominio se va a suponer al finalizar la formacién universitaria.

Con el objetivo de ayudar a los alumnos en el desarrollo de estas dos destrezas,
se disené una propuesta diddctica que, ademds de favorecer la adquisicién de una
parte de contenidos de la asignatura (las propiedades textuales —mecanismos de
adecuacion, coherencia y cohesién— y los tipos de texto), pretendia acercar a los
estudiantes al marco legislativo actual en el que se encuadra el proceso educativo en
la etapa de primaria. Todo ello por medio de un trabajo de indagacién y reflexién
critica sobre los ODS, puesto que los futuros maestros han de ser conscientes de
que en el desempeno de su profesién estardn en una posicion unica y privilegiada
para impactar de forma positiva en las generaciones mds jévenes, integrantes de la
sociedad venidera.

3. METODOLOGIA

Hace tiempo que las aulas universitarias se han adaptado a una concepcién nue-
va del proceso de ensenanza-aprendizaje en el marco del EES (Ferndndez March,
2000), en el que tienen un papel relevante las metodologfas activas, entendidas
como aquellos métodos, técnicas y estrategias que propician la participacién del
estudiante (Labrador Piquer y Andreu Andrés, 2008; Escamilla y Muriel, 2022) y
lo colocan en el centro del tridngulo diddctico. No son pocas las metodologias que
se agrupan bajo esta etiqueta y no siempre es sencillo para el docente elegir la que
mejor se adectia a sus alumnos, a los objetivos que persigue y a los contenidos que
quiere trabajar. En nuestro caso, nos decantamos por implementar la metodologia
de aula invertida, puesto que ha demostrado ampliamente que facilita la compren-
sién de los contenidos trabajados y repercute en una mejor optimizacién del tiem-
po de clase (Fidalgo-Blanco ez al., 2019). Ademis, tal y como recogen en su estudio
Arrdez Vera et al. (2018), genera entusiasmo, motivacién y excelentes resultados de
aprendizaje entre los estudiantes. De manera secundaria, parte de las actividades
disefiadas para realizar en el aula se bas6 en el aprendizaje cooperativo, puesto que
algunas de las finalidades que contempla esta metodologia («la adquisicién de ob-
jetivos compartidos; el desarrollo de procesos de interaccién; la cooperacién como
elemento clave para el aprendizaje; y la respuesta a la diversidad» -Azorin Abelldn,
2018, p. 183-) eran del todo coincidentes con nuestro planteamiento.
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4. OBJETIVOS DE LA SECUENCIA DIDACTICA

La secuencia diddctica disefiada favorece el desarrollo de las competencias ge-
nerales, bésicas y especificas establecidas en la memoria del Grado de Maestro en
Educacién Primaria. De forma mds concreta y en relacién con los contenidos de
la asignatura de Comunicacién Lingiiistica y con los ODS, se establecieron los
siguientes objetivos generales y especificos, que se vieron ampliamente conseguidos
al finalizar la secuencia:

4.1. OBJETIVOS GENERALES

— Conocer las propiedades textuales y sus principales mecanismos lingiiisticos;

— identificar las diferentes tipologias textuales y los rasgos lingiiisticos que las
caracterizan;

— familiarizarse con los 17 ODS y el marco institucional en el que fueron
creados;

— tomar conciencia de la necesidad de trabajar desde el dmbito educativo para
la consecucién de los ODS;

— establecer un primer acercamiento a las disposiciones generales del Decreto
38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el cu-
rriculo de la educacién primaria en la Comunidad de Castilla y Leén.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

— Aplicar los conocimientos tedricos adquiridos en el andlisis y categorizacién
de los textos y sus mecanismos esenciales de adecuacion, coherencia y cohe-
sidn;

— ser conscientes de que las relaciones intratextuales favorecen la comprensién
del contenido de un texto;

— desarrollar estrategias para producir textos coherentes y cohesionados segin
la estructura y caracteristicas de las diferentes tipologias textuales;

— realizar inferencias que permitan relacionar hechos de la vida cotidiana con
los diferentes Objetivos de Desarrollo Sostenible;

— establecer vinculos concretos entre las disposiciones del curriculo de Prima-
ria y los Objetivos de Desarrollo Sostenible;

— ser capaces de cooperar y trabajar en equipo en la bisqueda y seleccién de
informacién, reparto de tareas y toma de decisiones a nivel grupal;
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— argumentar de forma razonada y légica una opinién;

— ser conscientes del rol del maestro como promotor de los Objetivos de Desa-
rrollo Sostenible en las aulas de primaria.

5. DESARROLLO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Siguiendo los planteamientos de la metodologia de aula invertida, la fase 1
(planteada como personal, auténoma vy facilitadora de contenidos) se disendé con
la finalidad de garantizar una familiarizacién homogénea por parte de todos los
estudiantes con los contenidos esenciales de la propuesta. Para ello, se crearon y
compartieron en el campo virtual de la USAL (plataforma Studium) dos docu-
mentos de trabajo: el primero estaba compuesto por materiales teérico-practicos
relacionados con el texto, sus propiedades y tipologias; y el segundo, por infor-
macién esencial sobre la Agenda 2030, los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la
Educacién para el Desarrollo Sostenible, ademds de por un listado de recursos de
interés (videos, informes, propuestas educativas e indicadores) relacionados con
los ODS. Asimismo, se les proporciond el acceso al Decreto 38/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacién
primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn, junto con la instruccién de consul-
tar una seleccién de articulos y anexos con el objetivo de que buscaran ejemplos
concretos e ilustrativos de la relacidn existente entre el curriculo y el desarrollo de

los ODS y de la EDS:

— Capitulo I. Articulo 4. Principios generales de la etapa (p. 48322 y ss.)

— Capitulo II. Articulo 12. Principios pedagégicos (p. 483206y ss.)

— Capitulo V. Articulo 24. Atencién a las diferencias individuales y deteccién
temprana de necesidades (p. 48337 y ss.)

— Capitulo V. Articulo 25. Alumnado con necesidad especifica de apoyo edu-
cativo (p. 48338y ss.)

— Anexo I. A. Competencias clave en educacién primaria (p. 48341 y ss.)

— Anexo L. B. Perfil de salida (p. 48346 y ss.)

— Anexo I. C. Vinculacién de los objetivos de etapa con el perfil de salida (p.
48355 y ss.)

Cuatro semanas después de haber dado acceso a los materiales de trabajo de la
fase 1, tuvo lugar la fase 2, que fue disefiada como un seminario de dos horas con-
secutivas de duracién. Los alumnos, en grupos, debian resolver de forma coopera-
tiva una prictica que constaba de dos partes. En la primera (vid. Anexo I), se les
pedia que detectaran, analizaran y explicaran los mecanismos de cohesiéon de una
noticia; que localizaran diferentes secuencias textuales en ella y justificaran las ca-
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racteristicas lingiiisticas de cada una; y, por tltimo, que establecieran una conexién
entre la informacién desarrollada en la noticia y los ODS. La segunda parte del
trabajo se centraba en el Decreto 38/2022, de 29 de septiembre: en ella, los alum-
nos debian identificar la tipologia textual a la que pertenece el texto (justificdindola
a través de ejemplos lingiiisticos concretos) y redactar una reflexién (razonada y
ejemplificada también de forma concreta) sobre como el curriculum promueve y
facilita el desarrollo de los ODS y de la EDS (vid. Anexo II).

6. EVALUACION

Una de las ventajas pedagdgicas de esta secuencia didéctica es que genera en los
estudiantes un conocimiento significativo (se produce la asociacién de input nuevo
con aquel que el alumno ya posee -Ausubel, 2000-) y, al mismo tiempo, les exige
poner en marcha su capacidad de transferencia, puesto que, en la resolucién de las
diferentes actividades propuestas, se han de activar procesos cognitivos complejos,
tales como: recordar, reconocer, comprender, interpretar, clasificar, ejemplificar,
inferir, organizar, atribuir, planificar y producir (Anderson e/ al., 2001 en Ruiz
Martin, 2020).

Los resultados obtenidos nos ofrecen informacién no solo de lo que los alum-
nos saben y lo que han aprendido, sino también de qué saben hacer con ello. Con-
cordamos con Ruiz Martin (2020, p.110) en que «el tipo de actividades que nos
permite desarrollar la transferencia es el mismo que nos permite ponerla a prueba,
de manera que los productos resultantes de cada una las fases del seminario se
convirtieron en herramientas evaluadoras y evaluables. Siguiendo la idea, ya am-
pliamente asumida, de que para que el alumno sea cada vez mds auténomo en su
aprendizaje debemos ayudarlo a «desarrollar su capacidad de planificar y promover
que evalte-regule la idoneidad del proceso que anticipa cuando [...] ha de realizar
un determinado tipo de tarea» (Sanmarti Puig, 2020, p. 67), proporcionamos a los
estudiantes un listado de aspectos que debian tener en cuenta en el desarrollo del
seminario junto con la puntuacién mdxima que podian alcanzar en cada de uno de
esos aspectos que serfan evaluables' (Tabla 1).

Tras el proceso de evaluacién de los resultados, ademds de calificar cada uno de
los productos presentados por los diversos grupos, se redactaron sendos informes
en los que se comentaban los errores y aciertos mds relevantes encontrados, todo
ello basado en la idea del feedback y, sobre todo, del feedforward como claves esen-
ciales en la evaluacién orientada al aprendizaje (Canabal y Margalef, 2017).

! El seminario formaba parte de la evaluacién continua de la asignatura, con una repercusién

cuantitativa del 10% en la nota final.
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TaB1ra 1. Criterios de evaluacién

PARTE I: El texto: propiedades y tipologia (5)

= Deteccion, localizacion v explicacion de los recursos (hasta | punto)
Localizacién v clasificacion de los marcadores textuales (hasta | punto)
Identificacion de las modalidades textuales (hasta | puato)
Vinculaci6n del texto analizado con los ODS (

(

Integracién v redaccion de las respuestas

hasta 1 punto)

Jo4oa

hasta 1 punto)

PARTE II: Los ODS en el curriculo de Primaria (5)
= Correcta identificacion y justificacién
de la modalidad textual (hasta | punto)
= Reflexion sobre el tema “El curriculo de Primaria
como marco de desarrollo de los ODS™
- Contenido (hasta 2 puntos)
- Redaccion v expresion (hasta 2 puntos)

Fuente: elaboracién propia

7. RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Los resultados de la propuesta didéctica se pueden valorar como muy satisfac-
torios, en lineas generales, aunque el desempeno fue desigual en cada una de las
dos partes. La mayoria de los grupos fue capaz de resolver de manera conveniente
la actividad relacionada con los recursos de cohesién y las modalidades textuales,
demostrando un conocimiento aplicado de la teoria y una excelente capacidad de
transferencia. En todos los casos, los alumnos supieron detectar, reconocer, expli-
car y clasificar tanto diferentes mecanismos de cohesién como secuencias textuales
diversas, aportando justificaciones de forma adecuada y eficaz. Por lo que respecta
a la vinculacién de la noticia con los diferentes ODS, también en este caso se pudo
apreciar un profundo conocimiento del tema y una correcta puesta en marcha de
procesos inferenciales, pues, ademds de la evidente conexién entre la noticia del
texto y el ODS 14. Vida submarina, los diferentes grupos de trabajo supieron esta-
blecer una relacién correcta y bien argumentada con muchos otros, tales como el
ODS 3: Salud y bienestar, el ODS 6: Agua limpia y saneamiento, el ODS 9: Industria,
innovacion e infraestructuras, el ODS 11: Ciudades y comunidades sostenibles, el ODS
12: Produccion y consumo responsables, el ODS 13: Accion por el clima, el ODS 15:
Vida de ecosistemas terrestres y el ODS 17: Alianzas para lograr los objetivos.

En relacién con la segunda parte de la secuencia diddctica, es necesario men-
cionar que los resultados fueron mucho mds dispares y no todos los grupos fueron
capaces de resolver de forma correcta la actividad. En este sentido, son muchos
menos los casos en los que se observan ilaciones pertinentes que relacionen los
ODS con fragmentos concretos del marco legal educativo de la etapa de primaria
en Castilla y Ledn, quizds por la falta de experiencia de los alumnos en la con-
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sulta de disposiciones legales, el gran volumen de texto que debian manejar y la
complejidad lingiiistica (tanto léxica como sintdctica) del propio curriculo. No
obstante, aquellos grupos que si desarrollaron un texto correcto tanto en forma
como en contenido aportaron ideas y reflexiones muy acertadas que ponen de
nuevo en evidencia una excelente adquisicién de los elementos lingiiisticos y no
lingiiisticos trabajados previamente y su transferencia de manera aplicada. En este
caso, los alumnos fueron capaces de ver la conexién entre, por ejemplo, el ODS 4.
Educacion de calidad y cémo, desde los principios generales de etapa o el articulo
20 (atencién individualizada), todo el curriculo estd redactado con la finalidad de
conseguir una educacién inclusiva y equitativa que responda a las necesidades de
todos los estudiantes. Tampoco pasé desapercibida para estos grupos de trabajo la
directa vinculacién entre los distintos ODS y las competencias clave y las especifi-
cas de cada una de las materias.

Tanto cuantitativa como cualitativamente, los resultados de la propuesta di-
ddctica vienen a corroborar los beneficios de la aplicacién de la metodologia del
aula invertida y de aprendizaje cooperativo: la motivacién y la implicacién de los
estudiantes, la generacién de aprendizaje significativo, la puesta en marcha de in-
ferencias y la transferencia de conocimientos se dieron de manera natural y no
planificada por las profesoras, y facilitaron una amplia adquisicién de los mecanis-
mos de cohesién y tipologias textuales, contenidos del programa de la asignatura
de Comunicacién Lingiiistica. Por otra parte, la propuesta diddctica contribuyé de
forma eficaz a concienciar a los estudiantes sobre la acuciante necesidad de alcanzar
los 17 ODS en el marco de la Agenda 2030 y a conocer de forma profunda cémo
la legislacién educativa se ha hecho eco de una necesidad mundial y ha creado el
marco idéneo para darle respuesta.

Para concluir, resulta fundamental insistir en que los maestros en formacién
han de profundizar en el curriculo no solo con el fin de disenar clases que cumplan
con la legislacion y los objetivos de aprendizaje, sino también como forma de con-
tribuir desde las aulas a alcanzar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Al
adentrarse en el curriculo, los futuros educadores podrén identificar oportunidades
para integrar temas relacionados con la sostenibilidad, la equidad y la justicia social
en sus practicas pedagdgicas. De esta manera, estardn preparados para formar a las
generaciones futuras con una conciencia global y un compromiso activo hacia la
construccién de un mundo mds justo y sostenible.
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ANEXO I

SEMINARIO 1. PRACTICA DE AULA

I. EL TEXTO: PROPIEDADES Y TIPOLOGIA

1. Lea con atencién la siguiente noticia adaptada y responda de manera organizada (no nece-
sariamente apartado por apartado) a las siguientes cuestiones:

a) Indique al menos cuatro recursos diferentes que garanticen la cohesién del texto (se pide
identificacidn, localizacién y explicacién).

b) Localice y clasifique todos los marcadores textuales que aparecen en el texto, sin olvidar
explicar en qué medida contribuyen a la cohesién y coherencia del mismo.

¢) Identifique al menos tres modalidades textuales distintas en el fragmento e indique de
cada una:

— Lals secuencia/s exacta/s que responde/n a esa modalidad textual concreta;

— las caracteristicas propias de la modalidad que aparecen reflejadas en el fragmento y
su localizacién exacta.

* En esta seccidn se espera como resultado un cuadro/tabla con los conectores y un texto en
el que se desarrollen los aspectos de los apartados a y c.

II. VUELVA SOBRE EL TEXTO ANTERIOR Y REFLEXIONE: ¢:CON CUALES DE LOS
ODS PODRIA VINCULARSE LA NOTICIA? JUSTIFIQUE SU REPUESTA.

La marea blanca que cubre las costas del norte
Miles de pequefias bolas de plastico han llegado a la costa de las Rias Baixas, generando un
desastre medioambiental

Todo empezo el 8 de diciembre de 2023. Aquel dia el buque Toconao, con bandera de Liberia
navegaba por aguas del Atldntico, frente a las costas del norte de Portugal, a 80 kilémetros de
Viana do Castelo, cuando perdié seis de los contenedores de mercancias con los que iba cargado.
Uno de ellos estaba lleno de sacos de pellets de pldstico, esas bolitas blancas que ahora estdn lle-
gando a nuestras costas.

Estos pellets no deben confundirse con los de biomasa, unos pequeiios cilindros creados a
partir de serrin, que se utilizan para calentar estufas o calderas, y que no son ni contaminantes ni
toxicos. Los que estdn inundando nuestros paisajes costeros son muy diferentes: se trata de granu-
los de plistico (conocidos en inglés como ‘nurdles’) de menos de cinco milimetros, que suelen uti-
lizarse en la industria para la fabricacién de productos de uso cotidiano: son la materia prima con
la que se fabrican objetos como botellas, bolsas, biberones o jeringuillas. Por lo general, los pellets
de pléstico estdn compuestos de polietileno (PE), polipropileno (PP), poliestireno (PS), cloruro de
polivinilo (PvC) o resinas sintéticas. El problema principal es, ademds del de su propia toxicidad,
es que su forma y tamafo hace que los animales del ecosistema marino (aves, peces y crusticeos,
esencialmente) los confundan con huevos de pez y los ingieran, lo que puede causarles la muerte.
A esto hay que afiadir que no se descomponen, de manera que terminan fragmentdndose en mi-
croparticulas que son ingeridas por el plancton, base de toda la cadena alimentaria marina.

Se cree que los pellets empezaron a llegar a nuestras costas en torno al 13 de diciembre, cuan-
do un particular descubrié en una playa de Ribeira (A Corufia) sacos enteros y también bolas ya
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sueltas. En los siguientes dias fueron encontrdndose en mds playas hacia el interior de la ria de
Muros e Noia, en la parte sur, y a partir de ahi se localizan en otros puntos por toda Galicia, y més
tarde, en Asturias y Cantabria. Ante el desastre, la Xunta activé el Plan Territorial de Continxen-
cias por Contaminacion Marifia Accidental con el fin de mantener la vigilancia en todo el literal
y detectar la presencia de estos materiales para retirarlos lo antes posible de las playas. A esto hay
que afadir que voluntarios y asociaciones de ecologistas llevan dias organizdndose para limpiar
las playas afectadas.

Toda ayuda es bienvenida, asi que si quieres colaborar, te presentamos una guia prictica con
todo lo que debes saber para recoger los pellets esparcidos en la costa de Galicia. En primer lugar, es
importante tener en cuenta como estdn distribuidos los pellets, si estdn en linea recta por la marea
o esparcidos por el viento, e incluso si la arena estd himeda o seca, pues esas condiciones afectardn
al método de recogida. En caso de que los pellets estén en el agua, recoge agua de mar en una tina
y viértela en un colador para quedarte inicamente con los pellets y pequefias algas. Se trata de un
procedimiento muy parecido al de recoger los que estén en una zona de arena todavia hiimeda,
donde se vertird la arena afectada en el colador para que tnicamente los pellets queden en el reci-
piente. Sin embargo, si los pellets estdn sobre arena seca, lo mejor es barrerlos con una escoba y un
recogedor y luego realizar un doble tamizado o ir separdndolos con una espdtula. Por tltimo, no
olvides utilizar guantes, mascarilla y gafas protectoras, pues los tltimos informes aconsejan tratar
este material con cuidado y evitar el contacto con la piel, ojos y ropa.

Texto adaptado de https://www.lavanguardia.com/cribeo/estilo-de-vida/20240109/94927
11/saber-recoger-pellets-esparcidos-costa-galicia-mmn.html; hetps://www.coresurfingshop.
com/blog/millones-de-pellets-en-playas-de-galicia/ y https://cadenaser.com/galicia/2024/
01/08/que-son-los-pellets-de-plastico-que-han-llegado-a-las-costas-gallegas-y-por-que-
son-peligrosos-radio-coruna/)

ANEXO II

II. LOS ODS EN EL CURRICULO DE E. PRIMARIA

1. Como parte de la preparacién de este seminario, usted ha consultado varios articulos y anexos
del DECRETO 37/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo
de la educacion primarial infantil en la Comunidad de Castilla y Ledn. A partir de su lectura
responda con su grupo de trabajo a las siguientes cuestiones:

a) ;Qué tipo de texto es el Decreto 37/2022? Exponga tres caracteristicas de la modalidad
y justifiquelo con un ejemplo concreto de cada una de ellas.

b) Redacten un texto en el que reflexionen sobre el tema «El curriculo de primaria como
marco de desarrollo de los ODS». No olviden aportar ejemplos concretos.
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RESUMEN

Este trabajo difundird los resultados cosechados para el proyecto de innovacién docente
(PID) ID2023/062 titulado «Educar en la sostenibilidad: la inclusién de los ODS en las
aulas de lengua y literatura» enmarcados en la asignatura Literatura Infantil y Ensenanza de
la Literatura (c6digo105223) del tercer curso del Grado en Maestro de Educacién Primaria
en la Universidad de Salamanca. Con tal objeto, (1) se analizardn cuantitativamente los
datos extraidos de dos encuestas para la evaluacién de los conocimientos previos y finales
del alumnado sobre la Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS); (2) se
expondrdn las actividades llevadas a cabo para la consecucién o ampliacién de estos cono-
cimientos, asi como del desarrollo de una conciencia critica; y (3) se efectuard un andlisis
cualitativo de los resultados del proyecto.

Palabras clave: literatura infantil; diddctica; innovacién docente; trabajos cooperativos;
conciencia critica.

ABSTRACT

This paper will disseminate the results obtained from the teaching innovation project
(PID) 1D2023/062 titled «Educating for Sustainability: Integrating the SDGs in Language
and Literature Classrooms,» within the course Children’s Literature and Teaching of Liter-
ature (code 105223) for third-year students of the Bachelor’s Degree in Primary Education
at the University of Salamanca. To this end, (1) quantitative data from two surveys will be
analyzed to evaluate students’ initial and final knowledge regarding the 2030 Agenda and
the Sustainable Development Goals (SDGs); (2) the activities undertaken to achieve or
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enhance this knowledge, as well as to develop critical awareness, will be presented; and (3)
a qualitative analysis of the project’s results will be conducted.

Keywords: children’s literature; didactics; teaching innovation; cooperative projects;
critical awareness.

1. INTRODUCCION

A INTEGRACION de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ods) en los planes

de estudio ha cobrado una importancia creciente en los tltimos anos en Es-

pana. Los educadores tienen la tarea de incorporar estos objetivos en sus si-
tuaciones de aprendizaje para fomentar generaciones de ciudadanos medioambien-
tal y socialmente responsables, y criticamente conscientes. Este progreso se cimenta
en la educacién familiar y escolar. Asi, los docentes ostentan la responsabilidad de
inculcar estos principios de actuacién y pensamiento sostenibles. Para ello, cuentan
con el recurso literario como fuente de modelos trasversales, cuyas numerosas fun-
ciones —sociabilizadora, formativa, diddctica, terapéutica, ladica, creativas, etc.— se
ajustan a las necesidades pedagégicas de los ODS. De hecho, la moralidad y la
ensenanza han sido elementos consustanciales de la literatura infantil desde sus
origenes, en ocasiones, llevindola incluso a una exacerbada instrumentalizacién
que desdefa su funcién primordial, la poética.

Ante todo, el asunto precisa la respuesta a una pregunta inicial: ;cuentan los
docentes en formacién con conocimientos profundos y criterios propios sobre la
Agenda 2030 y los ODS? Solo tras conocer la respuesta y satisfacer las carencias,
podremos adentrarnos en la implementacién de los ODS a través de materiales
literarios sin perjuicio de estos, ofreciendo una educacién integral y significativa.

Este estudio se centra en alumnos de tercer curso universitario, en examinar su
comprensién de la sostenibilidad y de los ODS al inicio y al final del cuatrimestre.
Mediante el andlisis cuantitativo de datos de encuestas y comentarios cualitativos
de las pricticas, esta investigacion busca evaluar la efectividad de la formacién en
los ODS en la educacién universitaria y las competencias del pensamiento critico
del alumnado.

2. CONTEXTO DE LOS INFORMANTES Y ORGANIGRAMA DE TRA-
BAJO

Los informantes de este estudio, enmarcado en un proyecto de innovacién do-
cente (PID) 1D2023/062, fueron los estudiantes matriculados en la asignatura de
Literatura Infantil y Ensefianza de la Literatura (cédigo 105223, segundo cuatri-
mestre, curso 2023-2024). Esta asignatura se localiza en el tercer curso para los
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estudiantes del Grado en Maestro en Educacién Primaria y del doble Grado en
Maestro en Educacién Primaria y en Maestro en Educacién Infantil. La asignatura
se imparte en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Sala-
manca, ubicada en el Campus Viriato, en la Avenida Principe de Asturias s/n de
Zamora.

En total, la asignatura cuenta con 79 estudiantes matriculados, de los cuales
seis estaban realizando una estancia Erasmus. De los 73 estudiantes restantes, 61
completaron la primera encuesta y 59 la segunda. Esta muestra es sesgada, ya que
no refleja completamente la diversidad y la totalidad de la poblacién estudiantil de
las titulaciones mencionadas en la Universidad de Salamanca.

El muestreo se consideré adecuado para los fines del estudio, pues constaba
que los estudiantes recibieron instruccién sobre la Agenda 2030 y los ODS en
asignaturas de primer y segundo curso. No obstante, es importante sehalar que la
participacién voluntaria y la movilidad de los estudiantes pueden haber afectado
ligeramente la representatividad de los resultados.

Los informantes realizaron las encuestas de forma digital pero presencial. Dis-
pusieron de un tiempo limite de 20 minutos para la primera encuesta y de 30 mi-
nutos para la segunda. El investigador supervisé las pruebas. Las encuestas estaban
alojadas en un recurso de la plataforma Studium, el campus virtual de la Univer-
sidad de Salamanca. Los informantes respondieron dentro del propio recurso, en
los cuadros de textos correspondientes a cada consulta. Las preguntas, salvo 1Q02,
1Q04 y 1Q16, requerian una respuesta obligatoria para poder avanzar en la en-
cuesta. Por otro parte, se desactivé la posibilidad de actualizar las respuestas para
impedir el retroceso en la encuesta y el aprovechamiento de la informacién que el
propio cuestionario proporcionaba.

En este sentido, los estudiantes fueron apercibidos de que iban a realizar las
encuestas con una semana de antelacién. Del mismo modo, se les notificd que
las encuestas eran voluntarias, que formaban parte de un proyecto de innovacién
docente, que no iban a tener impacto en la calificacién de la asignatura y que el
tratamiento de los datos iba a ser anénimo. Para la primera encuesta, no se les
comunicé o insinué en absoluto la temdtica de la prueba. Es necesario resaltar este
aspecto; de otro modo, una potencial preparacién de los contenidos habria anula-
do cualquier posible representatividad.

La primera encuesta estaba integrada por 16 preguntas 14 preguntas cerradas
y 2 abiertas. 13 eran obligatorias, solos las preguntas 1Q02, 1Q04 y 1Q16 eran
opcionales. Por su parte, el segundo cuestionario lo constitufan 12 preguntas, todas
obligatorias. Las primeras 8 eran cerradas, las 4 tltimas cerradas. La enunciacién de
las preguntas fue la siguiente:
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Tabla 1. Preguntas de la encuesta 1y 2
N.o Primera encuesta N.o Segunda encuesta

1Q01 | (a) ;Qué es la agenda 20302 (b) ;Conoces | 2Q01 | ;Qué es la agenda 20302 ;Conoces algin
algin simbolo que la represente? [Si no sa- simbolo que la represente?
bes la respuesta a alguna de estas preguntas,
escribe «no lo sé»]

1Q02 | Solo en caso de que en la anterior hayas res- | 2Q02 | ;A qué se refieren las siglas ODS?
pondido, no lo s¢, ;qué piensas que podria
ser la Agenda 2030? Formula una hipdtesis.

1Q03 | ;A qué se refieren las siglas ODS? [Si no sa- | 2Q03 | ;Cudntos son los Objetivos de Desarrollo
bes la respuesta, solo escribe «no lo sé»] Sostenible? ;Podrias citar, al menos, tres?

1Q04 | Solo en caso de que hayas respondido no lo | 2Q04 | Los Objetivos de Desarrollo Sostenible se
sé¢ a la pregunta anterior, ;qué piensas que dividen en metas concretas, jcudntas metas
podrian ser lo ODS? Formula una hipétesis. totales suman todos los objetivos?

1Q05 | ;Cudntos son los Objetivos de Desarrollo | 2Q05 | ;En qué afio se establecieron los Objetivos
Sostenible? ;Podrias citar, al menos, tres? [Si de Desarrollo Sostenible? Y ;cudl es la fecha
no sabes la respuesta a alguna de estas pre- limite para lograr los Objetivos de Desarrollo
guntas, solo escribe «no lo sé»] Sostenible?

1Q06 | Los Objetivos de Desarrollo Sostenible se di- | 2Q06 | ;Dentro de qué organismo se han decidido
viden en metas concretas, ;cudntas metas to- los Objetivos de Desarrollo Sostenible?
tales suman todos los objetivos? [Si no sabes
la respuesta, solo escribe «no lo sé»]

1Q07 | ;En qué afio se establecieron los Objetivos | 2Q07 | ;Quiénes son los encargados de cumplir con
de Desarrollo Sostenible? [Si no sabes la res- los ODS?
puesta, solo escribe «no lo sé»]

1Q08 | ;Cudl es la fecha limite para lograr los Obje- | 2Q08 | ;Qué organismos supervisan su cumplimien-
tivos de Desarrollo Sostenible? [Si no sabes la to?
respuesta, solo escribe «no lo sé»]

1Q09 | ;Dentro de qué organismo se han decidido | 2Q09 | ;Qué opinas de la agenda 2030 y los ODS?
los Objetivos de Desarrollo Sostenible? [Si Haz una reflexién critica teniendo en cuenta,
no sabes la respuesta, solo escribe «no lo sé»] al menos, los siguientes aspectos:

— ;Te parece una medida positiva o nega-
tiva? ;Por qué?

— ;Te parece que sus objetivos son realistas
o no? ;Por qué?

— ;Crees que se estdn tomando las medi-
das necesarias para la consecucion de
objetivos? ;Por qué?

1Q10 | ;Cudl era el precedente de los ODS? [Si no | 2Q10 | ;Consideras que la literatura es un vehiculo
sabes la respuesta, solo escribe «no lo sé» eficaz para la formacién en los Objetivos de
Desarrollo Sostenible? ;Por qué?
1Q11 | ;Quiénes son los encargados de cumplir con | 2Q11 | Reflexiona: ;de qué forma consideras que el
los ODS? [Si no sabes la respuesta, solo es- trabajo final de la asignatura ha constribuido
cribe «no lo sé»] a mejorar tu formacién en los ODS?
1Q12 | ;Qué organismos supervisan su cumplimien- | 2Q12 | Como docente, ;consideras que los ODS de-

to? [Si no sabes la respuesta, solo escribe «no
lo sé»]

ben integrar el curriculo de ensefanza? ;Por
qué si o por qué no? ;De qué forma conside-
ras que deberfa hacerse?
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1Q13 | ;Espafa es firmante de la agenda 20302 [Si

no sabes la respuesta, escribe «no lo sé»]

1Q14 | ;Qué opinas de la agenda 2030 y los ODS?
[Si no habfas escuchado sobre ellos escribe
«no tengo opinién por desconocimiento»]

1Q15 | ;Cudl piensas que es tu papel para el cum-
plimiento de los ODS? [Si es la primera vez
que escuchas sobre ellos escribe «no tengo
opinién por desconocimiento»]

1Q16 | Si tenfas conocimientos previos sobre la
Agenda 2030 y los ODS, por favor, explica
en qué contextos los adquiriste.

Fuente: elaboracién propia

El organigrama de trabajo se desarrollé de la siguiente manera: primero, se
realizé una encuesta inicial que tenia como objetivo preevaluar los conocimientos
de los estudiantes. Se realizé el 14 de febrero de 2024. A continuacion, el martes
20 de febrero, la sesién lectiva se destiné a la formacién en los ODS. Asimismo, se
expuesieron argumentos criticos. Se realiz6 un recorrido por la pagina web de las
Naciones Unidas' dedicada a la promocién de la Agenda 2030 y los ODS, donde
se presté especial atencidn a la seccién de recursos para estudiantes”. También,
se visit6 la pdgina web del Ministerio de Derechos Sociales, Consumo y Agenda
2030° para mostrar, entre otras cosas, la seccién final de documentos adjuntos,
donde se recogen informes, documentos estratégicos, para la aplicacién de los
ODS y generales, como las metas de los ODS*. Una vez expuestos los puntos ge-
nerales y los materiales de consulta, se llevd a cabo un debate sobre la conveniencia
de implantar estos contenidos en la Educacién Primaria y sobre su difusién a través
de la literatura infantil.

Durante esa misma sesién, se explicé la préctica grupal (objetivos, contenidos,
agrupamientos, tiempos, instrucciones generales) que los estudiantes debia realizar
como trabajo final para la asignatura de Literatura Infantil y Ensenanza de la Lit-
eratura que computaba 4 puntos en la calificacién final. Por otro lado, se abrié un
recurso en Studium con la informacion relevante sobre los objetivos del trabajo, la
extensién (entre 15 y 20 pdginas) y la hoja de estilo. La enunciacién de los objeti-
vos fue como sigue:

https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/student-resources/
https://www.mdsocialesa2030.gob.es/agenda2030/index.htm
hteps://www.mdsocialesa2030.gob.es/agenda2030/documentos/metas-ods. pdf
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1. Seleccionar una o varias metas de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).
2. Realizar una breve reflexion personal, esto es, auténoma sobre la agenda 2030 y
justificar la eleccién tanto de las metas como de los Objetivos de Desarrollo Soste-
nible correspondientes.

3. Realizar una seleccién de minimo tres obras de literatura infantil. Deben ser
textos publicados, reeditados o reimpresos entre 2015 y 2024. Pueden ser obras
completas o fragmentos. [...]

4. Razonar la seleccién conforme a los contenidos de la asignatura, a la bibliografia
del curso y a los ODS y metas que haydis escogido.

5. Disefar una situacién de aprendizaje. Es suficiente con una o dos sesiones por
obra. No es necesario realizar una situacion de aprendizaje muy compleja: lo rele-
vante es el trabajo de lectura y aprovechamiento de las obras literarias y la instruc-
cién en las metas seleccionadas de los ODS [...].

El 26 de febrero se compartié el documento por Studium con la asignacién de
todos los grupos (7-8 integrantes). La fecha limite para la entrega del trabajo se fij6
para el 12 de mayo. Seguidamente, el 14 de mayo se realizé la segunda encuesta
de evaluacién final, que se constataria con los resultados de la primera encuesta.

3. RESULTADOS

Los resultados generales mostraron cierta desinformacién sobre la Agenda 2030
y los ODS, a pesar de que la hipétesis inicial era mds optimista en este sentido,
dado que los estudiantes habian sido informados sobre este respecto en cursos
pasados. Segin los resultados de 1Q01a el 26,23 % reconoce no saber nada de
este proyecto o ha respondido de forma incorrecta; el 22,95 % ha aportado res-
puestas imprecisas o demasiado generales que revelan algin conocimiento sobre
la existencia de la Agenda 2030 pero con un entendimiento superficial o parcial.
Véanse respuestas como «son proyectos de planes de futuro para la sociedad» o «es
un plan de desarrollo sostenible para favorecer a los paises» o «un proyecto para
cuidar el medio ambiente». El 50,82 % ha aportado respuestas vélidas, que, aun
siendo generales en algunos casos, no evidencian parcialidad y emplean la palabra
clave «sostenible».

En cuanto al simbolo —pregunta 1Q01b—, solo responde el 31,15 %, (n = 19),
de los cuales 11 conocen el simbolo y aportan una descripcién bastante precisa, sal-
vo un informante que alude solo a los colores; mientras que 8 estudiantes afirman
no conocer el simbolo asociado a la Agenda 2030 o aportan una descripcién erré-
nea. No podemos determinar el conocimiento del 68,85 % restante, pues no anade
ningtn dato. Esta omisién podria deberse al defecto de la enunciacién compleja de
la pregunta. No obstante, se podria asumir que, del 68,85 % (n = 42), al menos un
19,05 % (n = 8) probablemente no estd familiarizado con el simbolo de la Agenda
2030, puesto que esos estudiantes ya establecieron que no tenfan conocimiento
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sobre la Agenda 2030. En definitiva, se podria presuponer que mds de un 26,23 %
de los informantes totales no conocen el simbolo de la Agenda 2030.

En lo que respecta al contexto en el que han adquirido sus conocimientos sobre
la Agenda 2030 —pregunta 1Q16—, del 73,77 % (n = 45) que estdn al tanto del
plan, responden 40 estudiantes. Informan de un total de 6 contextos distintos:

GRérica 1. Ambitos de adquisicién de conocimieno sobre la Agenda 2030
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Fuente: elaboracién propia

En relacién con las siglas ODS, observamos que los resultados de 1Q03 revelan
que el 67,21 % conoce su significado. A este porcentaje, se suma un 9,84 % que
responde con ligeras variaciones (objetos u organizacién, por objetivos; objetivo en
singular). En cambio, un 22,95 % reconoce desconocer la abreviacién.

Por el contrario, al preguntar por la cantidad de ODS —pregunta 1Q05-, solo
un 29,51 % responde correctamente; un 13,11 % muestra dudas u ofrece una
aproximacién de + 1 y un 57,38 % no responde o admite ignorar la respuesta. Los
ODS mids citados con diferencia son (1) fin de la pobreza, (2) hambre cero, (3)
educacion de calidad, (4) igualdad de género, (13) accién por el clima y (15) vida
submarina. Eso si, las denominaciones empleadas fueron genéricas en su mayoria,
por ejemplo «pobreza», «<igualdad», «educacién» o «climan.

La tendencia negativa se incrementa en las siguientes preguntas: en 1Q06 solo
un 4,92 % responde correctamente; un 1,64 % responde con una aproximacién de
+ 1. En cambio, el 93,44 % desconoce la cantidad de metas. En 1Q07, un 21,31
% sabe cuindo se aprobaron los ODS, si bien algunos estudiantes aportaron el ano
de aprobacién y otros la entrada en vigor. Aprecidndose la ambigiiedad en la pre-
gunta, ambas respuestas se aceptaron. Por su parte, el 78,69 % ignora estas fechas.
Contrariamente, como cabria esperar, la pregunta 1Q08 obtuvo un 72,13 % de
respuestas correctas, frente al 27,87 %.

El 95,08 % desconoce la existencia del precedente de los ODM —pregunta
1Q10-. Un 4,92 % si conocia este dato acerca del trasfondo del plan de sosteni-
bilidad.
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En lo referente al resto de cuestiones sobre la gestién de los ODS —preguntas
1Q09, 1Q11, 1Q12 y 1Q13—, respectivamente, un 63,93 %, un 34,43 %, un
78,69 % y un 16,39 % aportan una respuesta incorrecta o afirman ignorar la
respuesta. Un 32,79%, un 65,57%, 21,31% y un 68,85 % ofrecen una respuesta
valida. Con todo, en algunos casos la respuesta es parcial, como en 1Q11, donde,
del 65,57 % (n = 40), 27 estudiantes depositan la responsabilidad solo en el ciuda-
dano, como ente individual o colectivo; 13 asignan el cumplimiento de los ODS a
entidades gubernamentales o estatales. Del mismo modo, en 1Q13, el 14,75 % del
total presenta la respuesta correcta después de expresar sus dudas.

Si confrontamos estos datos con los obtenidos en la segunda encuesta, se ad-
vierte la adquisicién de conocimientos. Los resultados de las respuestas correctas se
ofrecen en la siguiente grafica:

GraAFica 21. Contraste de as respuestas correctas
entre la primera y segunda encuesta
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Fuente: elaboracién propia

Aun cuando los resultados establecen un margen de mejora y autocritica, estos
arrojan un incremento significativo en la adquisicién de conocimientos elemen-
tales sobre la Agenda 2030 y los ODS. Esto posibilitaria una segunda etapa del
proyecto para ahondar en sus implicaciones, estrategias y aplicaciones. Solo el 7zem
relacionado con los encargados del cumplimiento de los ODS (1Q11 y 2Q07)
decrece. El 38,98 % de las respuestas de 2QQ07 deben considerarse incorrectas por-
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que, en su mayoria, suscriben el compromiso a toda la humanidad sin discriminar
entre paises firmantes de la Agenda 2030 y los no firmantes.

Con relacién a las preguntas abiertas —1Q14, 1Q15 y 2Q09, 2Q10, 2Q11 y
2Q12—, a causa de las restricciones espaciales de este trabajo, nos limitaremos a
hacer una breve recapitulacién cualitativa en las consideraciones finales.

Por dltimo, presentaremos la seleccién de ODS realizada por los grupos en la
préctica final, que trabajaron mediante obras de literatura infantil escogidas para
tal fin.

GrAFICA 3. Relacién de ODS trabajos por cada uno de los grupos
en la prictica final
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Fuente: elaboracién propia

Sobresalen las opciones de los ODS Salud y bienestar (3), Educacién de calidad
(4), Reduccién de las desigualdades (10) y Produccién y consumo responsables
(12) y Vida de ecosistemas terrestres (15). Pero, mds adn, destacan la poca o nula
atencién que reciben los ODS Energia asequible y no contaminante (7), Trabajo
decente y crecimiento econémico (8), Industria, innovacién e infraestructura (9),
Paz, justicia e instituciones s6lidas (16) y Alianza para lograr los objetivos (17).

Habria que determinar qué ha motivado la eleccién: jel interés personal por
el ODS, la relevancia atribuida del ODS al contexto educativo de Educacién Pri-
maria, la facilidad o conocimiento previo en la recopilacién de obras literarias in-
fantiles, o la familiaridad con los contenidos de los ODS? El interrogante queda
abierto a falta de datos. Nos aventuramos a especular que la acomodacién de cada
ODS a las materias de Educacién Primaria, para las que se estdn formando los
informantes, habrd sido el factor determinante durante la seleccién (Lépez Serrano
etal., 2023), pues favoreceria la bisqueda o reciclaje bibliogréfico y el diseno de SA
mds cercanas en temdticas, objetivos, mecdnicas y secuencias a otras ya trabajadas.
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4. CONSIDERACIONES FINALES

Este proyecto tenfa como objetivos principales (1) ampliar la informacién sobre
los ODS entre los estudiantes de Literatura Infantil y Ensefanza de la Literatu-
ra, (2) despertar el pensamiento critico ante un plan de sostenibilidad que, por
mds que sea beneficioso y necesario, surge dentro de un contexto sociopolitico y
econémico no universal y su imposicién trascenderd en su desempeno docente. Y
(3) aprovechar los textos literarios como un recurso sociabilizador, versdtil, trans-
versal y adecuado para trabajar los ODS.

El contraste de las encuestas realizadas confirma que, en términos generales,
el primer objetivo se ha alcanzado. En efecto, los estudiantes terminaron el curso
académico con conocimientos bdsicos mds amplios sobre la Agenda 2030 y los
ODS: su tipologia, metas, constituyentes, actores y su contexto histérico, asi como
sus precedentes. No obstante, la previsién inicial esperaba que estos conocimientos
fueran previos en su mayoria para penetrar en el trasfondo y las implicaciones de
la Agenda 2030. Asi pues, parece necesario replantear las estrategias de instruccién
en este aspecto durante las etapas de Educacién Primaria, Educacién Secundaria
y Educacién Universitaria, ya que casi un 50 % de los estudiantes o desconocia o
estaba mal informado sobre la Agenda 2030 a pesar de su presencia en los multi-
ples contextos de conocimiento compartidos, en Gltima instancia las asignaturas
del grado que cursan. En verdad, convendria valorar si las estrategias que se suelen
aplicar son significativas y suscitan el interés o, mds bien, la necesidad de los estudi-
antes, no solo durante su actividad académica, sino también para su futuro laboral;
asi como verificar si esas estrategias se implementan de una forma orgdnica en los
objetivos y contenidos de las asignaturas.

En el marco de nuestro proyecto, las medidas de formacién y aplicacién han
producido resultados positivos a corto plazo. Se deberia evaluar en anualidades
posteriores si los estudiantes han integrado los conocimientos y las competencias
en su formacién docente, de tal modo que pudieran adaptarlos a diferentes contex-
tos y a multiples propdsitos educativos.

Ademds, consideramos necesario reforzar, profundizar y clarificar el trasfondo
de los ODS a los estudiantes para favorecer su pensamiento auténomo y reflexivo.
En este sentido, radica el segundo objetivo de nuestro proyecto, cuyos resultados
no han sido tan favorables. Los comentarios criticos —en un sentido analitico, no
contestatario— se examinaron durante el debate en la sesién formativa, en los tra-
bajos grupales, donde, recordemos, un epigrafe consistia en «realizar una breve
reflexién personal, esto es, autdnoma sobre la agenda 2030 y justificar la eleccién
tanto de las metas como de los ODS correspondientes» y en las respuestas a las pre-
guntas 2Q09, 2Q10, 2Q11 y 2Q12. En todas estas situaciones se han detectado
deficiencias en la forma y el contenido de los razonamientos. Se observa una gen-



LA DIDACTICA DE LA LITERATURA INFANTIL PARA LA PROMOCION DE OBJETIVOS DE LA AGENDA 2030 219

eralizada falta de desarrollo y profundidad en las ideas. Nueve de los once trabajos
han dedicado una media de 110 palabras a la reflexién personal, con argumentos
tautolégicos y simplistas, limitdndose a la definicién de la Agenda y abordando
la cuestién de forma superficial o bajo una asertividad infundada. Lo mismo se
aprecia en las encuestas. En definitiva, queda patente el exiguo entrenamiento y la
carencia de recursos en la redaccién.

Todo esto conduce a una excesiva sumision en los posicionamientos, lo cual no
implica que persigamos, necesariamente, una opinién contraria, pero, si buscamos
un pensamiento critico, es imprescindible la inclusién de los diferentes puntos de
vista, las distintas voces que participan de esa realidad, los beneficiados, los perjudi-
cados, las implicaciones en los dmbitos politicos, sociales, econémicos, laborales...
Nada de esto aparece ni en las encuestas ni en la mayoria de trabajos.

Para ilustrarlo nos serviremos del conjunto de respuesta a 2Q09: el 100 % son
opiniones favorables a la Agenda 2030. No obstante, un 53,45 % considera que
no todos los objetivos son factibles por igual, un 18,97 % opina que son objetivos
alcanzables. El 27,59 %, en cambio, estima que son objetivos imposibles. Ahora
bien, solo un 12,07 % (n = 7) aporta algin argumento para sostener su postura,
mis alld de las repetidas afirmaciones del tipo: «es una medida positiva, ya que si la
trabajamos en las aulas desde pequenos, los objetivos de esta misma serdn mds fdcil
de llevar a cabo» o «no son realistas, ya que muchas de ellas son muy abstractas y
quedan expuestas de una manera poco realista». Es mds, exclusivamente un 3,39
% (n = 2) se sirve de datos, lo que evidencia la pertinaz desinformacién en lo que

rodea a los ODS.

El tercer y tltimo objetivo se ha alcanzado en su plenitud. El 98,31 % de los
estudiantes —2Q10— considera que la literatura es un vehiculo eficaz para la for-
macién en los ODS. A diferencia del objetivo anterior —aunque sus consecuencias
alcanzan las justificaciones de la seleccién literaria—, las SA disenadas en los trabajos
grupales demuestran la conveniencia de la literatura para el trabajo de los ODS.
En conjunto retinen una coleccién de 31 titulos’ adecuados para trabajos los ODS
en Educacién Primaria. El tnico problema detectado es la homogeneidad en los
géneros y en las secuencias textuales: excepto una obra, el resto son cuentos en pro-
sa con una secuencia narrativa predominante. La excepcioén es Cuida tu salud. Cu-
riosidades en verso de S. Pinto e I. Fuentes. Sin embargo, ese texto y algunos otros
—véase Marisol y marrén orgdnico. El uso del contenedor marrén de M. Romera y M.
Galdn— podrian alejarse de la consideracién literaria por algunos autores (Cervera,
1991), entre los que nos incluimos, por su esencia instrumentalizada en perjuicio
de la naturaleza poética del texto literario.

> Solo se repite un titulo en tres trabajos: Rana de tres ojos de O. de Dios.
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Dicho esto, el empleo de materiales narrativos en las SA y el asentimiento un-
dnime del alumno a la cuestién 2Q11, confirman que la literatura y, en términos
globales, la narrativa se erige como recursos propicios para la formacién en los
ODS, sobre todo, en contenidos mds ajenos o intrincados, como ya apuntaron
otros investigadores (Lopez Serrano ez al., 2023; Guerrero Elecalde ez al., 2023 o
Parra Rodriguez y Vézquez Martinez, 2021).
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