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E N 2 O 1 5 ; e€n el marco de las Naciones Unidas, se llegd a un acuer-
do histérico en el cual los lideres mundiales se ponian de acuerdo en la nece-
sidad de tomar acciones por el planeta y sus habitantes, asi como de situarse
en el camino hacia un futuro mejor. De aqui nace el documento Transforming
our world: The 2030 Agenda for Sustainable Development. (United Nations
[UN], 2015). Los Objetivos de Desarrollo Sostenible, que fueron incluidos como
la parte central de la Agenda 2030, describen las prioridades para el desarro-
llo de cara al afio 2030 (Le Blanc, 2015). La magnitud de esta ambiciosa hoja
de ruta: https://sdg.qguide/, se materializa en la formulacién de 17 Objetivos de
Desarrollo Sostenible, ODS, y 169 metas que pretenden retomar los Objetivos
de Desarrollo del Milenio, ODM (fijados para el aho 2015) y alcanzar los logros
gue éstos no consiguieron. Asf pues, los ODS tienen un alcance mas amplio 'y
van mas alla de los ODM, en el sentido en que abordan las causas fundamen-
tales de la pobreza y la necesidad universal de lograr un desarrollo a favor de
todas las personas.

Llevar a cabo la consecucion de estos objetivos no es facil, son objetivos
muy ambiciosos, y esa es la razdon por la que la Agenda 2030 define los obje-
tivos como principios y aspiraciones. Los Objetivos y las metas fijados a partir
de la Agenda 2030 son de caracter integrado e indivisible y conjugan las tres
dimensiones del desarrollo sostenible: econdémica, social y ambiental a la vez
gue pretenden estimular aquellas esferas consideradas de importancia critica
para la humanidad y el planeta, por lo que establece cinco ambitos prioritarios:
Planeta, Personas, Prosperidad, Paz y Alianzas —denominadas en inglés, las 5
P: Planet, People, Prosperity, Peace, Partnership.


https://sdg.guide/
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La incorporacién de la sostenibilidad en la formaciéon docente y en la Uni-
versidad se ha identificado como una prioridad clave para la UNESCO (UNES-
CO, 2014, 2016), que ha fomentado la introduccion de la Educacién para el
Desarrollo Sostenible como una forma de educar a las nuevas generaciones en
la necesidad de un desarrollo compatible con los limites planetarios. Con esta
publicacién queremos participar en la capacitacion en ODS, como se recoge en
el ultimo Informe de Seguimiento de la Educacién Global 2021/2 (UNESCO,
2021) en el que insta a ver a todas las instituciones, estudiantes y docentes,
como parte de un solo sistema, donde las nuevas ideas han de compartirse, pro-
barse y, si demuestran ser eficaces, adoptarse; y contribuir a su difusién a tra-
vés del sistema educativo y los actores no estatales han de ofrecerlas en aras
del bien comun, este es un objetivo importante en estos momentos donde he-
mos pasado una pandemia mundial y estamos inmersos en una guerra con im-
plicaciones internacionales de inflacion y de amenazas del uso del armamento
nuclear.

Las universidades, tenemos una posicion privilegiada dentro de la socie-
dad, su funcion es la creacion y difusion del conocimiento e impulsoras de la in-
novacion a todos los niveles, por lo tanto, las universidades tenemos un papel
fundamental para lograr el cumplimiento de los ODS, transmitir la importancia
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de ello y beneficiarse de este compromiso. En este grafico, recogido en la Guia
" Getting started with the SDGs in universities”, propuesta por Sustainable De-
velopment Solutions Network (SDSN) Australian/Pacific, podemos ver los be-
neficios que ofrece a las universidades el compromiso con el cumplimiento de
los ODS, asi como todo el potencial que tienen para aportar a este cumplimiento.

£
i
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Fuente: SDSN Australia/Pacific (2017, p. 7)

ﬂ

Este papel fundamental de la Universidades para lograr el cumplimien-
to de los ODS se esta viendo reflejado en la Conferencia de Rectores de las uni-
versidades espafolas, la Crue, que en su papel de impulsora en todos los
desarrollos normativos que afectan a la educacién superior de nuestro pais, ha
definido un eje sectorial sobre Sostenibilidad. En la Il Cumbre de Presidentes
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de Consejos de Rectores de la Unidon Europea (UE) y la Comunidad de Estados
Latinoamericanos y Caribefios (CELAC), que se celebro recientemente, el 3y
4 de mayo de 2023, en Santiago de Compostela, el presidente de Crue-Sos-
tenibilidad, afirmé que las universidades espafiolas «no compiten entre sf, sino
gue comparten y trabajan conjuntamente para introducir de forma transver-
sal los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Las universidades tienen que ser li-
deres en la implementacion de los ODS: son las que generan el conocimiento,
la tecnologia, la innovacién y la formacién lo largo de la vida» (Crue, 2023, mayo
4). Ademas, ha explicado la evolucién del trabajo de la sectorial que preside,
organizada en nueve grupos —evaluacion de la sostenibilidad universitaria, me-
joras ambientales en edificios universitarios, participaciéon y voluntariado, pre-
vencion de riesgos laborales, sostenibilizacion curricular, movilidad, universidades
saludables, urbanismo universitario y politicas de género— cuyo objetivo es que
las universidades desarrollen esa sostenibilidad «de forma holistica».

En esta conferencia también se reflexiono sobre la transformacion de la
Educacion Superior que sera necesaria en los proximos afios, con el proposito
de mejorar la contribucion de las instituciones de educacion superior en todo
el mundo en el marco de la Agenda 2030, donde se incluye la promesa de no
dejar a nadie atras, como se recoge en el documento Beyond Limits. New Ways
to Reinvent Higher Education, hoja de ruta propuesta por la UNESCO tras la
celebracion de la 37 Conferencia Mundial de Educacion Superior de Barcelona
(WHEC2022) del 18 al 20 de mayo de 2022 y en los informes de la UE Univer-
sities Without Walls y Pathways to the future, que muestran la vision sobre el
sector universitario europeo para la préxima década, centrada en la sostenibi-
lidad, la importancia de la apertura y flexibilidad en la Universidad, el papel de
las misiones universitarias y cémo convertir esta vision en una realidad:

La crisis climatica en particular y la sostenibilidad en general son cuestiones ur-
gentes. Esto ha llevado a muchas universidades a poner sus misiones en edu-
cacion, investigacion, innovacion y cultura al servicio de la consecucién de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas [...]. La combinacion
Unica de las misiones de aprendizaje y ensefianza, investigacion, innovacion y
cultura -y sus fructiferas interrelaciones— seguira siendo la caracteristica clave
de las universidades europeas. Estas misiones seran igualmente importantes y
se potenciardn mutuamente, y un enfoque integrado sera beneficioso para apro-
vechar las sinergias. A través de estas misiones, las universidades apoyaran las
sociedades abiertas, pluralistas y democraticas de Europa. (European University
Association, 2021a, p.7.


https://eua.eu/resources/publications/957:universities-without-walls-%E2%80%93-eua%E2%80%99s-vision-for-europe%E2%80%99s-universities-in-2030.html
https://eua.eu/resources/publications/957:universities-without-walls-%E2%80%93-eua%E2%80%99s-vision-for-europe%E2%80%99s-universities-in-2030.html
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La UNESCO (2022) considera hoy en dia que la educacién superior es parte in-
tegrante del derecho a la educacion y un bien publico. Este caracter de bien
publico se traduce en que las Instituciones de Educacion Superior (IES) deben
cumplir sus tres misiones:

- producir conocimientos pertinentes,

- formar profesionales completos y

- comportarse con responsabilidad social y sostener principios y valores de-

mocraticos.

Las IES deben convertirse en un sistema integrado en el que su diversidad con-
tribuya a crear itinerarios diferentes y flexibles para los jovenes y los adultos sin
reforzar nichos cerrados de desigualdad de oportunidades. Para ello, las IES de-
ben trascender las fronteras disciplinarias, profesionales, epistémicas, reputa-
cionales e institucionales. El objetivo es enriquecer las oportunidades educativas,
fomentar la excelencia profesional en cualquier campo y cultivar ciudadanos
plenos comprometidos con la justicia social y la sostenibilidad.

Las universidades tienen en sus manos el conocimiento y las bases que se
transmitirdn a las siguientes generaciones, si estas empiezan a movilizar e im-
plicar desde la base a la juventud, podran dotar a los estudiantes de los medios
y capacidades necesarias para la ejecucion de los ODS, podran crear oportuni-
dades y dialogo entre gobiernos e instituciones y podran aportar las herramientas
necesarias para la investigacion a investigadores y empresas para promover su
implementacién y su estudio transdisciplinar e interdisciplinar.

En este libro que ahora tengo el placer de coordinar y de hacer esta in-
troduccion, recogemos los resultados del proyecto de Innovacion 1D2022/157
planteado en la Universidad de Salamanca “Cualificacion en los Objetivos es-
tablecidos en la Agenda 2030 de estudiantes y profesores en el Master Uni-
versitario en Profesor de Educaciéon Secundaria Obligatoria y Bachillerato,
Formacioén Profesional y Ensefanza de Idiomas (MUPES)”, en el que nos hemos
propuesto disefar nuevos programas formativos sobre ODS en el curso 2022-
2023, en un numero amplio de materias del Master para que los alumnos ad-
quieran conocimientos, habilidades y motivacién para comprender, abordar e
implementar las soluciones de los ODS en el aula.

En la primera parte se presentan veinticinco propuestas concretas de como
incluir los ODS en las asignaturas que se imparten en el MUPES, que pueden
ser implementadas en cualquier aula de cualquier nivel educativo para dar res-
puesta a los principales problemas de desarrollo que plantea el Siglo XXI, son
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veinticuatro contribuciones donde se ofrece desde diversas areas de conoci-
miento un panorama suficientemente amplio de la Formacion del Profesorado
de Secundaria en Universidad de Salamanca. Los cincuenta y cuatro profeso-
res que participan en esta primera parte del libro son profesores de la Univer-
sidad de Salamanca que imparten docencia en este Master en diferentes
especialidades y también profesores de la parte general, de diversas areas de
conocimiento, de Didacticas especificas, de Didactica, de Teoria e Historia de
la Educacién y de Psicologia y Sociologia.

Como decimos, esta publicacion presenta veinticinco Propuestas de In-
tervenciéon en materia de ODS en capitulos organizados por especialidades del
Master. Mientras el mundo busca una recuperacién transformadora de la CO-
VID19 y se embarca en la Década de Accion para acelerar la implementacion
de los ODS, se espera que estas propuestas curriculares seleccionadas que fi-
guran en esta publicacién, muchas de ellas con un gran potencial de ser re-
plicados y ampliados, sirvan de inspiracion a los profesores interesados para que
puedan llevar a sus aulas para acelerar la implementacién de los ODS y cum-
plir con la vision ambiciosa e inclusiva de la Agenda 2030.

Las Propuestas de Intervencion en materia de ODS abarcan los 17 ODS 'y
van desde actividades de innovacién hasta proyectos de investigacion. Los cin-
co ODS con mas Propuestas de Intervencién son el ODS 17 (Alianzas para al-
canzar los Objetivos); ODS 4 (Educacion de calidad); ODS 11 (Ciudades y
comunidades sostenibles); ODS 8 (Decenio de las Naciones Unidas de la Edu-
cacion para el Desarrollo Sostenible); ODS 8 (Trabajo Decente y Crecimiento Eco-
nomico) y ODS 1 (No a la Pobreza). Cabe destacar que se identificaron Propuestas
de Intervenciéon que contribuyen a la consecucion de los 17 objetivos, como la
propuesta del primer capitulo, que de forma coordinada las especialidades de
Administracién de Empresas, Economia y Comercio, Tecnologia y Fisica y Qui-
mica del Master organizan el Il Congreso Proyectos ODS MUPES, que permitio
visibilizar las propuestas realizadas por los estudiantes fomentando la multidis-
ciplinariedad del tratamiento de los ODS en el aula.

En el capitulo 2, escrito por el profesor Doncel, reflexiona sobre la justi-
cia y la desigualdad sociales como elementos que convergen en la labor do-
cente, concluyendo que el Enfoque Sociolégico es importante para la formacién
de los futuros docentes para empezar a conseguir los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) desde el aula.

En el capitulo 3, la profesora Vicario-Molina presenta una propuesta de
proyecto dirigida a concienciar a los futuros docentes del Master de Formacion



PRESENTACION 17

de Profesorado acerca de los Objetivos de Desarrollo Sostenible mientras rea-
lizan una actividad que les permita poner en practica lo aprendido en la asig-
natura Psicologia de la Educacion.

Los capitulos 4 y 5 se desarrollan los Objetivos de Desarrollo Sostenible
en asignaturas de la especialidad de Administracién de Empresas, Economia'y
Comercio. En el capitulo 4, la profesora Gonzalez Bravo presenta el desarrollo
de un Entorno Personal de Aprendizaje (Personal Learning Environments, PLE)
realizado en la asignatura de Innovacion docente de la especialidad utilizando
la herramienta Symbaloo y en el capitulo 5, la profesora Gonzalez-Lucas, a tra-
vés de las escenas de las peliculas, propone una experiencia de investigacion
e innovacion que muestra cémo los alumnos identifican contenidos econémi-
cos y ODS enmarcados en la Agenda 2030.

La profesora Garcia-Gajate, en el capitulo 6, desde la especialidad en Co-
municacion Audiovisual, en las materias de Innovacién Docente y Recursos en
la especialidad, plantea, desde metodologias activas, la creacion de perfor-
mances que ayuden a concienciar a los espectadores sobre los ODS

En el capitulo 7, de forma colaborativa entre los profesores de la espe-
cialidad de Biologfa y Geologia Fernandez Abalos y Morchon Garcia y el pro-
fesor de la Torre Laso, de Psicologia, presentan la técnica del chroma key en el
desarrollo de videotutoriales para la docencia universitaria y su posterior edi-
cion con aplicaciones para dispositivos méviles y/o de software.

En el capitulo 8, los profesores Prieto, Madruga, Gonzélez-Palomares y
Daniel, presentan experiencia de aprendizaje practica en de actividades fisicas
en el medio natural (AFMN), desde tres perspectivas: el aprendizaje experien-
cial, la transdisciplinariedad, y la educacién sostenible.

Desde la Didactica de la Educacion Artistica, en el capitulo 9, la profe-
sora Escribano propone explorar los ODS a través del arte, con la introducciéon
de las mujeres artistas a través de los contenidos establecidos para la igualdad
de género o la creaciéon de productos visuales que representen los ODS y su im-
pacto en la sociedad y el medio ambiente.

En el capitulo 9, el profesor Poncela nos introduce en el campo de la uto-
pia, al considerar los ODS «representacion imaginativa de una sociedad futu-
ra de caracteristicas favorecedoras del bien humano». En este campo, el de la
utopia, los filésofos clasicos, ademés de acuiar el concepto, propusieron un con-
junto de soluciones que, debido a su singularidad, merece la pena rescatarlas
del olvido, como es el caso que se nos presenta en este capitulo: la respuesta
del pensador musulman Ibn Bayyah, «Avempace» al dilema del sabio.
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En el capitulo 11, la profesora Lazaro pone de manifiesto en qué medi-
da la especialidad del Master de Formacion y Orientacion Laboral (FO.L.) resulta
especialmente idoneo para difundir al alumnado los Objetivos de Desarrollo Sos-
tenible (ODS), en particular, a partir del planteamiento de una actividad de sen-
sibilizacion y fomento del espiritu emprendedor ligada desde los ODS vy la
Agenda 2030.

En los capitulos 12 y 13 se presentan propuestas dentro de la especiali-
dad de Geografia e Historia. El profesor Delgado Alvarez, en el capitulo 12 di-
sefa y desarrolla una propuesta didactica en la que, a través del uso critico de
las redes sociales de noticias relacionadas con los ODS, obtiene identificado-
res gque permite sefialar si el tipo de informacién que manejan es real o falsa.
De este modo, los estudiantes de la asignatura Complementos para la For-
macioén Disciplinar en Geografia han trabajado la adquisicién de conocimien-
tos tedricos relacionados con los ODS y el desarrollo de habilidades digitales en
el marco de las redes sociales.

En el capitulo 13 los profesores Rubio-Mufioz y Rodriguez-Martin, rea-
lizan una propuesta de uso del cémic online, empleado la herramienta Pixton,
en el conocimiento de la Agenda 2030 y los ODS desde una perspectiva
historica.

En el capitulo 14 la profesora Garzén Fontalvo presenta un programa for-
mativo en ODS llevado a cabo en la especialidad de Lenguas clasicas en la que
los estudiantes de la especialidad disefian tres Situaciones de Aprendizaje: Do-
cendo discimus: «Aprendemos ensefiando»; La mujer «ideal» y la mujer «te-
rrible» y i Hasta qué punto han evolucionado las instituciones? Que integrar los
ODS en las aulas de lenguas clasicas en Educacion Secundaria.

Los capitulos 15y 16 presentan propuestas dentro de la especialidad de
Lengua espafola y Literatura. En el capitulo 15, la profesora Martin Vegas plan-
tea una practica metacognitiva, que ha consistido en que a partir de un poe-
ma y un texto argumentativo en referencia a dos ODS (1 y 4), los estudiantes
han reflexionado sobre los beneficios que aportan los conocimientos de gra-
matica para entender los textos. En el capitulo 16, desde la materia de Lengua
Castellana y Literatura y su interdisciplinariedad, los profesores Alvarez-Rosa y
Marcet, presentan una situacion de aprendizaje (Educando en valores con se-
ries de television), destinada para el curso 3.° de la ESO, que pretende traba-
jar el ODS 10, propiciando contextos de formacién integral sobre la igualdad
de sexo, raza, etnia y religion mediante la metodologia activa de la clase
invertida.
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En la especialidad de Lenguas Modernas: Aleman, Italiano, Portugués
también tenemos dos propuestas de intervencion en el aula. La profesora Egi-
do, en el capitulo 17, se ocupa, desde la practica, de la incorporacion de los
ODS al proceso formativo de los futuros profesores de aleman como lengua ex-
tranjera; esta practica esta enmarcada en la asignatura de Contenidos de la es-
pecialidad con el fin de concienciar a los estudiantes de la importancia de
promover los presupuestos de la Agenda 2030 desde la educacién y que los
estudiantes se familiaricen con el curriculo de la materia Lengua Extranjera, asf
como con diferentes recursos y estrategias que les permitan incorporar los ODS
a sus programaciones y, en concreto, aquellos relacionados con la conservacion
del medio ambiente.

En el capitulo 18, las profesoras Pieber e Iglesias, en el marco de la asig-
natura “Innovacion docente en la Especialidad en Lenguas Modernas: Aleman,
ltaliano, Portugués” optan por la implementacién del método ‘aprender en-
sefando’ (al.: Lernen durch Lehren) para contribuir a una inclusiéon de los ODS
en las aulas y destacan la importancia de los propios docentes a la hora de uti-
lizarlos y llenarlos de contenido.

Los profesores Duran-Martinez y Gonzalez Ortega presentan en el capi-
tulo 19 cuatro modelos de ensefianza bilingte para el fomento de la inclusion
en el dmbito escolar y una propuesta educativa para abordar los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS) a través de los recursos educativos en abierto des-
arrollados por el proyecto ADIBE lo que les lleva a disefiar una bateria innova-
dora de practicas didacticas para la docencia en programas bilingUes prestando
una atencion preferente a la atencion a la diversidad.

El propdsito de la investigacién experimental presentada por las profe-
soras Sanchez y Fernandez en el capitulo 20 es comprobar si se da una dife-
rencia significativa en estudiantes de inglés como lengua extranjera de nivel B2
en su estado emocional con una intervencién didactica de Objetivos de Des-
arrollo Sostenible (ODS).

En el capitulo 21, el estudiante de doctorado Pérez Sanchez y las profe-
soras Delgado y Monterrubio plantean una situacién de aprendizaje y una ta-
rea vinculando la educacidon matematica con contenidos de estadistica de
primero de bachillerato de Ciencias y los ODS, mostrando las matematicas como
herramienta fundamental dentro de la Educacién para el Desarrollo Sostenible.

Los avances tecnolégicos estan cambiando vidas y perturbando los mer-
cados laborales y las universidades velan por que se estudie y evalle de las nue-
vas tecnologias en nuestras sociedades y que los titulados estén preparados para
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los para unos mercados laborales que estan cambiando debido a la digitaliza-
cion y a las nuevas tecnologias, en particular la inteligencia artificial, esto es lo
que afirman los autores del capitulo 22, Almaraz-Lépez, del Instituto de Estu-
dios de la Ciencia y la Tecnologia, y Almaraz-Menéndez y Lopez-Esteban al di-
sefar y llevar a la practica una formaciéon formal para la inclusion de la IA en
educacion, a través de la reflexividad, la capacidad de respuesta y la anticipa-
cion con el fin de desarrollar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y ex-
plorar las actitudes de los estudiantes para profesores de educaciéon secundaria
con respecto a la inteligencia artificial (IA), su comprensién y la vision de la 1A
en la educacion.

Los profesores Merchéan, Gonzélez y Cruz, en el capitulo 23 analiza el im-
pacto de la educacién musical como agente promotor en la consecucion de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible dentro del marco de la formacion del pro-
fesorado en secundaria. Se analizan y describen una serie de situaciones de
aprendizaje que tienen a los ODS como eje vertebrador realizadas como pro-
yectos colaborativos en el marco de la especialidad de musica del master.

Desde la especialidad de Sanidad, Gonzalez Fernandez y Garcia Cena-
dor ofrecen en el capitulo 24 una propuesta para el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la capacitacion para realizar una reanimaciéon cardiopulmonar
utilizando la simulacion clinica y herramientas innovadoras como son el role-
playing y la gamificacion, siendo muy Utiles para la formacién de los futuros
profesionales de la salud y alcanzar el tercer ODS “salud y bienestar”.

En el contexto de la especialidad de Tecnologia, en este capitulo 25, los
profesores Gonzélez, Hernandez, Hernandez, Alvarez, Corchado, Pérez y Gu-
tiérrez de Facultad de Ciencia, analizan como las asignaturas de la materia de
programaciéon son un marco adecuado para aportar a la concienciacion de los
ODS, pues los ejemplos y ejercicios utilizados para aprender un lenguaje de pro-
gramacion se pueden plantear incluyendo de forma natural en ellos los ODS
y presentar las materias de programacién para recopilar y analizar datos que
permitan mejor comprension de los desafios y avances en relacién con los ODS.

La tercera parte del libro, formada por los ultimos once capitulos, esta
dedicada a recoger el resumen de los Trabajos de Fin de Master de los estu-
diantes del curso 2021-22 que han obtenido el premio extraordinario de Mas-
ter que ha otorgado la Universidad de Salamanca, como una forma de valorar
el esfuerzo y trabajo personal.

Con este libro pretendemos que los lectores reciban una cualificacién en
las metas establecidas en la Agenda 2030, mostrar una visién multidimensional
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de los Objetivos de desarrollo Sostenible, ya que en el contexto de la sociedad
globalizada en que vivimos en la actualidad no caben intervenciones aisladas
ni compartimentos estancos, es absolutamente necesaria una intervencién co-
ordinada, multidimensional e integral y, como pretendemos resaltar en este
libro, la Universidad, a través de la ensefianza, el aprendizaje, la investigacion,
la gobernanza institucional y las politicas de gestion y el liderazgo social,
juega un papel importante en la consecucion de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS).

Salamanca, junio de 2023
Carmen Lopez Esteban
Coordinadora del MUPES. Universidad de Salamanca
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Resumen

Este trabajo presenta los resultados de la experiencia llevada a cabo en el Master Universitario en
Profesor de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas
de Idiomas de la Universidad de Salamanca (MUPES). El objetivo de esta experiencia es el disefio
de proyectos de innovacién que combinen las actividades docentes con el desarrollo de los Obje-
tivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Para fomentar el protagonismo de los futuros docentes como
agentes activos dentro la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS), dichos proyectos deben
vincular los contenidos de las asignaturas de las distintas especialidades del MUPES con los ODS,
orientando la formacién del alumnado en favor de un mundo mas sostenible. Los proyectos fue-
ron presentados en el Il Congreso ODS-MUPES desarrollado los dias 9 y 10 de marzo de 2023 en
la Universidad de Salamanca (USAL). La experiencia pretende consolidar un foro de participacion
y reflexion multidisciplinar donde los estudiantes del MUPES presenten propuestas innovadoras,
elaboradas de forma cooperativa, factibles para su aplicacion en el contexto de los centros de en-
seflanza secundaria, bachillerato y formacién profesional. Las propuestas fueron elaboradas bajo
la estructura de una Situacion de Aprendizaje, permitiendo asi un desarrollo competencial de los
estudiantes dentro del marco de la LOMLOE. Posteriormente se presentaron en formato Péster en
el Il Congreso ODS-MUPES y una propuesta de cada una de las 12 especialidades que participa-
ron, fue defendida a través del formato Pecha-Kucha. La experiencia desarrollada constituye en si
una Situaciéon de Aprendizaje para los propios estudiantes del MUPES.

OBJETIVOS DESARROLLO SOSTENIBLE, EDUCACION PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE, APRENDIZAJE BA-
SADO EN PROYECTOS, INNOVACION DOCENTE, SITUACION DE APRENDIZAJE

Abstract

This paper presents the results of the experience developed in the Master Universitario en Profe-
sor de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas de Id-
iomas de la USAL (MUPES). The objective of this experience is the creation of innovative projects
that combine teaching activities with the Sustainable Development Goals (SDGs). To promote the
role of future educators as active agents in Education for Sustainable Development (ESD), these
projects should link the subjects of the different specialties of MUPES with the SDGs, guiding the
training of students in favour of a more sustainable world. The projects were presented at the 2nd
ODS-MUPES Congress organized on March 9th and 10th, 2023 at the University of Salamanca.
The experience aims to consolidate a forum for multidisciplinary participation and reflection
where MUPES students present innovative proposals, cooperatively developed, feasible to imple-
ment in the context of secondary schools, high school and occupational training. The proposals
were elaborated under the structure of a Learning Situation, thus allowing a competence devel-
opment of the students within the framework of the LOMLOE. Subsequently, the proposals were
presented in Poster format at the 2nd ODS-MUPES Congress and one proposal from each of the
12 specialties that participated was defended through the Pecha-Kucha format. The experience
developed constitutes a Learning Situation for the MUPES students themselves.

SUSTAINABLE DEVELOPMENT GOALS, EDUCATION FOR SUSTAINABLE DEVELOPMENT, PROJECT BASED LE-
ARNING, TEACHING INNOVATION, LEARNING SITUATION
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curso 21-22 como resultado de un proyecto conjunto de las especialidades del
MUPES de “Administracion de Empresas, Economia y Comercio”, “Fisica y Qui-
mica” y “Tecnologia”, evidencié interesantes resultados sobre los beneficios de
alinear los contenidos del Master con la realidad en la que los estudiantes del
mismo deberan desarrollar su profesién como futuros docentes. Por una par-
te, la importancia y la necesidad de que los ODS se incluyan dentro de los con-
tenidos curriculares en todos los niveles y etapas formativas. Mediante la EDS
se fomenta una actitud proactiva en el aula de las generaciones futuras hacia
la concienciacion y el compromiso con la sostenibilidad. Asimismo, se destacé
la utilizacion de la metodologia de Aprendizaje Basado en Proyectos para la re-
alizaciéon de las propuestas y se valord positivamente la utilizacién de un foro
de presentacién en formato de Congreso en el que los participantes compar-
tian experiencias multidisciplinariamente con estudiantes de otras especialida-
des del MUPES (Gonzalez-Bravo et al., 2022; Pascual, E. et al., 2022).

Aquella primera experiencia se realizd bajo la asuncion recogida en la hoja
de ruta de la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) (ONU, 2020) de que
los ODS y los aspectos vinculados al desarrollo sostenible deben ser incluidos
en todos los procesos de aprendizaje. Esta misma asuncién es la que guia el
fundamento del Il Congreso ODS-MUPES considerando que el Master de For-
macién de Profesorado es el escenario adecuado para potenciar la EDS den-
tro de los centros educativos de secundaria, bachillerato y formacién profesional,
siendo adecuado y positivo que la experiencia pudiera abrirse al total de es-
pecialidades del Master.
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La introduccién de los ODS en la formacién del profesorado se hace ade-
mas necesaria en un contexto en el que la nueva normativa en educacion se-
cundaria y bachillerato, una vez aprobada la LOMLOE, ha empezado a ser
aplicada. Las competencias basicas, definidas tanto para secundaria como Ba-
chillerato en los R.D. 217/2022 y 243/2022 respectivamente, como “desem-
pefnos que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda progresar
con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales re-
tos y desafios globales y locales” recogen referencias implicitas a los ODS. En
concreto, expresiones como comprension del mundo, junto a los cambios cau-
sados por la actividad humana; responsabilidad del individuo como ciudada-
no, conservar y mejorar el mundo natural; responsabilidad y sostenibilidad,
actuar como ciudadanos responsables o el compromiso con la sostenibilidad
son claramente entendibles dentro de la Agenda 2030 y los ODS. Mas aun, los
descriptores operativos vinculados a las competencias basicas son mas explici-
tos reafirmando la idea de que los contenidos vinculados a la sostenibilidad y al
desarrollo sostenible han de ser integrados dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Precisamente, este Il Congreso forma parte de una de las actividades en-
cuadradas dentro del Proyecto de Innovacién Docente en la Universidad de Sa-
lamanca titulado Cualificacion en los Objetivos establecidos en la Agenda
2030 de estudiantes y profesores en el Master Universitario en Profesor de Edu-
cacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensehanza
de Idiomas (MUPES) y que tiene como objetivo: la inclusién de los ODS en la
docencia de sus materias y que daran como resultado de aprendizaje la ela-
boracién por parte de los estudiantes de Proyectos de Innovacion centrados en
la reflexion sobre los ODS para su aplicacion en la formacién secundaria y
bachillerato.

Con esa meta general, la organizacion de la actividad pretende el fomento
de la participacion interdisciplinar en un foro que permita: 1) dar a conocer en-
foques metodoldgicos y didacticos aplicados en las distintas especialidades y
fundamentados en torno a los ODS; 2) fortalecer la concienciacion en los fu-
turos docentes de que el aprendizaje competencial, en el que se sustenta la nue-
va normativa de ensefianza, precisa de olvidar la consideracién de las distintas
materias como compartimentos estancos e individuales; y 3) poner en valor la
necesidad de la cooperacion de la disciplinas en proyectos conjuntos en los
centros como un camino adecuado para el fomento de los principios ligados
al desarrollo sostenible.
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Paralelamente, el trabajo realizado por los estudiantes en las distintas es-
pecialidades para la elaboracion de las presentaciones al congreso constituia
en sf una Situacion de Aprendizaje para los futuros docentes, y perseguia los
siguientes objetivos:

1. Fomento del trabajo colaborativo en la elaboracién de propuestas inno-
vadoras y creativas bajo el contexto de Situaciones de Aprendizaje de
acuerdo con los contenidos vistos en las distintas asignaturas que con-
forman el programa del Master.

2. Desarrollo del papel activo de los estudiantes del MUPES como futuros
agentes de cambio en su actividad como docentes en dos vertientes:
a. La introduccion de los ODS como eje fundamental en las propuestas

a presentar permite un acercamiento a la realidad de los contenidos
de las asignaturas del Master, fomentando ademas la capacidad criti-
cay reflexiva para disefiar propuestas factibles para implementarlas en
el aula.

b. El alumnado se convierte asi en un agente activo de su proceso de

aprendizaje y toma conciencia de su papel de agente hacia el cambio.

Desarrollo de las actividades

1. Aspectos basicos

En la primera fase del proyecto se celebr6 una reuniéon informativa con todas
las especialidades del MUPES donde se presenté la actividad, se dieron las in-
dicaciones basicas para la participacion en el mismo y también en el Congre-
so. Aquellas especialidades que estuvieran interesadas debian seguir una serie
de pautas:
- Los proyectos deberian ser elaborados de forma cooperativa por grupos
de estudiantes y vinculados a una o varias asignaturas de la especialidad.
- El trabajo grupal, bajo la metodologia de “Aprendizaje Basado en Pro-
yectos, ABP”, deberia ser guiado por un profesor responsable en la
especialidad que actuaria como facilitador en el trabajo de los estudiantes.
- Los proyectos debian vincular los ODS con los contenidos de alguna de
las materias de la especialidad.
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- Los proyectos se desarrollarian bajo el modelo de una Situacién de
Aprendizaje, teniendo en cuenta tanto el enfoque como los contenidos
a incluir, recogidos en la normativa que establece los curriculos corres-
pondientes.

El producto final de este trabajo, que los estudiantes del MUPES realizan en las
asignaturas de su especialidad serfa presentado en el Congreso y consistiria en:
- Un poster por cada uno de los proyectos grupales elaborados.
- Una presentacion en formato Pecha-Kucha por cada una de las espe-
cialidades. La seleccién del trabajo que seria presentado en formato oral
era dirigida por el profesor de cada especialidad.

En relaciéon con las pautas que sirvieron de base para la elaboracién de las pro-
puestas es preciso profundizar en dos de ellas: 1) vinculaciéon de los proyectos
a los ODS; y 2) elaboracién de los proyectos bajo el enfoque de una Situacion
de Aprendizaje.

Respecto al primer punto, las competencias clave en el desarrollo personal,
social y formativo del alumnado son concretadas a través de los descriptores
operativos recogidos, para cada una de las etapas de formacién, en los res-
pectivos Reales Decretos antes mencionados. En el ambito de Castilla y Ledn,
los descriptores operativos recogidos en los Decretos 39/2022 y 40/2022 que
regulan el curriculo de secundaria y bachillerato, respectivamente, resultan un
apoyo fundamental para el enfoque de los proyectos a realizar en el contexto
de la Agenda 2030. La Tabla 1 recoge, sin ser exhaustivos, algunos de estos des-
criptores operativos ligados al perfil de salida de cada uno de los niveles.

Secundaria Decreto 39/2022

Bachillerato 40/2022

Competencia lingdistica

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al ser-
vicio de la convivencia democratica, la resolucion
dialogada de los conflictos y la igualdad de de-
rechos de todas las personas, evitando los usos
discriminatorios, asi como los abusos de poder,
para favorecer la utilizacion no solo eficaz sino
también ética de los diferentes sistemas de co-
municacion.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al ser-
vicio de la convivencia democratica, la resoluciéon
dialogada de los conflictos y la igualdad de de-
rechos de todas las personas, evitando y recha-
zando los usos discriminatorios, asi como los
abusos de poder, para favorecer la utilizacion no
solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacion.
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Secundaria Decreto 39/2022

Bachillerato 40/2022

Competencia STEM

STEMS5. Emprende acciones fundamentadas
cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente
y los seres vivos; y aplica principios de ética y se-
guridad en la realizacion de proyectos para
transformar su entorno préximo de forma sos-
tenible, valorando su impacto global y practi-
cando el consumo responsable.

STEMS. Planea y emprende acciones funda-
mentadas cientificamente para promover la salud
fisica y mental, y preservar el medio ambiente y
los seres vivos, practicando el consumo respon-
sable, aplicando principios de ética y sequridad
para crear valor y transformar su entorno de for-
ma sostenible adquiriendo compromisos como
ciudadano en el ambito local y global.

Competencia digital

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas pre-
ventivas al usar las tecnologias digitales para pro-
teger los dispositivos, los datos personales, la
salud y el medioambiente, y para tomar con-
ciencia de la importancia y necesidad de hacer
un uso critico, legal, seguro, saludable y soste-
nible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla soluciones tecnolégicas inno-
vadoras y sostenibles para dar respuesta a ne-
cesidades concretas, mostrando interés y
curiosidad por la evolucién de las tecnologias di-
gitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud
relacionados con factores sociales, consolida es-
tilos de vida saludable a nivel fisico y mental, re-
conoce conductas contrarias a la convivencia y
aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA2. Adopta de forma autonoma un esti-
lo de vida sostenible y atiende al bienestar fisi-
co y mental propio y de los demas, buscando y
ofreciendo apoyo en la sociedad para construir
un mundo mas saludable.

Competencia ciudadana

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de in-
terdependencia, ecodependencia e intercone-
xién entre actuaciones locales y globales, y
adopta, de forma consciente y motivada, un es-
tilo de vida sostenible y ecosocialmente res-
ponsable.

CC4. Analiza las relaciones de interdependen-
cia y ecodependencia entre nuestras formas
de vida y el entorno, realizando un analisis cri-
tico de la huella ecoldgica de las acciones hu-
manas, y demostrando un compromiso ético y
ecosocialmente responsable con actividades y
habitos que conduzcan al logro de los Objeti-
vos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el
cambio climatico.
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Secundaria Decreto 39/2022

Bachillerato 40/2022

Competencia emprendedora

CE1. Analiza necesidades y oportunidades y
afronta retos con sentido critico, haciendo ba-
lance de su sostenibilidad, valorando el impac-
to que puedan suponer en el entorno, para
presentar ideas y soluciones innovadoras, éticas
y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambi-
to personal, social, educativo y profesional.

CE1. Evaltia necesidades y oportunidades y
afronta retos, con sentido critico y ético, eva-
luando su sostenibilidad y comprobando, a par-
tir de conocimientos técnicos especificos, el
impacto que puedan suponer en el entorno,
para presentar y ejecutar ideas y soluciones in-
novadoras dirigidas a distintos contextos, tanto

locales como globales, en el &mbito personal, so-
cial y académico con proyeccién profesional
emprendedora.

Tabla 1. Algunos de estos descriptores operativos ligados al perfil de salida de cada uno de los
niveles (descriptores operativos recogidos en los Decretos 39/2022 y 40/2022, en Castilla y Ledn)

Sin lugar a dudas, el enunciado de los descriptores operativos recogidos en la
Tabla 1 son lo suficientemente explicitos como para justificar la necesidad de
gue los estudiantes del MUPES, como futuros docentes de ese alumnado, ide-
en, desarrollen, propongan y compartan posibilidades de actuacion en el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje para fomentar la capacitacion en esas
competencias.

Respecto a la seqgunda cuestion, las Situaciones de Aprendizaje son en-
tendidas como los escenarios a través de los cuales los estudiantes adquieren
y desarrollan las competencias. El disefio de las mismas aporta informacién so-
bre qué debe saber el alumnado, cémo acceder a ese aprendizaje y para qué
servira el mismo. Las Situaciones de Aprendizaje, que deben ser planteadas en
un contexto determinado, han de ser disefiadas recogiendo una serie de con-
tenidos necesarios como la contextualizacién, la fundamentacidn curricular, la
metodologia que se utilizara, la planificacion y programacién de actividades y
tareas, el proceso de evaluacién vinculado y la propia valoracion de la situacion
de aprendizaje. En este sentido, se considerd que el disefio de las propuestas
de proyectos en las especialidades, utilizando como guia el disefio de una Si-
tuacion de Aprendizaje, seria una via muy adecuada para la formacion del pro-
pio estudiantado del Master para su capacitacion futura.
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2. Cronograma

El desarrollo de las sesiones previas al Congreso se llevé a cabo de forma in-
dependiente en cada una de las especialidades. En alguna de ellas, el trabajo
de elaboracién de los proyectos se vinculé de forma exclusiva a una asignatu-
ra; en otros casos los proyectos se trabajaron en coordinaciéon con varias asig-
naturas. Pero en todos ellos se pretendia favorecer acciones grupales y
cooperativas con metodologias innovadoras que fomentaran el pensamiento
critico y la reflexion. La introduccion de contenidos de desarrollo sostenible y
de los ODS fue abordada también de forma especifica e independiente en cada
una de las especialidades. No obstante, paralelamente, se facilité a todos los
estudiantes la posibilidad de participar en el curso MOOC de la Universidad de
Salamanca ODS: Avanzando hacia una Educacion Sostenible.

En la fase final, los dias 9 y 10 de marzo del 2023 se llevé a cabo en la
Facultad de Ciencias de la Universidad de Salamanca el Il Congreso ODS MU-
PES, cuya programaciéon aparece recogida en la Figura 1.

El Congreso reunio a un total de 96 participantes de 12 especialidades,
se expusieron 36 posteres y 12 presentaciones en formato Pecha-Kucha (a las
gue se puede acceder a través del codigo QR de la Fig. 1).

El primer dia del congreso se celebré una mesa redonda centrada en ex-
plicar el compromiso de la Universidad de Salamanca (USAL) con el logro de
los ODS y las acciones que para ello se estan llevando a cabo por distintos agen-
tes: la Oficina Verde, el Servicio de Asuntos Sociales y la Unidad de Igualdad
de la USAL. Posteriormente, se desarrollé una sesion de poésteres en la que los
estudiantes (situados junto a su cartel) defendian, explicaban sus trabajos y con-
testaban a las distintas preguntas de los congresistas. Los carteles permanecieron
expuestos en la facultad de Ciencias desde el jueves 9 de marzo al viernes 16,
sirviendo de material informativo y movilizador en favor de los ODS para el pu-
blico en general. Para implicar mas activamente a los participantes en el con-
greso, estos disponian de dos etiquetas adhesivas de color verde para colocar
en dos de los posteres que, a su juicio, reflejaran mejor los objetivos del pro-
yecto. Con esta evaluacion por pares se otorgaron tres premios a los mejores
posteres del congreso (Figura 2). El sequndo dia se dedico a la presentacién de
las comunicaciones en formato PechaKucha.
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Organiza

Master Universitario en Profesor de Ensefianza
Secundaria, Bachillerato, Formacién
Profesional y Ensefianza de Idiomas

Lugar

Facultad de Ciencias
Facultad de Ciencias Quimicas

Facultad de Facultad de Facultad de
. .. i+ Ciencias
Ciencias Educacién Quimicas
VNI
BS

Programa

@ - Il CONGRESO
e gipls | ODS MUPES

¥ Coloncice Fecha 9 y 10 de marzo de 2023

Sociales
16UALDMs N m Lugar Aula Magna |

Ps'cr\.-img'rl
Servicio de romaoc
e Informacién

SESION 2, JUEVES 9 SESION 3, VIERNES 10
16:30-17:00 Inauguracién del congreso 16:30-18:00: Sesion Oral 1
Participantes: Presentacion oral de las especialidades:
Sra. Vicerrectora de Ciencias de la Salud de la Universidad de 1 Economia
Salamanca 2 Fisica y Quimica
3 Tecnologia
Sra. Vicerrectora de Estudiantes de la Universidad de Salamanca 4. Matematicas
5. Biclogia y Geologia
Sra. Directora del MUPES de la Universidad de Salamanca 6. Dibujo
7. FOL
Sr. Decano de la Facultad de Educacidn de la Universidad de 8. Comunicacién Audiovisual

Salamanca
18:00-18:30: Descanso - café
Sr. Decano de la Facultad de Ciencias de la Universidad de

Salamanca 18:30-19:30: Sesién Oral 2
Sra. Decana de la Facultad de Ciencias Quimicas de la Universidad Presentacion oral de las especialidades:
de Salamanca

9 Lengua y Literatura

10.  Lenguas Clasicas

17:00-18:00: Mesa redonda: "Los ODS en la Universidad de Salamanca” 11. Inglés

12, Francés
Modera: Sra. Vicedecana de la Facultad de Ciencias de la 13. Alemdn, Italiano, Portugués
Universidad de Salamanca 14.  Musica

15.  Educacion Fisica

Participantes:
19:30-20:00: Entrega de certificados y clausura
Oficina verde de la Universidad de Salamanca

SESION 1

Servicio de Asuntos Sociales de la Universidad de Salamanca

Sesién asincrona que tendra lugar en la semana del 6-7 de marzo por
especialidades del MUPES

18:00-18:30: Descanso - café f}%"g’ I CONGRESO ODS MUPES

&
s(s
18:30-20:00 Sesién de posters s~ Fecha 9y 1?_3;";';(5; Crijazgaza?i

Figura 1. Programa del Il Congreso ODS MUPES. Portada y parte posterior (arriba)
y parte interior (abajo). Se recoge también el cddigo QR que permite acceder
a los trabajos presentados por los estudiantes

Unidad de Igualdad de la Universidad de Salamanca
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— :
‘Un anilisis de la movilidad en la Espafavaciada @ i hon . oy
& dela mouiidad enta | h e i o o2 i

& LA MUJER IDEAL ¥ LA MUJER TER| 5
flapepodrll oy
v e e Lo

IVERSIDAD LTI
BSALAMANCA et

VNIVERSIDAD

ot gt lepeerJefopererer
i Il Congrese Proyectos 0DS MUPES
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Figura 2. Ejemplo de tres de los p6steres presentados en el congreso,
y que resultaron seleccionados como las mejores propuestas

Propuestas planteadas

Entre los estudiantes de las especialidades participantes, se elaboraron un to-
tal de 36 propuestas de proyectos basados en los ODS, dirigidos a ser aplica-
dos en las materias de secundaria, bachillerato o de ciclos formativos de
Formacion Profesional. Las caracteristicas mas destacables de dichos proyectos
aparecen recogidas en la Tabla 2 que presenta un resumen de las propuestas
formuladas en las distintas especialidades.
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ESPECIALIDAD

Destinatarios

OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE

=

4

5

7

9

10

11

12

14

15

16

17

=

MUSICA

42ESO

42 ESO

42 ESO

32ESO

TECNOLOGIA

42 ESO

32ESO

10
BACHILLERATO

19
BACHILLERATO

SANIDAD

C.F.

INGLES

32ESO

MATEMATICAS

42 ESO

12 ESO

19
BACHILLERATO

292 ESO

19
BACHILLERATO

19
BACHILLERATO

LENGUA
ESPANOLA Y
LITERATURA

42 ESO

FISICAY
qQuimica

32y 42ESO

32ESO

29
BACHILLERATO

32ESO
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10
BACHILLERATO
ADMINISTRACION .
DE EMPRESAS, e
ECONOMIA Y 10
COMERCIO BACHILLERATO
42 ESO
42 ESO
20
BACHILLERATO
DIBUJO AQ ESO
49 ESO
42 ESO
COMUNICACION S
AUDIOVISUAL .
19
BACHILLERATO
LENGUAS
CLASICAS: LATIN 12
Y GRIEGO BACHILLERATO
49 ESO
19
BACHILLERATO
BIOLOGIA Y e
GEOLOGIA BACHILLERATO
49 ESO

Tabla 2. ODS que se han trabajado en las diferentes propuestas
clasificados por especialidades e incluyendo los cursos a los que van dirigidos

Puede observarse que, en las distintas propuestas llevadas a cabo en las diferentes
especialidades, se cubren diversos ODS. Pocas de ellas estan enfocadas a un solo
ODS, y en la mayoria se realiza un tratamiento transversal de varios de ellos.
Los ODS a los gque se dedicaron mas actividades fueron: ODS 13 Accién por
el clima, ODS 12 Produccién y consumo responsable, ODS 11 Ciudades y co-
munidades sostenibles y ODS 4 Educacion de calidad. Se aprecian diferencias
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segln el caracter general de la especialidad Ciencias Sociales/Arte y Humani-
dades o Ciencias/Ingenieria. Por ejemplo, el ODS 5 Igualdad de género, fue con-
siderado muy relevante y trabajado en la mayoria de las propuestas de
especialidades de Ciencias Sociales/Arte y Humanidades, mientras que el ODS
7 Energia asequible y no contaminante, aparecié en todas las especialidades
de ciencias. En la figura 3 puede verse la distribucion de las diferentes propuestas
presentadas entre los diferentes Objetivos para el Desarrollo Sostenible.

17 ALIANZAS PARA
LOGRAR

L0S OBJETIVOS W
DE LA POBREZA
‘I PAZ, JUSTICIA

E INSTITUCIONES
SOLIDAS

3 Y BIENESTAR

4 EDUCACION
DE CALIDAD

3 ACCION
POR EL CLIMA

5 IGUALDAD

DE GENERD

AGUA LIMPIA
¥ SANEAMIENTO

12 PRODUCCION
Y CONSUMO
RESPONSABLES TRABAJO DECENTE

¥ CRECIMIENTD
ECONOMICD.

9 INDUSTRIA,
INNOVACION E
INFRAESTRUCTURA

1 REDUCCION DE LAS
DESIGUALDADES

Figura 3. Distribucién de trabajos entre los diferentes
Objetivos para el desarrollo sostenible

Algunas de las propuestas apostaron por la interdisciplinariedad del proyecto
planteado. En concreto, la especialidad de “Dibujo” incluia la posibilidad de tra-
bajar conjuntamente con otras especialidades en asignaturas como “Biologia
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y Geologia”, “Geografia e Historia”, “Educacién en valores civicos y éticos”,
“Tecnologia”, “Economia” “Empresa y emprendimiento”, “Medio Ambiente”
y “Fisica y Quimica”. Asimismo, la especialidad de “Administraciéon de Empresas,
Economia y Comercio” plante6 propuestas que podian llevarse a cabo en co-
laboraciéon con “Inglés”, “Lengua Espaiola y Literatura”, “Geografia e Histo-
ria”, “Filosofia”, “Tecnologia”, “Biologia y Geologia”, “Geografia econémica”
y “Fisica y Quimica”.

En los proyectos destaca también la gran diversidad de propuestas me-
todolégicas para trabajar en el aula, asi como la variedad en la forma de pre-
sentacion de informacién a los estudiantes y de los pésteres presentados. Todos
ellos pueden consultarse directamente a través del cddigo QR mostrado en la
Figura 1.

Valoraciéon de la experiencia

Para valorar la experiencia y conocer la opiniéon de los participantes se elabo-
ré una encuesta final que pretendia recoger informacion sobre tres ambitos:
- La importancia de incluir los ODS en la educacion secundaria y de apos-
tar por la Educacion para el desarrollo sostenible.
- La valoracion de la actividad y la metodologia de aprendizaje basado en
proyectos para la elaboracion de las propuestas.
- La valoracion de la iniciativa del congreso final.

Una amplia mayoria de los estudiantes (67 %) consideran que la EDS es una he-
rramienta fundamental para la concienciacion en el aula de las generaciones
futuras y mas del 70% admiten que la experiencia les ha permitido ser cons-
cientes de su papel como agentes del cambio hacia el desarrollo sostenible. Es
destacable que un grupo reducido reconocia tener conocimiento de los ODS
antes de la experiencia. Por este motivo, valoran muy positivamente la inclu-
sion de esta formacion dentro del MUPES de forma complementaria a las ma-
terias de la especialidad que han cursado.

La utilizacion de la metodologia de ABP también es valorada positiva-
mente como la mas adecuada para el trabajo de los ODS dentro del aula, con
un 80% de encuestados que estan de acuerdo o muy de acuerdo con esta va-
loracion. Respecto a la experiencia en concreto, un amplio porcentaje (80%)
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afirma haberse sentido motivado en la participacion en este tipo de retos y es-
tar satisfecho con el proyecto que han presentado.

Los encuestados valoran positivamente la participacion en el Congreso
como un foro para compartir los proyectos de forma multidisciplinar, afirmando
gue resulta motivador el compartir la experiencia con otras especialidades. La
organizacion del Il Congreso ODS-MUPES incluyendo a todas las especialida-
des, ha permitido conocer diferentes enfoques para propuestas de trabajo so-
bre los mismos ODS, lo que les ha ayudado a pensar en el trabajo transversal
en una situacion futura en un centro educativo real. Durante el desarrollo del
congreso se respiraba un ambiente de entusiasmo, pudiéndose ver a los es-
tudiantes interesandose por los trabajos de compaferos de otras especiali-
dades y aportando propuestas que complementaran de forma transversal los
trabajos, como se puede apreciar en algunas de las imagenes recogidas en
la Figura 4.

Figura 4. Imdgenes que recogen algunos de los momentos del Il Congreso ODS MUPE.
Arriba-izquierda: Comité Cientifico. Arriba-Derecha: Presentaciéon en formato Pecha-Kucha.
Abajo-lzda: inauguracién del congreso, Abajo-Derecha: Recogida del premio
a uno de los pdsteres
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Es preciso destacar, como se recoge en la Figura 5, que un 26% de los en-
cuestados afirman que se plantean la inclusion de los principios de desarrollo
sostenibles y los ODS en un futuro en las materias de las que sea responsable
y un 59% tanto en las asignaturas de las que sea responsable como a través
de proyectos en colaboracion con otras especialidades. Este resultado es bas-
tante positivo puesto que la participacion multidisciplinar en el Congreso ha for-
talecido la concienciacion de los futuros docentes hacia la participacion entre
disciplinas dentro de los Centros, en coherencia, ademas, con lo recogido en
el planteamiento de las Situaciones de Aprendizaje de la nueva normativa de
ensenanza.

@ Si, en las materias de las que sea responsable.

@ Si. pero con proyectos de colaboracién
interdisciplinar inicamente.

Si, tanto en las materias de las que sea

responsable como a través de proyectos de
colaboracién con otras materias.

®No
@ NSINC

Figura 5. Resultados de la encuesta de satisfaccién que completaron los estudiantes
del MUPES, cuando se pregunta si se plantean la inclusién de los principios de desarrollo
sostenibles y los ODS en un futuro en las materias de las que sea responsable,
en proyectos de colaboracion interdisciplinar o en ambas modalidades

En el Anexo | se muestran todos los resultados de la encuesta. No obstante, en
la Figura 6 se recogen las valoraciones mas importantes agrupadas en dimen-
siones globales. En verde, preguntas relacionadas con la importancia de los ODS
en la formacion. En ocre, items relacionados con la experiencia durante el tra-
bajo de la actividad en las clases del MUPES y en rojo, se recogen los aspectos
consultados sobre su participacion en el congreso.
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IMPORTANCIA DE LA EDS
CONCIENCIACION COMO AGENTE DE CAMBIO

INCLUSION ODS EN EL MASTER FORMACION PROFESORADO [
|

COORDINACION INTERDISCIPLINAR EN LA INCLUSION DE LOS ODS EN LA FORMACION PROFESORADO —

INCLUSION ODS EN LAS ASIGNATURAS DE LA ESPECIALIDAD EN LA FORMACION PROFESORADO. [

VALORACION DE METODOLOGIAS COLABORATIVAS PARA EL TRABAJO DE ODS EN EL AULA ]

VALORACION ABP PARA EL TRABAJO DE ODS EN EL AULA ]

SATISFACCION CON PROYECTO PRESENTADO ]

SATISFACCION CON LA METODOLOGIA ABP 1

PARTICIPACION DENTRO DEL GRUPO DE TRABAIO ]

POSIBILIDAD DE ALCANZAR COMPETENCIAS ADICIONALES EN LAS ASIGNATURAS ]

MOTIVACION PARTICIPACION EN ESTAS ACTIVIDADES 1

VALGRACION GLOBAL CONGRESO |
|

VALORACION DE LA PARTICIPACION MULTIDISCIPLINAR

VALORACION DE LAS APORTACIONES DE OTRAS ESPECIALIDADES. |
[
35 36 37 38 39 4 41 42 43 44 45

Figura 6. Resultados de la encuesta de satisfaccion que completaron los estudiantes
del MUPES, recoge las valoraciones mas importantes respecto a dimensiones asociadas a:
(Verde) importancia de los ODS en la formacion; (Naranja) experiencia
en el trabajo de la actividad; y (Rojo) valoracién del Congreso)

La valoracion promedio de las preguntas de la encuesta fue de 4,21 sobre 5.
Entre los aspectos mejor valorados (4,4 sobre 5) estan los relacionados con la
importancia de la EDS, las cuestiones relacionadas con el uso de ABP tanto en sus
futuras aulas como en el MUPES o la participacion en su grupo de trabajo.

Aspectos cuya formulacion resultaba menos precisa, como la con-
cienciacion como agentes de cambio, la inclusion de los ODS en la forma-
cion académica del MUPES o la posibilidad de incluir competencias adicionales
en sus asignaturas fueron valoradas con puntuaciones inferiores a la media
(4 0 menos).

Cabe destacar por ultimo que el item menos valorado sea la considera-
cion de si en la formacion de los futuros docentes dentro del MUPES deberia
prestarse mas atencion a los principios de la Educacion para el Desarrollo sos-
tenible y a los ODS. Este resultado puede estar evidenciando que los estudiantes
no identifican una necesidad en el reforzamiento de estos contenidos, sino méas
bien en la aplicaciéon concreta de los mismos en actividades en las que asuman
un papel mas activo que les obligue a reflexionar y proponer el cémo actuar.
Esta afirmacion seria coherente con el hecho de la buena la acogida y valora-
cion global del proyecto en favor de un proceso de aprendizaje basado en el
Aprender haciendo.
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Conclusiones

La actividad llevada a cabo ha alcanzado con éxito el objetivo general plante-
ado de incluir los ODS vy los principios de sostenibilidad en el proceso de en-
sefanza aprendizaje de distintas materias de las especialidades del MUPES a
través del trabajo colaborativo para elaborar proyectos orientados a su vez ha-
cia la introduccion de los ODS en su aplicaciéon en la formacion secundaria, ba-
chillerato y ciclos profesionales.

El desarrollo de los proyectos, utilizando como modelo el disefio de una
Situacion de Aprendizaje, fortalece la formacion de los estudiantes y consoli-
da sus competencias para el trabajo que deberan desarrollar como futuros do-
centes a través de un principio metodolégico de Aprender Haciendo.

Asimismo, la tematica elegida para la elaboracién de los proyectos no sélo
les capacita en contenidos conceptuales sobre el desarrollo sostenible y la sos-
tenibilidad, sino que les ha permitido el ser conscientes de su papel activo como
agentes de cambio a través de los procesos de reflexion, andlisis y planteamiento
de las propuestas que pueden ser aplicadas en los procesos de aprendizaje con
sus futuros estudiantes.

El cierre del proyecto a través de una actividad participativa como ha sido
el Congreso ha permitido poner en valor la necesidad y lo adecuado de la in-
terdisciplinariedad en el trabajo dentro del aula fomentando la cooperacion de
distintas aportaciones metodolégicas y didacticas que, sin duda, beneficiara el
proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes en las etapas de se-
cundaria, bachillerato y en los ciclos formativos.
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Anexo |. Resultados, en porcentajes,
de la encuesta de satisfaccion

Valoracién 1-5 (Muy en desacuerdo/Muy de acuerdo)

43

La Educacién para el desarrollo sostenible es una
herramienta fundamental para el compromiso y
la concienciacion en el aula de las generaciones
futuras a través de una formacién centrada en la
sostenibilidad

Los Objetivos de Desarrollo sostenible aparecen
de forma explicita en las competencias
especificas y/o criterios de evaluacién de las
materias de mi especialidad en la normativa que
regula los curriculos de Secundaria y Bachillerato

Antes de esta experiencia en el Master tenfa
conocimiento sobre los Objetivos de Desarrollo
Sostenible

Esta experiencia me ha permitido ser consciente
de mi papel como agente para el cambio hacia
el desarrollo sostenible como futuro docente

Considero que en la formacién de los futuros
docentes dentro del MUPES deberia prestarse
mas atencién a los principios de la Educacion
para el Desarrollo sostenible y a los ODS

La inclusion de los contenidos de los ODS deberia
hacerse desde un punto de vista multidisciplinar
coordinando diferentes asignaturas en la forma-
cion del profesorado de Secundaria y Bachillerato

Los ODS pueden ser facilmente incluidos y ser
complementarios a los contenidos de las
materias pertenecientes a la especialidad que he
cursado en el MUPES

Las metodologias cooperativas son las mas adecua-
das para el trabajo de los ODS dentro del aula

El Aprendizaje Basado en Proyecto es una de las
metodologias mas adecuadas para el trabajo de
los ODS dentro del aula
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Valoracion 1-5 (Muy en desacuerdo/Muy de acuerdo) 1 2 3 4 5
Valora: Valora tu satisfaccion con el proyecto
presentado 0,02 3,45 1552 32,76 46,55
Valora: Utilizacién metodologia de Aprendizaje
Basado en Proyectos para la realizacion del
proyecto 0,00 0,00 13,79 29,31 56,90
Valora: Integracion de la actividad dentro de
asignaturas del Master 0,02 1,72 29,31 25,86 41,38
Valora: Participacion de los integrantes de mi
grupo en el desarrollo del proyectoO 0,00 3,45 17,24 12,07 67,24
Valora: Tiempo para la realizacion del proyecto 0,09 13,79 34,48 17,24 25,86
Valora: Guia recibida por los profesores para la
realizacién del proyecto 0,03 10,34 27,59 27,59 31,03
Valora: La actividad me ha permitido mejorar en
conocimientos relacionados con la asignatura 0,03 12,07 32,76 22,41 29,31
Valora: He aprendido mas con esta actividad que
con una sesion teodrica sobre los contenidos vistos 0,02 12,07 22,41 22,41 41,738
Valora: La informacién inicial para el desarrollo
de la actividad fue suficiente 0,05 22,41 22,41 27,59 22,41
Valora: El disefio de la actividad permite alcanzar
competencias distintas que la captacién de 0,02 3,45 24,14 34,48 36,21
contenidos
Valora: Me motiva participar en retos de este tipo 0,03 0,00 17,24 29,31 50,00
Valora: Resulta motivador poder presentar la
propuesta en un Congreso 0,03 10,34 10,34 20,69 55,17
Valora: Resulta motivador compartir la
experiencia con otras especialidades 0,02 6,90 15,52 18,97 56,90
Valora: El Congreso es un Foro adecuado para
fomentar la interdisciplinariedad 0,05 5,17 13,79 24,14 51,72
Valora: Las exposiciones realizadas por otras
especialidades diferentes a las mias me han
resultado interesantes 0,02 517 15,52 22,41 55,17
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Resumen

La Economia como ciencia se ocupa de como asignar los recursos escasos para satisfacer las ne-
cesidades de las personas y facilitar bienestar. En el contexto actual, se reconoce que los recursos
son Mas escasos que nunca, y lo serdn cada vez mas y de forma mas preocupante si no se imple-
mentan medidas rapidas, en los ambitos econdmico, social y ambiental, para garantizar un desarrollo
sostenible presente y futuro. Una de las herramientas para lograrlo es la Educacion. Desde el 4m-
bito educativo se trabaja para formar a ciudadanos conscientes, capaces y responsables para con-
tribuir al desarrollo sostenible. El recurso educativo sobre el que trata este articulo es el cine. A través
de las escenas de las peliculas, la experiencia de investigacion e innovacion que se refiere mues-
tra como los alumnos identifican contenidos econdémicos y ODS enmarcados en la Agenda 2030.
Con esta actividad, que se ha prolongado durante cuatro meses, se ha buscado formar a los es-
tudiantes para que sean capaces de identificar las situaciones problematicas, las valoraren, y re-
flexionen sobre las consecuencias y las medidas posibles para dar respuestas que permitan avanzar
segun criterios de sostenibilidad. Se comprueba que no solo han aprendido a identificar estos con-
tenidos en las proyecciones audiovisuales elegidas, sino que sienten seguridad en el momento de
dar su opinién, y ademas han aprendido a ver cine desde un punto de vista distinto al que ini-
cialmente tenian.

OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE, EDUCACION, ECONOMIA, CINE

Abstract

Economy as a science that deals with how to use scarce resources to satisfy people’s needs to get
well-being. In the current context, it is recognized that resources are scarcer than ever, and this mat-
ter will become more and more worrying if rapid measures are not implemented, in the economic,
social and environmental spheres, to guarantee sustainability in the present and in the future. Ed-
ucation is a good tool to achieve this. From the educative spaces, we work to train citizens who
are aware, capable and responsible for contributing to sustainable development. The education-
al resource on which this article deals is the cinema. This article shows a research and innovation
experience that referred how some students identify economic contents and SDGs in the 2030 Agen-
da through the scenes of the films. During four months, they have been watching films and try-
ing to identify problematic situations, assess them, and reflect on the consequences and possible
measures to give answers that allow progress according to sustainability criteria. It is verified that
they have not only learned to identify this content in the films, but also that they feel safe giving
their opinion, and they have also learned to watch movies in a different way than they initially used
to do.

SUSTAINABLE DEVELOPMENT GOALS, EDUCATION, ECONOMY, CINEMA



El 2 5 de Se pt|em bre de 2015 se celebré la Cumbre so-

bre el Desarrollo Sostenible con la presencia de varios representantes de pai-
ses pertenecientes a la ONU. El resultado del encuentro dio lugar a la Agenda
2030 sobre el Desarrollo Sostenible, en la que figuran un total de diecisiete me-
tas dirigidas a erradicar la pobreza, proteger el planeta y propiciar la prosperi-
dad y bienestar presentes y futuros para todos.

Los antecedentes de este momento se remontan a tres afos atras, cuan-
do en el seno de la Cumbre celebrada en Rio de Janeiro en 2012, en la Con-
ferencia de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo Sostenible, se trataba de
valorar el logro de los ocho Objetivos de Desarrollo del Milenio establecidos para
los aflos 2000y 2015.

Uno de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en adelante ODS, es el 4.
Educacion de calidad. Su finalidad es garantizar una educacién inclusiva y equi-
tativa para todos y durante toda la vida, como medio para reducir las des-
igualdades socioeconémicas, disminuir la pobreza en el mundo, dirigir a las
personas hacia habitos de vida saludables y crear sociedades mas pacificas.

En este contexto, los textos normativos en materia de educacion han in-
cluido como tematica de aprendizaje los contenidos relacionados con los ODS
definidos en la Cumbre de 2015.

En el planeta en el que habitamos todo es limitado. En la medida en que
hacemos uso de un recurso para satisfacer una necesidad, estamos negando
Su uso para satisfacer otras necesidades diferentes.

La Economia es la ciencia que se ocupa de cémo las sociedades utilizan
los recursos que son escasos para satisfacer las necesidades de las personas. (Pe-
nalonga Sweers, A., 2022).
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Los temas sobre esta disciplina acercan al alumnado a su realidad mas
inmediata, y permiten que adquiramos consciencia de las decisiones que to-
mamos. Nos aporta conocimientos para comprender lo que ocurre a nuestro
alrededor y poder expresarnos al respecto.

Un ultimo referente de interés en este articulo es el cine como manifes-
tacion cultural y poderosa herramienta para que el alumnado aprenda inter-
pretando el lenguaje audiovisual. Ver cine no solo es una actividad entretenida.
Las peliculas son un potente recurso para fomentar el pensamiento critico, y
formar al alumnado para que sea competente en el analisis de la informacion,
la formulacién de preguntas y en la generacion de respuestas.

Nos preguntamos si el cine puede ser un recurso educativo que permi-
ta interpretar de forma mas facil los diferentes contenidos de las asignaturas
y materias, y, en concreto, en aquellas gue tienen que ver con la Economia que
se cursa en Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

Queremos saber si podemos conectar las secuencias y escenas que nos
muestran las proyecciones audiovisuales con los diferentes temas que se van
desarrollando en las clases de Economia, prestando especial atencion al trata-
miento que los cineastas realizan en relacion a los diecisiete ODS que confor-
man la Agenda 2030.

En este articulo se describe una experiencia real de clase en la que han
participado un pequefno grupo de estudiantes, siguiendo las indicaciones de
la convocatoria de un Proyecto de Investigacion e Innovacion. Durante un pe-
riodo de mas de cuatro meses, y a través del visionado de dieciséis peliculas,
han descubierto que los conceptos que se estudian en las clases vinculados
a los ODS, se pueden conocer también en el cine segiin vamos a describir a
continuacion.

Marco tedrico

El logro de los objetivos y metas establecidos en la Agenda 2030 a través de
los ODS requiere de medios y estrategias para la planificacién y puesta en mar-
cha de acciones. La educacién se elige como uno de los medios clave y fun-
damentales para avanzar segun un modelo basado en el conocimiento, la
innovacion y el aprendizaje, dirigido a propiciar el cambio y lograr el desarro-
llo sostenible. (Gamba y Arias, 2017)
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La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, LOMLOE, como referente
normativo en materia de Educacién, incorpora en varios apartados de su re-
daccion una clara indicacion para formar al alumnado segun las dimensiones
econdmica, social y ambiental que caracterizan el desarrollo sostenible de los
paises.

La norma evidencia desde el Predmbulo, un claro interés hacia una edu-
cacion basada en principios conducentes hacia un desarrollo sostenible: cuidado
de los derechos de la infancia, igualdad de género, personalizacion del apren-
dizaje, educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania, y desarrollo de
la competencia digital, como claves para el progreso de la sociedad desde el
ambito educativo (Montero, 2021).

Los docentes utilizamos gran variedad de materiales y recursos didacti-
cos para la creacion de entornos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion. En-
tre ellos, textos en diferentes formatos, herramientas digitales diversas,
conocimientos de expertos, prototipos y modelos, y también, contenidos y ex-
presiones en formato audiovisual.

El cine como recurso en docencia presenta muchas ventajas para que los
estudiantes obtengan las competencias especificas y genéricas a través de la
motivacion para el logro de la adquisicién de los conocimientos sobre econo-
mia que afectan en el dia a dia, ademas de permitir fomentar la interacciéon y
el debate sobre problemas econdémicos, consecuencias y responsabilidades. (Ve-
cinay otros, 2013).

La ensefianza de la disciplina Economia a través del cine es una forma
gue se ha utilizado desde hace tiempo en paises como Estados Unidos. Girar-
di en 2007 presenta un estudio piloto, segun el cual, cada semana se eligié un
contenido econdémico de trabajo y se estudio a través del visionado de pelicu-
las. A partir de este visionado, los alumnos debatian las diferentes cuestiones
planteadas en las proyecciones cinematograficas. Los resultados del estudio mos-
traron satisfaccion respecto al aprendizaje logrado, con respuestas que coin-
cidian en manifestar la importancia de aprender a través de las imagenes y de
ejemplos reales, en interaccion con la experiencia y vivencias de los comparfie-
ros de las clases.

Ademas, se ha aprovechado la experiencia de investigacion e innovacion
para aprender sobre los elementos del lenguaje en el cine.

Cuando vemos una pelicula no estamos pensando en dénde han colo-
cado la camara, ni tampoco pensamos en dénde estaran los focos para que el
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actor esté bien iluminado y se le vea el rostro, ni tampoco en qué momento
entra la musica para generarnos tension. Ni siquiera somos conscientes de los
cortes que hay entre los planos, sino que lo percibimos como una unidad. (Mata
Portillo, 2020).

ODS y cine. Una experiencia de aprendizaje

Uno de los primeros aprendizajes que se transmiten a los estudiantes de Eco-
nomia es, que esta disciplina estudia la escasez, y que, aunque tenemos la suer-
te de tener satisfechas nuestras necesidades, somos responsables de las
decisiones que tomamos en nuestro dia a dia. Estas decisiones deben ser co-
rrectas y contribuir, no solo al bienestar personal, sino también al de las per-
sonas que nos rodean, y deben ser sostenibles.

La experiencia de aprendizaje que se propone comienza con una activi-
dad de clase sobre Economia y Cine. Durante una sesion lectiva, los alumnos
consultan el libro de texto y fuentes en internet, para elaborar una ficha con
esta informacion:

- Titulo de la pelicula.
- Ano de publicacion.
- Reparto.

- Argumento.

- Ideas econdmicas.

La actividad se amplia para el trimestre, y se pide ver realmente una peliculay
reflejar ademas reflexiones personales vinculadas a contenidos econémicos y
posibles ODS tratados en las escenas.

Ademas de esta tarea, y segun un Proyecto de Investigacion e Innovacion
en el que participan algunos estudiantes, se decide investigar sobre si Ver cine
nos hace ser mejores economistas.

Objetivos de investigacion

Se quiere comprobar si, después de ver la pelicula, y con el apoyo de las ex-
plicaciones de clase y el contenido del libro de texto, los alumnos pueden ex-
presarse sobre un tema econdémico de forma mas amplia y fluida, y son
capaces de defender y argumentar sobre Economia y ODS.
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Hipotesis de investigacion

- Las proyecciones cinematograficas reproducen tramas y escenas con con-
tenido microecondémico susceptibles de reflexién en la asignatura Eco-
nomia de 1° de Bachillerato.

- Las proyecciones cinematograficas reproducen tramas y escenas con con-
tenido macroeconémico susceptibles de reflexion en la asignatura Eco-
nomia de 1° de Bachillerato.

- El cine es una manifestacion cultural que trata los Objetivos de Desarro-
llo Sostenible, ODS, de forma explicita.

Variables de investigacion

- Variables dependientes: contenidos microeconémicos y macroecondmi-
cos y contenidos sobre ODS.
- Variable independiente: estudio de casos en escenas de peliculas.

Estrategia de investigacion

La estrategia metodolégica que se sigue es una investigacion cualitativa segdn un
estudio de casos (Stake, 2013). Es decir, las peliculas se analizan prestando aten-
cién a contenidos econémicos y ODS concretos tratados en diferentes escenas.
La investigacion se desarrolla a partir del visionado de una muestra de pe-
liculas elegidas a través de un procedimiento no probabilistico por conveniencia,
de forma que se ven aquellas peliculas a las que se tiene acceso. El requisito que
deben cumplir estas peliculas es que traten contenido econémico y sobre ODS.
Para elegirlas, se consultan bibliografia y sitios web que informan al respecto.

Actividad de campo

La fase de experimentacion se extiende a dieciséis semanas, a un ritmo de ana-
lisis de una pelicula a la semana.

La muestra se localiza en estos espacios: plataformas de cine como Neflix,
Amazon, Platino Educa, BackPack Cine y Tokyvideo, la red social Facebook y
el sitio web Youtube.

Las informaciones derivadas del visionado de las peliculas se recogen en
una ficha de observacion.
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ECONOMIA Y CINE
Fuente:

Fecha de observacién:

TITULO:

Ano:

Reparto:

Nacionalidad:

Direccion:

Produccién:

Género:

Duracion:

Premios:

Ideas econémicas:

Argumento:

Objetivos de Desarrollo Sostenible:

Vinculacion con los contenidos curriculares:

Saberes bésicos:

¢ Cémo convertirme en cinéfila?

;Qué sé sobre estas ideas econémicas?

Estudiante 1
Estudiante 2

Estudiante 3

¢ Qué hemos aprendido?

Valoracién personal:
el 0 indica que la pelicula no te gustd nada
y el 5 significa que te gusté mucho:

10 2] 301 4] 50]
10 20 30 40 50
10 2] 301 4] 50]




ODS Y CINE. UNA EXPERIENCIA DE INVESTIGACION E INNOVACION EDUCATIVA EN ECONOMIA 53

Tratamiento y analisis de los datos

El analisis de cada pelicula se realiza en base a los siguientes nucleos de infor-
macion:

Datos generales de la pelicula: fuente, titulo, afio, nacionalidad, direccién,
produccién, género, duracion, premios, reparto y argumento.
Conceptos econdmicos: ideas econémicas, ODS, vinculacion con los
contenidos curriculares y saberes basicos.

Elementos audiovisuales: ;como convertirme en cinéfila? Se dedica un
tiempo para aprender sobre el lenguaje audiovisual y se analizan los ele-
mentos del lenguaje cinematografico observables en las escenas a par-
tir de aspectos como el guion, los planos, la iluminacién, el vestuario, la
forma de interpretar, el montaje o la musica.

Expresion personal de cada estudiante, vinculando los temas tratados en
las clases y la trama de la pelicula antes de verla.

Valoraciéon personal numérica de la pelicula.

i Qué hemos aprendido? La respuesta a esta pregunta permite respon-
der a la cuestién sobre si ver cine nos convierte en mejores economistas.
Invita a reflexionar sobre lo que se ha aprendido, y sobre si se observa
seguridad expresando lo que se sabe después de ver la pelicula, y a me-
dida que va avanzando en el tiempo de observacion.

Resultados: ejemplo de uno de los casos analizado

A continuacién, se muestra la ficha de recogida de informacion de una de las
peliculas visionada, con los resultados de la observacion:
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ECONOMIA Y CINE
Fuente: Backpack cine

Fecha de observacién:
Semana 6. 12 - 18 de diciembre

TITULO: MADE IN

Ano: 2020

Nacionalidad: espanola

Direccion: Eva Marin

Produccién: Mar Navarro y Eva Marin

Género: cine social

Duracion: 10 min.

Premios:
- 2022. Mejor corto de medio ambiente.
Festival Muestras de Cortos Bardem.

- 2022. Mejor corto comprometido con la

accion social. Festival de Cine de
L'Hospitalet.

Reparto:
- Eva Diaz-Cano
- Paula Santana
- Zied Ehab
- llyas Atifi
- Yahya Atifi
- Amir Chavi
- Rahal Chaoui

Ideas econdmicas:
- La pobreza en el mundo.
- El crecimiento econdmico inclusivo y
sostenible.
- Industria innovadora y sostenible 4.0.
- Produccion sin limites y consumo
sostenible.

Argumento: Un calcetin nos cuenta su historia
desde su nacimiento en una fabrica del tercer
mundo en condiciones infrahumanas hasta lle-
gar a la tienda donde la madre de la nifia com-
pra el par como regalo para su hija por un
precio mucho mas caro que el coste que supu-
so su fabricacion. La nifa los usa hasta que es-
tan rotos y la madre decide, en vez de coserlos,
tirarlos. La historia continua con el calcetin via-
jando al tercer mundo para ser alli reutilizados.

Objetivos de Desarrollo Sostenible:

- ODS 1. Fin de la pobreza.

- ODS 8. Trabajo decente y crecimiento
econoémico.

- ODS 9. Industria, innovacion e
infraestructura.

- ODS 12. Produccion y consumo
responsables.

Vinculacion con los contenidos curriculares:
Economia 1° Bachillerato.
- Unidad 1. Economia, la ciencia de las
decisiones.
- Unidad 14. Desequilibrios de la
economia mundial.

¢ Cdmo convertirme en cinéfila?

Prestamos atencion a diferentes elementos visua-
les que contiene la pelicula y los interpretamos. A
modo de ejemplo, se observa un tubo por el que
cae agua a un rio, pero el agua es contaminante
porque es de color rosa y nos hace pensar que
lleva tinte utilizado para tintar prendas.

Otro ejemplo es un nifio que, al girarse, muestra
un aqujero en su pantalon, llevandonos a pensar
que la ropa usada y vieja que depositamos en los
contenedores se lleva a paises no desarrollados.

El elemento del lenguaje cinematografico al
que hemos prestado atencion el arte, es decir,
el vestuario y los elementos que acompanan al
decorado en este corto.



ODS Y CINE. UNA EXPERIENCIA DE INVESTIGACION E INNOVACION EDUCATIVA EN ECONOMIA 55

Saberes basicos:
Bloque A. Las decisiones economicas

- La economia, las necesidades, los bienes
y la escasez.

Blogue E. Los retos de la economia espahola
en un contexto globalizado.

- La globalizacion: factores explicativos,
oportunidades y riesgos. La reduccion de
las desigualdades. Pobreza relativa y
pobreza absoluta en un mundo global.

- Los recursos naturales y los efectos de la
produccion y el consumo en la
sostenibilidad ambiental. La economia
ecologica y la economia circular.

;Qué sé sobre estas ideas econémicas?

Estudiante 1
La pobreza en el tercer mundo no esta
relacionada con lo mismo que lo que
vemos habitualmente porque tiene que
ver con la poca remuneracion a la gran
cantidad de horas que se trabajan.
Muchas personas realizan trabajos mal
remunerado.

Estudiante 2
La pobreza es uno de los problemas mas
graves de todos los tiempos. La Unién

Europea busca acabar con la gran parte de

la pobreza actual presente en el mundo.
Para ello, va a llevar a cabo una serie de
medidas como la creacion de nuevos
puestos de trabajo.
Relacionado con el desarrollo de la
industria se imponen las tecnologias como
el big data o la inteligencia artificial
también la impresion 3D incorporada en
las nuevas industrias.

Estudiante 3
La situacion medioambiental actual es un
problema serio que nos afecta a todos. En
los Gltimos afios este problema se ha ido
haciendo cada vez mas grande. Se busca
la sostenibilidad y el cuidado del
medioambiente con medidas como multas
o impuestos a aquellas empresas que
utilizan técnicas contaminantes para el
medioambiente.

Valoracién personal:
el 0 indica que la pelicula no te gusté nada
y el 5 significa que te gusté mucho:

10 2] 3 4™ 501
g 20 30 4M 501
10 2] 3] 4™ 5]
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¢ Qué hemos aprendido?
Después de ver el corto sobre el uso que damos a los productos,
llegamos a estas conclusiones:

- A veces infravaloramos cosas que cuesta mucho hacer.

- La contaminacion que producen las fabricas es una externalidad que tiene
mucho peso.

- Muchas veces desechamos rapidamente las cosas sin darle importancia.
- Que las cosas que nosotros ya no queremos las enviamos al tercer mundo.

- Las condliciones infrahumanas en las que trabajan las mujeres de paises como
la India y lo baja que es su remuneracion en comparacion con la cantidad de
horas de trabajo.

- Hay que intentar reutilizar las cosas antes de abandonarlas, por ejemplo,
cosiendo la ropa si esto es posible.

- Que por mucho que nos manoseen o aplasten, sequimos valiendo lo mismo.
Al calcetin le tratan muy mal, pero sigue valiendo para evitar pasar frio.

- El valor de las cosas varia segun el pais en el que se encuentren.

- Se utilizan miles de litros de agua para hacer algo a lo que damos tan poca
importancia como un calcetin.

- La ropa la valoran més en sitios a los que les hace mas falta porque tienen
menos parar elegir.

Conclusiones

La experiencia de investigacion e innovacion sobre Economia, ODS y cine que
se ha mostrado ha permitido conocer en qué consiste el método cientifico. Par-
tiendo de una pregunta que queremos responder, sobre si ver cine nos hace
ser mejores economistas, se han planteado hipdtesis sobre las que investigar
y se han indicado las variables del estudio.

Mas en concreto, se ha querido comprobar si en las peliculas se tratan
temas que tienen que ver con las decisiones microeconémicas que toman las
familias, las empresas y el Estado sobre los recursos escasos, con las cuestio-
nes de tipo macroeconémico y con los ODS enmarcados en la Agenda 2030.

Resultado de todo esto, se realizaron observaciones en dieciséis casos de
peliculas y la informacién recogida permite concluir que las hipétesis iniciales
se cumplen, y que el alumnado implicado gandé en capacidades para expresarse
sobre cuestiones econdmicas y ODS, y defender sus puntos de vista con len-
guaje formal.
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Ademas, los estudiantes leyeron publicaciones cientificas, algo necesa-
rio para poder investigar, y manifiestan haber mejorado su forma de escribir y
presentar trabajos, asi como la importancia de citar trabajos y de elaborar el
apartado de bibliografia.

Aprendieron también que la investigacion en el ambito de las Ciencias
Sociales no se realiza en un laboratorio a través de ensayos, sino que supone
una inmersion en la realidad, y los instrumentos y herramientas de investiga-
cién son muy variados.

Han descubierto que ver cine no es solo algo que entretiene, sino que,
ademas, invita reflexionar a través de la identificacién de elementos audiovi-
suales. Han aprendido a ver peliculas desde otro punto de vista, prestando aten-
cion a aspectos como el vestuario, la musica, los colores predominantes, la
decoracion, el guion o el propio titulo de la pelicula.

Finalmente, se propone replicar la experiencia con otras asignaturas y ma-
terias, pensando en el elevado interés de generar aprendizaje desde lo que nos
cuentan las peliculas.
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Resumen

La situacion de aprendizaje que se presenta tiene como objetivo generar una discusion acerca de
la justicia y la desigualdad sociales como elementos que convergen en la labor docente. Para ello,
se pide a los estudiantes que al final de la actividad respondan a una pregunta concreta: ;en qué
tipo de docentes quieren convertirse? En este sentido, se orienta la reflexion sobre el rol que des-
empenfan los docentes como parte de un sistema de distribucién de la poblacién entre desigua-
les estratos laborales o posiciones sociales, impartiendo una suerte de justicia social aplicada en el
aula. Desde el punto de vista de los contenidos, se introduce a los participantes al estudio de la
relacion entre sistema educativo y economia a través de los conceptos de: Meritocracia, Igualdad
de Oportunidades Educativas y Principio de justicia liberal de distribuciéon. La metodologia emple-
ada combina el trabajo colaborativo junto con una distribucion del aula flexible, rompiendo con
la disposicion fisica del aula tradicional. Los resultados muestran que entre los estudiantes existen
diferentes criterios “tipo” a la hora de identificar, seleccionar y jerarquizar las figuras geométricas
entre posiciones desiguales en términos econémicos o politicos. En conclusién, el Enfoque Socio-
l6gico es importante para la formacion de los futuros docentes para empezar a conseguir los Ob-
jetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) desde el aula.

EDUCACION DE CALIDAD, DESIGUALDAD SOCIAL, JUSTICIA SOCIAL, AULA COLABORATIVA, MIRADA SO-
CIOLOGICA

Abstract

The learning situation presented aims to generate a discussion about social justice and inequality
as elements that converge in the teaching profession. For that, students are asked to answer a spe-
cific question at the end of the activity: what kind of teachers do they want to become? In this
sense, reflection is oriented towards the role of teachers as part of a system of distribution of the
population among unequal labour strata or social positions, giving a kind of social justice applied
in the classroom. From the point of view of content, students are introduced to the study of the
relationship between the educational system and the economy through the concepts of: Meritocracy,
Equality of Educational Opportunities, and the Principle of Liberal Justice of Distribution. The method-
ology used combines collaborative work with a flexible classroom arrangement concept, break-
ing away from the physical layout of the traditional classroom. The results show that there are
different «type» criteria among students when it comes to identifying, selecting, and ranking ge-
ometric figures among unequal positions in economic or political terms. In conclusion, the Socio-
logical Approach is important for the training of future teachers to start achieving the ODS from
the classroom.

QUALITY EDUCATION, SOCIAL INEQUALITY, SOCIAL JUSTICE, COLLABORATIVE CLASSROOM, SOCIOLOGICAL
GLANCE
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HOy en d |a, se presenta una realidad social caracterizada por las
desigualdades en cuanto a las oportunidades, la riqueza y el poder, a los que
se le unen toda una serie de riesgos mundiales para la salud, los desastres na-
turales, los efectos negativos de la degradaciéon del medio ambiente o el cam-
bio climatico. Esta realidad demanda estrategias de accion en la busqueda de
la transformacion para alcanzar un futuro mejor. La Agenda 2030 para el Des-
arrollo Sostenible se presente como un plan de accién para alcanzar este lo-
gro que implica a toda la humanidad.

La magnitud de esta ambiciosa hoja de ruta se materializa a la formula-
cion de 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y 169 metas. Los Objeti-
vos y las metas fijados a partir de la Agenda 2030 son de caracter integrado e
indivisible y conjugan las tres dimensiones de desarrollo sostenible: economi-
ca, social y ambiental, a la vez, que pretenden estimular aquellas esferas con-
sideradas de importancia critica para la humanidad y el planeta. Los 17
objetivos ODS, aungue encuentran interconectados entre si, representan una
accion cada uno de ellos. Los 17 ODS se muestran el grafico 1.

Del conjunto de los ODS, la situacién de aprendizaje que se presenta a
continuacion se ha enfocado en tres de ellos:

- ODS 4. Educacion de Calidad, entendida como la base para una vida dig-
nay un desarrollo sostenible. La educacion se concibe como un elemento
clave en el proceso de distribucion de la poblacion entre las distintas po-
siciones socioeconémicas, coadyuvando la movilidad socioeconémica.

- ODS 10. Reduccion de desigualdades. Se persigue mitigar la desigualdad
en los paises haciendo hincapié en la clase social, el género o en el ori-
gen étnico.
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Grafico 1. Los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible

- ODS 16. Paz, justicia e instituciones solidas. Concretamente, se trata tan-
to de facilitar justicia para todos como de promover instituciones efica-
ces, responsables e inclusivas.

No obstante, el eje sobre el que pivota esta actividad es la consecucién de una
educacion de calidad, y a partir de este objetivo se abordan los otros dos. Este
planteamiento responde a la presuncion de partida de que cuando los indivi-
duos acceden a una educacion de calidad, podran contar con una herramien-
ta con la que aportar su contribucién a la construccion de un mundo mas
equitativo y justo.

Formacion docente de calidad

El planteamiento para conectar estos tres objetivos se concreta en fijar el en-
foque en la labor docente. Aunque huelga decir que el trabajo docente es una
de las claves de boéveda que sostiene el sistema educativo (Snart, 2010 McKin-
sey & Company report). La relevancia de dicha tarea relacionada con la con-
secuciéon de los ODS, quedd acentuada en la Asamblea General de la
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Organizaciéon de las Naciones Unidas (ONU), celebrada en septiembre de
2015. En dicho foro se reconocié, de un modo unanime, la importancia del pa-
pel de los docentes para alcanzar particularmente el objetivo 4° de los ODS: Ga-
rantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos en 2030 (MEFP,
2022). La centralidad del docente en la consecucion de un sistema educativo
de calidad de nuevo quedd ratificada en el informe Politicas docentes efecti-
vas: Conclusiones del informe PISA de OCDE (2018), donde se mostré como
la calidad de un sistema educativo depende de sus docentes. En este punto,
no hay duda, y como se ha comprobado existe un consenso al respecto, que,
para alcanzar una educacion equitativa de calidad, es necesario tener unos pro-
fesores formados con calidad.

No obstante, aunque formar a los futuros docentes “con calidad” es un
principio claro, comprender qué se entiende por calidad no lo es tanto. Es un
concepto abstracto que, sin una definicion precisa, conduce a interpretaciones
ambiguas, dependiendo de qué se perciba por calidad en cada contexto. Por
este motivo, se requiere fijar un punto de partida para disefar situacién de
aprendizaje, concretando una idea clara de qué se entiende, en esta ocasion,
por formacion de calidad. Para ello es imprescindible traer a colacion la mira-
da sociolégica sobre el hecho educativo, porque permite determinar una idea
de como debe de ser concebida una la “formaciéon docente con calidad”.

Desde el enfoque socioldgico, el sistema educativo, aparte de desempenar
una funcién de transmisién de contenidos, cumple otras funciones sociales es-
trechamente relacionadas con la mitigacion de la desigualdad social. Concre-
tamente, destacan la funcién social de distribucién de los individuos entre las
distintas posiciones socioeconémicas. La Teoria Funcionalista de Estratificacion
parte de que las desigualdades no se heredan en las sociedades modernas, sino
gue dependen de los méritos individuales, ya que el sistema de ensefianza formal
es la instancia que certifica esos méritos al adaptar los esfuerzos de aprendiza-
je a determinadas ocupaciones futuras, en funcion de las necesidades tecnolo-
gicas y distribuye a los individuos acorde con sus méritos. De este modo, se
produce un ajuste entre los mercados laboral y de credenciales educativas que
subraya la funcién de la escuela en la preparacién para el mundo de trabajo.

En otras palabras, segun esta teoria en toda sociedad existe unos roles
estratégicos que alguien ha de ocupar para que la sociedad funcione —roles
politicos, econémicos, militares, religiosos, etc.— (Davis y Moore, 1945). Para la
distribuciéon de los individuos entre esas posiciones se debe de establecer un
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sistema de recompensas diferenciales. Estas recompensas estructuradas impli-
can la existencia de un sistema de estratos, tal manera que segun sea su logro
educativo, mayor o menor, sera su recompensa. A mayor logro educativo mas
probabilidad de acceder a ocupaciones de mayor cualificaciéon y remuneracion.
Esta distribucion entre las distintas recompensas comienza en el sistema edu-
cativo, porque depende de los logros académicos del individuo a lo largo de
su trayectoria educativa. Sin embargo, solo se trata de distribuir a la poblacion
entre diferentes ocupaciones, sino que, ademas, esta distribucion tiene que ser
socialmente legitima. En otras palabras, los individuos tienen que percibir que
la distribucion ha sido acorde a un proceso socialmente justo. Para ello se in-
cardina a este proceso de seleccion el Principio Liberal de Justicia Distributiva,
0 mejor conocido como Meritocracia.

La meritocracia es el criterio mediante el cual se distribuye a la poblacion
entre estratos segun los frutos académicos derivados de su esfuerzo individual.
Es decir, depende del éxito escolar, el cual depende de las capacidades inte-
lectuales que posee un individuo y sin que deban intervenir en estos logros fac-
tores como el género, el estatus socioeconémico o el grupo étnico del
estudiante. En consecuencia, las escuelas, y en particular sus profesores, tienen
que identificar, seleccionar y jerarquizar aquellos talentos, que accederan a los
trabajos cualificados, segun su rendimiento educativo y no otras variables como
la clase social o el sexo.

En definitiva, bajo este planteamiento tedrico en el que hunden sus ra-
ices los sistemas educativos meritocraticos como el espafiol, el rol docente se
concibe como una pieza clave en el engranaje educativo distribuidor entre las
posiciones sociales en el mercado laboral, impartiendo una suerte de justicia
social aplicada en el ambito local del aula.

Metodologia

Objetivos

La situacion de aprendizaje llevada a cabo cobra un sentido pleno en el mar-
co de la asignatura de Sociologifa de la Educacién, que se marca como objeti-
vo principal:
- Desarrollar la capacidad reflexiva de los futuros docentes, encuadrando
dicha reflexion en la mirada sociolégica.
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Este objetivo general, que se concreta en esta actividad en otro mas especifico,
a saber:
- Discutir con los estudiantes acerca del rol docente como distribuidor del
alumnado entre las posiciones sociales, impartiendo una suerte de jus-
ticia social aplicada en el &mbito local del aula.

Planteamiento

La propuesta docente de la materia de Sociologia de la Educacion presenta una
situacion de aprendizaje que se articula a través de dos elementos: la reorga-
nizacion del aula y en el trabajo cooperativo.

En primer lugar, se trata de la transformacion fisica del aula, modifica-
do la disposicion del aula huevera por una disposicion de hiper aula (Fernén-
dez-Enguita, 2022). El Aula transformada se concibe como un entorno donde
potencialmente recuperar todas las formas posibles de aprender y de ensefiar:
la leccién, el trabajo en equipo vy la actividad individual; moverse libremente;
el trabajo docente como dinamizador, el ajuste de las tareas al tiempo o del tiem-
po a las tareas; la colaboracién a distancia, la sincronia y la diacronia, o espa-
cios e instrumentos fisicos o espacios e instrumentos virtuales, entre otros
elementos.

En segundo lugar, la labor docente se enfoca, en la mayor parte del tiem-
po, al trabajo con grupos de alumnos, casi siempre heterogéneos si se tiene en
cuenta la composicion de sus integrantes, por lo que una actividad que requiere
dinamizar grupos encaja con las habilidades que requerira su desempefo do-
cente futuro. Desde esta enfoque, el fomento del trabajo cooperativo entre los
estudiantes es crucial. El trabajo cooperativo, a diferencia del trabajo en gru-
po, “requiere de una serie de premisas” no exigidas al segundo (Morales, 2019,
p. 15), por ejemplo:

- Metas de aprendizaje compartidas por todos los miembros del grupo,
dado que el éxito individual en la consecucién del objetivo depende del
grupo.

- Una necesaria responsabilidad individual para garantizar la eficacia del
grupo, en el que el esfuerzo individual se conjugue con el grupal a la hora
de planificar los recursos.

- Interdependencia positiva.
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En suma, se propone una situacién de aprendizaje donde se establecen metas
y responsabilidades de caracter individual, pero se trabaja cooperativamente en
un entorno fisico, que fomente la interaccion y la creatividad.

Actividad'

Los estudiantes, en grupo, tienen que realizar un ejercicio de distribucién de
piezas geométricas en un orden social dado bien de caracter politico bien eco-
némico. Por orden social se entendera la existencia de una jerarquia estructu-
rada de posiciones junto con unas reglas de distribucion de las piezas sobre
dichas posiciones a las que van asociadas diferentes grados de riqueza o po-
der (+++) o (). Los numeros indican la cantidad de piezas que se deben ubi-
car en cada estrato de la piramide, 1 = a una pieza, 2 = a dos piezas, etc. Y
los signos positivos 0 negativos indican la cantidad de poder o riqueza asignado
a cada estrato (ver Gréfico 2). Por ejemplo, la pieza ubicada en la cuspide se-
ria la que mas riqueza (+++) o poder (+++) poseera por ser ubicada ahi. Fren-
te a las piezas ubicadas en el 6valo, fuera de la pirdmide, en cuya posicién no
se posee ni riqueza (-), ni poder (-).

Concretamente, la actividad consiste en que los estudiantes en grupo tie-
nen que elegir, identificar y jerarquizar las piezas geométricas entre las diferentes
posiciones sociales dadas, justificando todas las decisiones. A modo de guia para
orientar el proceso de toma de decisiones se les ofrecen un conjunto de pre-
guntas que deben de responder, a saber: ; cémo identificas las piezas a distri-
buir?, ;mediante qué criterios establecéis la distribucién de las piezas entre las
distintas posiciones? ; Qué consecuencias tiene para cada pieza ser ubicada en
una posicion determinada en la distribuciéon? Una vez dada una solucion a la
distribucion de las piezas geométricas entre las distintas posiciones se establece
un didlogo intergrupal, donde un miembro seleccionado en cada grupo expone
la solucion alcanzada en su equipo al resto de los grupos, y asf sucesivamen-
te cada uno de ellos. Una vez expuestos todas las soluciones, se abre un es-
pacio de debate y reflexion en torno al rol docente y la justicia social en el que
participan todos los estudiantes del aula.

' Esta actividad esta inspirada en el trabajo de Fritz Heider y Mariane Simmel (1944) cuyo obje-
tivo era analizar las cualidades percibidas en otras personas.
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La actividad se realiza a lo largo de dos sesiones, de dos horas cada una
de ellas, en el aula. En la primera sesién, los estudiantes cuentan con la liber-
tad para transformar fisicamente el aula para organizar sus espacios de traba-
jo. Durante esta fase se discute sobre la solucion de distribuciéon de las piezas
entre las distintas posiciones sociales realizan la actividad. Una vez alcanzada
una solucién, tiene que ser entregada al docente. Posteriormente, las respuestas
grupales son analizadas por el profesor para elaborar un conjunto de argu-
mentos acordes a estas respuestas y coadyuvar el debate y discusion sobre la
justicia social, que se realiza en la segunda sesion. La posibilidad de poder ana-
lizar las respuestas dadas por los grupos permite al docente seleccionar argu-
mentos que orienten la posterior reflexién sobre la labor docente, hacia los
argumentos socioldgicos existentes sobre la relacion entre desigualdad social
y los procesos de jerarquizacion del alumnado a lo largo de sus trayectorias
escolares.

SUPUESTO PRACTICO

1.) Elige un orden social concreto:
a. Econdmico (Rigueza)
b. Politico (Poder).

2.) Lleva a cabo las siguientes tareas:
a. lIdentificar
b. Seleccionar
c. Jerarquizar

Es decir, distribuir las figuras
en la siguiente estructura
o -

= °
= A

[

Grafico 2. Actividad: identifica, seleccionar y jerarquiza en un orden social dado
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Evaluacion y conclusion

La actividad se desarrollé segun lo previsto. Los estudiantes disefiaron diferentes
espacios de trabajo en el aula, transformando la distribuciéon en forma de hue-
vera, a la de un archipiélago. Esta distribucién potencié el intercambio de co-
nocimiento informal del docente sobre la dinamizaciéon de grupos con los
distintos equipos y entre los distintos equipos también. Bien es verdad que, aun-
gue a veces el murmullo provocado por la presencia de varios grupos trabajando
en un mismo espacio distorsionaba el desarrollo de la actividad, el trabajo co-
laborativo, tanto intragrupo como entre los grupos, permitié mayor interaccion
y potencié las sinergias de colaboracion.

1 (++4) 4 (--)

+ volumen, + consistente; el criterio es el
n.° de lados de mayor a menor; figura
tridimensional; no tiene color, n.° de
angulos.

Menor nimero de lado, marginados

N.° dimensiones, color y n.° de aristas.

Menor n.° vértices y color azul;

Por seleccion aleatoria, no quieren elegir
criterio, no quieren tener influencia en la
eleccion.

No tienen color, son diferentes, hay que
invertir en ellos, tienen rango mejora; no
tienen color

Menor nimero de lado marginados.
Ausencia de color

N.° de vértices, coloreado posibilidad de No tienen color; sin relleno.
aumento de la figura, figura no coloreada
(no ideologizada). Se busca el menor
ndmero de diferencias posibles.

No tienen color, la posicién social
condena a una realidad. Sin relleno.

U000 » 00 e

Cuadro 1. Criterios argumentados para ubicar pieza en las distintas posiciones
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Con relacién al contenido, los grupos esgrimieron distintos criterios a la hora
de seleccionar y jerarquizar las piezas geométricas entre las distintas posicio-
nes sociales. A modo de resumen, en el cuadro 1 se recogen los argumentos
frecuentes utilizados para ubicar las piezas geométricas en las posiciones po-
lares, es decir, en la cuspide de la jerarquia (maximo poder o riqueza) y en el
6valo (sin poder ni riqueza). A tenor de los denominadores comunes observa-
dos, una mayoria de los grupos relacionan el nimero de aristas, el nimero de
vértices, el volumen o el color de la pieza como criterio con la posicion en la
gue se debe ubicar la pieza. La jerarquizacion “tipo” asocia poseer una cuali-
dad o a un mayor numero de esa cualidad con una mayor probabilidad de ser
ubicado en la cuspide.

No obstante, aunque se observa un criterio generalizado a la hora de dis-
tribuir las piezas geométricas, no es el Unico, se articulan otros dos criterios
“tipo”. Es decir, se distinguen tres modelos de jerarquizacion segun el grado
de responsabilidad que se otorgan a la hora de distribuir las piezas entre una
jerarquia desigual de posiciones, dado que la ubicacién trae consigo unas con-
secuencias en un orden politico o econémico elegido. Las respuestas tipo ob-
servadas son:

- Modelo 1: esta presente en aquellos grupos que han planteado criterios
de seleccién haciendo hincapié en el nimero de dimensiones, nimero
de vértices, numero de lados y/o del color o volumen de la figura. En este
modelo se observa una consistencia a la hora de ubicar en la cUspide a
la figura del ortoedro (ver cuadro 2).

- Modelo 2: se encuentra en aquellos equipos que también tienen en con-
sideracion los criterios de seleccién y jerarquizacion acordes con el nu-
mero de vértices, etc. pero procuran mitigar las diferencias entre las
figuras ubicadas en las distintas posiciones, en el sentido de agravio com-
parativo. En otras palabras, pretenden mostrar una distribucion de las pie-
zas gue no establezca grandes diferencias comparativas. Por ejemplo, que
la pieza que se encuentre en la clspide no sobresalga notablemente en
numero de lados que las que se encuentran en las posiciones del évalo.
Es decir, un esfuerzo por reducir las diferencias.

- Modelo 3: los presenta aquellos grupos que perciben las consecuencias
que acarrea para una pieza ocupar un determinado estrato (mayor o me-
nor riqueza o poder). En consecuencia, establecen un sistema de selec-
cion aleatorio. Asociado a este modelo, la seleccion de figuras ha sido
al azar (ver cuadro 2).
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@.--AQCL):A

Y PRI JEEN

Maodelo 1 1

R PN Y Y

Modelo 2

Meodelo 3

Cuadro 2. Pieza geométrica seleccionada para ser ubicada en la cispide

Finalmente, tras la entrega de las soluciones y su andlisis por parte del profe-
sor. En la segunda sesion se procedio a la exposicion de las soluciones alcan-
zadas por cada uno de los grupos y al debate. Los estudiantes intercambiaron
sus criterios sobre como identificaron, seleccionaron y jerarquizaron las piezas
geométricas. Aungue, evidentemente, cada una de las fases de la actividad son
relevantes, fue en este momento cuando se alcanzo el objetivo de reflexionar
sobre la labor docente como suerte de “justicia social”. Al contraponer a sus
soluciones, los argumentos sociolégicos elaborados por el docente tras el es-
tudio de sus respuestas dadas por los grupos elaboradas en la primera sesién
de trabajo.

Por ejemplo, con relaciéon al Modelo 1, cuyos criterios cuantitativos se po-
dian asimilar a los méritos escolares, como, por ejemplo, las calificaciones. Se
les argumentd que el rendimiento educativo no solo influye el esfuerzo indivi-
dual, sino que existen variables, como la clase social del alumno, que se en-
cuentra asociada al diferencial del rendimiento educativo. En consecuencia, se
les, preguntaba si a través de las calificaciones se reproduccion las desigualdades
sociales. O con relacion al modelo 3, que establecia una distribucién aleatoria
de las piezas, se les contrargumentaba, entonces, si asignar suspensos a algunos
estudiantes al azar era un sistema justo.

No obstante, con esta contraposicion de argumentos no se pretendia en-
contrar una solucién, que de alcanzarse seria ideal, de lo que se trataba era de
coadyuvar la discusion y la reflexion sobre la labor docente como parte de un
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mecanismo de imparticion de una suerte de justicia social desde la Mirada
Sociolégica, que es de lo que trata esta situacion de aprendizaje, objetivo
alcanzado.

Discusion

Los ODS persiguen construir un mundo mas justo, y para ello aumentar la ca-
lidad de la formacién de los docentes es un camino para seguir. Como se ha
trabajado en esta situacién de aprendizaje, el mejoramiento de la formacién
de los docentes parte de promover una reflexion orientada sobre su labor como
parte de un engranaje tedrico concebido para impartir una suerte de justicia
social en base al mérito educativo del alumnado. En definitiva, mediante esta
actividad se han ofrecido a los estudiantes argumentos sociolégicos para que
en el momento que se enfrenten a la pregunta de ¢ qué tipo de profesor quie-
ro ser? Incluyan en su ecuacion, la justicia social.
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Resumen

Este trabajo presenta una propuesta de proyecto dirigida a concienciar a los futuros docentes del
Master de Formacion de Profesorado acerca de los Objetivos de Desarrollo Sostenible mientras re-
alizan una actividad que les permita poner en practica lo aprendido en la asignatura Psicologia de
la Educacion. Se pretende aplicar en un grupo con alumnos de las siguientes especialidades: Ad-
ministracién de Empresas, Economia y Comercio, Comunicacién, Formacién y Orientacién Labo-
ral, Tecnologfa y Sanidad. Se espera que, a la finalizacion del proyecto, los/as futuros/as docentes
sean capaces de: a) Integrar los ODS en su practica educativa; b) Disefar y desarrollar su practica
educativa teniendo en cuenta: el tipo de contenido, los objetivos a alcanzar, los procesos cogniti-
vos, motivacionales, volitivos y emocionales implicados, los mecanismos propios del aprendizaje;
y ©) Seleccionar las estrategias de ensefianza y evaluacién mas adecuadas. Para examinar si se han
alcanzado los objetivos del proyecto, los participantes responderan a un cuestionario anénimo di-
rigido a evaluar la percepcién y satisfaccién con la actividad desarrollada (implicacion en la asig-
natura y tareas, grado de aprendizaje, nivel de satisfaccion con la tarea y con el proceso de
aprendizaje). Las respuestas obtenidas seran utilizadas para llevar a cabo cambios que permitan
mejorar la experiencia del alumnado con el proyecto y con la asignatura.

ODS- OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLF, EVALUACION, PSICOLOGIA DE LA EDUCACION, FORMACION
DEL PROFESORADO

Abstract

This paper presents a project proposal aimed at raising awareness of the Sustainable Development
Goals (SDGs) among future teachers of the Master’s Degree in Teacher Training while they carry
out an activity that allows them to put into practice what they have learnt in the subject Psychol-
ogy of Education. It is intended to be implemented in a group with students from the following
areas of specialization: Business Administration, Economics and Commerce, Communication, Vo-
cational Training and Guidance, Technology and Health. It is expected that, at the end of the pro-
ject, future teachers will be able to: a) Integrate the SDGs in their educational practice; b) Design
and develop their educational practice taking into account: the type of content, the objectives to
be achieved, the cognitive, motivational, volitional and emotional processes involved, and the mech-
anisms of learning; and c) Select the most appropriate teaching and assessment strategies. To ex-
amine whether the objectives of the project have been achieved, participants will answer an
anonymous questionnaire aimed to assess the perception and satisfaction with the proposed tasks
(involvement in the subject and tasks, degree of learning, level of satisfaction with the task and
with the learning process). The answers obtained will be used to make changes to improve the
students’ experience with the project and the subject.

SUSTAINABLE DEVELOPMENT GOALS (SDGS), EVALUATION, PSYCHOLOGY OF EDUCATION, TEACHER
TRAINING



E N el d ﬁO 2 O 1 5, los diferentes Estados Miembro de Nacio-

nes Unidas aprobaron la Agenda 2030, que contaba con 17 objetivos de Des-
arrollo Sostenible a implementar para alcanzar un mundo prospero, sostenible,
pacifico, mas justo e igualitario. Estos objetivos comprenden tematicas diver-
sas que abarcan desde acabar con la pobreza y la desigualdad hasta combatir
el cambio climatico. Unos afnos después, el Informe sobre los Objetivos de Des-
arrollo Sostenible 2020 (Naciones Unidas, 2020) reconoce que estamos lejos
de alcanzar las metas planteadas puesto que los progresos antes de la crisis del
coronavirus habian sido desiguales, y la pandemia supuso un retroceso en la
implementacion de muchos de los ODS e incrementé las desigualdades previas.
En el Informe del Secretario General de Naciones Unidas del afo 2021 (Con-
sejo Econémico y Social, 202 1) se habla de un “panorama preocupante sobre
el cumplimiento de los Objetivos”, pero también de “una luz de esperanza”
(p. 3) y de la posibilidad de aprovechar los fundamentos sélidos resultantes del
trabajo previo. Actualmente, a menos de 7 afnos de la fecha propuesta para al-
canzar los objetivos, estamos en un momento clave en el que parece necesa-
rio que la ciudadania y los distintos agentes sociales se impliquen.

Por su parte, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Cienciay la Cultura (UNESCO) ha lanzado y desarrollado un programa de Edu-
cacion Sostenible 2030. La Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS)

“empodera a las y los educandos, dotandoles de conocimientos, habilidades, va-
lores y actitudes para tomar decisiones fundamentadas y adoptar medidas res-
ponsables en favor de la integridad del medio ambiente, la viabilidad econémica
y una sociedad justa” (UNESCO, 2020, p. 8).
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Este programa se concreta en una hoja de ruta que hace hincapié en la con-
tribucion de la educacion para alcanzar los ODS (Maya-Camara & Ramirez-Ba-
hena, 2022) y si bien se vincula especialmente con el cuarto ODS Educacion
para el desarrollo sostenible y la ciudadania global, pretende mejorar la con-
ciencia y movilizar acciones educativas dirigidas al logro los 17 ODS. La edu-
cacion para el desarrollo sostenible (EDS) “busca preparar a los estudiantes,
futuros ciudadanos para encontrar soluciones a los problemas de hoy de ma-
fiana” (Maya-Camara & Ramirez-Bahena, 2022, p. 44). En este contexto, y como
sefalan distintos autores (Ramos, 202 1; Serrate et al., 2019), la universidad no
puede mirar hacia otro lado, y ha de ser consciente de su papel crucial y privi-
legiado como instituciéon fundamental en la creacion y transmision del cono-
cimiento y capaz de hacer frente a los retos sociales actuales. Como docentes
y formadores de futuros docentes debemos asumir nuestra responsabilidad en
la educacién de las futuras generaciones transformadoras (Galdos et al., 2020)
y de ciudadanos capaces de promover el bienestar y la sostenibilidad y de dar
respuestas a los problemas que se les planteen (Garcia & Nicoletti, 2022). De
forma mas especifica, la universidad puede contribuir al logro de los ODS de
diferentes maneras, entre las que se puede destacar la dotacién de conoci-
mientos, habilidades y motivacién para comprender los ODS y la formacién de
ciudadanos con habilidades y capacidades para implementar soluciones (SDSN
Australia/Pacific, 2017).

Partiendo de este planteamiento, y del reconocimiento del formidable pa-
pel que tiene la educacién en la transformacién de las vidas de las personas y
en el desarrollo de las sociedades (UNESCO, 2015), presentamos esta propuesta,
que pretende dar a conocer al alumnado del Master Universitario en Profesor
de Educacion Secundaria Obligatoriaa, Bachillerato, Formacion Profesional y En-
sehanza de Idiomas (USAL) los ODS y fomentar en los futuros/as docentes una
practica educativa que contemple e integre la igualdad, la equidad y el desarrollo
sostenible.

Objetivos y desarrollo del proyecto

El presente proyecto se enmarca en la asignatura de Psicologia de la Educacion,
gue se imparte en el médulo genérico de todas las especialidades -exceptuando
la especialidad de Orientacion Educativa-. Se trata de una asignatura obliga-
toria y que cuenta con tres créditos ECTS. Se pretende aplicar en un grupo con
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alumnos de las siguientes especialidades: Administracién de Empresas, Economia
y Comercio, Comunicacién, Formacion y Orientaciéon Laboral, Tecnologia y Sa-
nidad. Por lo tanto, en el grupo podemos encontrar alumnado titulados en gra-
dos tan variadas como Derecho, Economia, Enfermeria, Ingenieria, Biologia,
entre otros. Lejos de que esto constituya una dificultad, consideramos que la
diversidad de titulaciones supone un factor que enriquecera el proyecto.

La asignatura esta dividida en dos bloques, uno relacionado mas direc-
tamente con el desarrollo adolescente y otro relacionado con el binomio en-
sefanza-aprendizaje y sus contenidos, y los procesos y mecanismos implicados
en la ensefanza-aprendizaje. El proyecto presentado, en este caso, se des-
arrollara en este segundo bloque de la asignatura.

Los objetivos principales de este proyecto son dos: a) concienciar sobre
los ODS; b) disefiar una actividad de evaluaciéon que permita al alumnado po-
ner en practica lo aprendido en la asignatura.

Se espera, ademas, que, a la finalizacion del proyecto, los/as futuros/as
docentes sean capaces de:

a. Integrar los ODS en su practica educativa.

b. Disefar y desarrollar su practica educativa teniendo en cuenta: el tipo de con-
tenido, los objetivos a alcanzar, los procesos cognitivos, motivacionales, vo-
litivos y emocionales implicados, los mecanismos propios del aprendizaje.

c. Seleccionar las estrategias de enseflanza adecuadas.

De forma concreta, lo que se pretende es que el alumnado disefie e implemente
una sesion de aula dirigida al aprendizaje de un contenido relacionado con los
ODS y que pueda aplicarse en la Educacién Secundaria y Bachillerato o en la
Formacion Profesional. Esta tarea servira como herramienta de evaluacion del
segundo bloque de la asignatura, y se realizarad de forma grupal. El agrupa-
miento de los/as alumnos/as inicialmente se realizara por especialidades, vy el
numero maximo de personas en cada grupo sera cuatro.

Inicialmente sera necesario que el alumnado se familiarice con los ODS.
Para ello, se facilitaran algunas lecturas basicas y recursos audiovisuales y vir-
tuales (ver Figura 1) que se deberan leer y visionar fuera del aula. Asimismo,
la docente que imparte este bloque de la asignatura explicara en el aula qué
son los ODS, su importancia y cuales son, asi como el papel de los educado-
res en la Agenda 2030. Por otro lado, en las distintas sesiones de aula, se uti-
lizaran ejemplos y referencias relacionados con los ODS, para incrementar la
familiaridad del alumnado con estos.
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Recursos para conocer los Objetivos de Desarrollo Sostenible

Paginas web Recursos audiovisuales
- Naciones Unidas:

- United Nations: Los Objetivos de
https://sdgs.un.org/es/goals

Desarrollo Sostenible: qué son y cdmo
- Ministerio de Derechos Sociales y alcanzarlos.

Agenda 2030:

https://www.mdsocialesa2030.gob.es - TED Talk: Jamie Drummon. Let's

crowdsource the world's goals.

Documentos - TED Talk: Michael Green. How can we
- Guia: Los Objetivos del Desarrollo make the world a better place.
Sostenible y la lucha contra la pobreza y
la desigualdad (EAPN-ES, 2019).

- El desafio de los ODS en Secundaria:
Programa Docentes para el Desarrollo
(Aneas et al., 2017)

Figura 1. Recursos facilitados al alumnado para conocer los ODS

La actividad que deben realizar los/as alumnos/as se concreta en dos tareas es-
pecificas.
La primera tarea supone disefiar una sesion de aula justificando cada una
de las decisiones que se vayan tomando. Esta tarea se realizara a medida que
la asignatura va avanzando, para facilitar un proceso de supervision y evaluacion
continua por parte de la profesora de la asignatura. Para ello, sera necesario:
1. Seleccionar un ODS relacionado con un contenido propio de la forma-
cion Secundaria, Bachillerato o Formacién Profesional.
2. Describir el contenido (e.g., libre mercado) y su relacién con el ODS.
3. Plantear los objetivos de aprendizaje y especificar cémo se van a dar a
conocer a los/as estudiantes.
4. Describir los procesos cognitivos que se desean activar y qué estrategias
educativas se van a seguir.
5. Describir como se va a motivar al alumnado.
6. Disefar qué estrategia de evaluacion se va a emplear para saber si se han
alcanzado los objetivos de aprendizaje.

Estos seis puntos deberan ser presentados y justificados por escrito en un in-
forme que se entregara una vez haya finalizado la asignatura.
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La segunda tarea implica la representacion y grabacion de la sesion de
aula disefiada, que tendra una duracion aproximada de 50 minutos. Todos/as
los/as alumnos/as deberan participar en la grabacién asumiendo en algdn mo-
mento el rol de docente. Se busca en este caso, que el alumnado ponga de ma-
nifiesto sus habilidades y competencias verbales y de interaccion en el aula, o
su saber hacer docente.

La entrega de la actividad, por lo tanto, sera doble. Por un lado, el alum-
nado debera entregar el informe por escrito con las cuestiones mencionadas,
y, por otro lado, se presentara la grabacién de la sesion.

Evaluacion del proyecto

Con el objetivo de evaluar si se han alcanzado los objetivos del proyecto, una
vez entregada la actividad, los participantes en el proyecto responderan a un
cuestionario dirigido a evaluar la percepcién y satisfaccion con la actividad des-
arrollada. De forma mas concreta se valorara:

El nivel de implicacién en la asignatura.

El nivel de implicacién en las tareas realizadas.

El grado de aprendizaje alcanzado sobre los ODS.

La motivacion para incluir en la docencia futura los ODS.

El nivel de satisfaccion con la tarea realizada.

El nivel de satisfaccion con el proceso de aprendizaje seguido.
Propuestas de mejora 0 comentarios.

Este cuestionario sera anénimo y voluntario, si bien se espera que el alumna-
do mayoritariamente participe y responda. Las respuestas obtenidas seran uti-
lizadas para llevar a cabo cambios que permitan mejorar la experiencia del
alumnado con el proyecto y con la asignatura.

Conclusiones

La educacién es un derecho humano fundamental, un bien de interés publico
y la base de muchos otros derechos, asi como un elemento esencial para al-
canzar la paz, el respeto, el bienestar y el desarrollo sostenible (UNESCO, 2015).
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Por ello, es fundamental que el alumnado del Master de Formacién de Profe-
sorado en el que participamos entienda la importancia de formar ciudadanos
criticos, reflexivos, conscientes del mundo que les rodea y capaces de actuary
buscar soluciones a los problemas reales de un mundo en constante cambio.

El presente proyecto ha sido disefado para ser implementado a lo largo
del curso 2023-2024 y tiene como objetivo que el alumnado se conciencie de
su rol activo como futuros docentes en la creacion de un mundo mas justo, igua-
litario, saludable y sostenible, a través de la integracion de los ODS en su prac-
tica educativa. Se espera que, a través de esta propuesta, los futuros docentes
conozcan la Agenda 2030 y que, desde la realidad del aula, puedan contribuir
a hacer frente a los desafios sociales y medioambientales que, como sociedad,
vamos a encontrar. Asimismo, esperamos que les ayude a aprender a seleccionar
objetivos de aprendizaje, a activar los procesos de aprendizaje necesarios para
alcanzar esos objetivos, y a seleccionar las metodologias docentes mas ade-
cuadas, conectando los contenidos de sus asignaturas con problemas reales y
significativos para los que hay que adoptar soluciones éptimas y sostenibles.

En la medida en la que el presente proyecto es todavia un plan de ac-
cion, no podemos tener indicadores de su funcionamiento ni de los resultados
gue arrojara. Sin embargo, consideramos que es una propuesta valida y nece-
saria, integrada en una actividad de reflexion y de evaluacion, que puede con-
tribuir a reforzar los aprendizajes realizados en la asignatura a la vez que a
desarrollar una conciencia mas sostenible, justa e igualitaria.
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Resumen

Este trabajo presenta el desarrollo de un Entorno Personal de Aprendizaje (Personal Learning En-
vironments, PLE) realizado en la asignatura de Innovacién docente de la especialidad de Adminis-
tracion de empresa, Economia y comercio del Master Universitario en Profesor de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas de la Uni-
versidad de Salamanca (MUPES). El objetivo planteado se orienta hacia la formacién de los futu-
ros docentes en el desarrollo de actividades vinculadas con la competencia digital de los estudiantes
de secundaria y Bachillerato tal y como se recoge en los descriptores operativos CD2 y CD3 de la
competencia digital de secundaria y bachillerato respectivamente. Las actividades realizadas se han
enfocado en dos sentidos. Por una parte, el disefio colaborativo de un Entorno Personal de Apren-
dizaje que sirva de base para los procesos de autoaprendizaje de los estudiantes del Master en con-
tenidos relacionados con la Innovacion Docente y con el desarrollo de su futura carrera profesional.
Por otra parte, en la realizaciéon de actividades asociadas a la utilizacion de PLE dentro del aula que
puedan servir de gufa a los futuros docentes para introducir, gestionar y utilizar esta herramienta
metodoldgica en las aulas de secundaria y bachillerato de acuerdo a los descriptores operativos
de la competencia digital. Todas las actividades se han llevado a cabo utilizando la herramienta
Symbaloo como una de las alternativas para la creacién de Entornos Personales de Aprendizaje.

ENTORNOS PERSONALES DE APRENDIZAJE, EPL, SYMBALOO, COMPETENCIA DIGITAL

Abstract

This paper presents the development of a Personal Learning Environment (PLE), which was per-
formed in the subject of Innovacion Docente of the speciality of Administraciéon de Empresas,
Economia y Comercio in the Master Universitario en Profesor de Educacién Secundaria Obliga-
toria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensenanzas de Idiomas de la USAL (MUPES). The
objective was linked to the training of future teachers in the development of activities related
to the digital competence of students in Secundaria y Bachillerato, as described in the opera-
tional descriptors CD2 and CD3 that develop the digital competence defined in the regulations.
The activities which have been in place have had a twofold focus. On the one hand, the colla-
borative design of a Personal Learning Environment that serves as a basis for the self-learning
process of the Master’s students in contents related to teaching innovation and the development
of their future professional activity. On the other hand, in the implementation of activities rela-
ted to the use of PLE in the classroom, which can serve as a guide for future teachers to intro-
duce, manage and use this methodological tool in the classrooms, in accordance with the
operational descriptors of digital competence. All the activities were carried out using the
Symbaloo tool as one of the alternatives for creating personal learning environments.

PERSONAL LEARNING ENVIRONMENTS, EPL, SYMBALOO, DIGITAL COMPETENCE



El RD 2 1 7/2 OZ 2 de 29 de marzoy el RD 243/2022 de 5 abril

por los que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas, respectiva-
mente, de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato recogen una
referencia explicita a los Entornos Personales de Aprendizaje. En ambos casos,
esta referencia aparece recogida al enunciar los Descriptores Operativos de la
Competencia Digital.

En el caso de la Educacion secundaria, el citado RD 217/2022 recoge en
el descriptor operativo CD2 que el estudiante, al completar la ensefianza ba-
sica “Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para cons-
truir conocimiento y crear contenidos digitales, mediante estrategias de
tratamiento de la informacién y el uso de diferentes herramientas digitales, se-
leccionando y configurando la mas adecuada en funcion de la tarea 'y de sus
necesidades de aprendizaje permanente”. Por su parte, el RD 243/2022, en re-
lacion con el estudiante que complete el Bachillerato, recoge en el descriptor
operativo CD3, que “Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, he-
rramientas, aplicaciones y servicios en linea y los incorpora en su entorno per-
sonal de aprendizaje digital para comunicarse, trabajar colaborativamente y
compartir informacion, gestionando de manera responsable sus acciones, pre-
sencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital activa, civica y
reflexiva”. Ambos textos se repiten, como resulta légico, en los textos legisla-
tivos que a nivel de la Comunidad de Castilla y Ledn regulan los curriculo de
secundaria y de Bachillerato: el Decreto 39/2022 y el Decreto 40/2022.

En todos los casos, subyace los principios pedagdgicos de favorecer la ca-
pacidad del alumnado para aprender por si mismos y para fortalecer las com-
petencias que le permitan poder ir dando respuesta a sus objetivos de
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aprendizaje, de forma que puedan ir construyendo el conocimiento con auto-
nomia. Se fomenta, por lo tanto, un papel activo del alumnado para potenciar
su capacidad reflexiva, con un estilo de ensefanza que favorezca la busqueda
y tratamiento selectivo y consistente de la informacién, asi como la capacidad
para crear y comunicar su propio conocimiento.

La normativa también recoge referencias a las caracteristicas que deben
tener los materiales didacticos utilizados, ampliando mas alla de los materiales
tradicionales hacia todo tipo de soporte innovador que permita la motivacién
y la estimulacion del alumnado hacia la investigacion y la elaboracién creati-
va. En este sentido, es también crucial incorporar, en la linea que indica Davidson
(2017), las herramientas Web 2.0 en el entorno de aprendizaje para fortalecer
no solo el aprendizaje, sino también la colaboraciéon y la comunicacién.

La introduccién en el aula de Entornos Personales de Aprendizaje es co-
herente con todos las ideas recogidas en los parrafos anteriores: una actuacion
auténoma donde el uso de herramientas interactivas permite la investigacion,
la reflexién y la comunicaciéon en un proceso de ensefianza-aprendizaje don-
de el estudiante es consciente de la responsabilidad que tiene en dicho proceso.
Asimismo, fortalece la figura del docente que también recoge la normativa como
un mediador o guia, ya que a través de un PLE el docente guia a los estudiantes
en la utilizacién de los medios de internet para su autoaprendizaje en: 1) fo-
mentar la gestion de informacion personal; 2) fomentar la interaccién social y
la colaboracién; y 3) ensefar a la gestiéon y agregacion de la informacion (Dab-
bagh y Kitsantas, 2012).

Sin embargo, para que el docente pueda desempefiar esa funcion de me-
diador o guia que se concede en el nuevo contexto normativo, es preciso que
esté familiarizado con los Entornos personales de aprendizaje, su creacion y ges-
tion, asi como su desarrollo dentro del aula. Conscientes de ello, en la asignatura
de Innovacion Docente en la especialidad de Administracion de empresas, Eco-
nomia y Comercio se ha procedido a integrarlos a través de una metodologia
gue permite ser trasladada por los futuros docentes en el aula dentro de las ma-
terias de la especialidad. La actividad realizada en el aula de la asignatura de
Innovacion docente ha consistido en la creacion colaborativa de un Entorno Per-
sonal de Aprendizaje para el uso de los estudiantes del MUPES en la especia-
lidad de acuerdo a los objetivos de aprendizaje y el desarrollo de las
competencias en la asignatura y que pueden adaptar posteriormente, una vez
que finalice su formacion en el Master, en funcion de sus objetivos personales
de aprendizaje a partir de ese momento. Asimismo, el PLE creado puede ser
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compartido e integrado, con las modificaciones que consideren necesarias, por
otros futuros docentes en el ambito de otras especialidades.

Del mismo modo, para formar a los estudiantes en creacién, desarrollo
y gestion de un Entorno Personal de Aprendizaje en el aula de secundaria y/o
Bachillerato, se han llevado a cabo las actividades necesarias para que sean pro-
tagonistas activos de cada una de las fases y de las aplicaciones que pueden
hacer posteriormente.

Entornos personales de aprendizaje

Los Entornos personales de aprendizaje tienen cabida perfectamente en un con-
texto marcado por la teoria del Conectivismo que configura el aprendizaje en
la era digital donde éste se produce a través de las conexiones que pueden es-
tablecerse dentro de las redes sociales, conectando conjuntos de informacion
especializada y fomentando el mantenimiento de dichas conexiones. Los prin-
cipios del Conectivismo de Siemens (2004) establecen, entre otras cuestiones:

- El aprendizaje y el conocimiento descansan en la diversidad de opiniones.

- El aprendizaje es un proceso de conexion entre nodos especializados o

fuentes de informacion.
- El aprendizaje continuo se facilita manteniendo las conexiones.
- La toma de decisiones es en si misma un proceso de aprendizaje.

Los Entornos Personales de Aprendizaje parten, por lo tanto, de un principio
fundamental: el aprendizaje no es una actividad individual y las conexiones e
interrelaciones con grupos que comparten unos objetivos comunes, facilitan di-
cho aprendizaje. Este aprendizaje se vincula a los objetivos que en un deter-
minado momento tiene un individuo pero se produce de forma continua en la
medida en que dichos objetivos van también modificandose. Esto es importante
porque en el proceso de aprendizaje lo fundamental no es el conocimiento del
“hoy” sino la habilidad para aprender lo que necesitaremos mafana (Siemens,
2004).

Si bien no existe una definicion consensuada sobre los Entornos Perso-
nales de Aprendizaje, es cierto que el entorno del social web tiene mucho que
ver en su conceptualizacion. Las redes sociales e internet han facilitado el
acceso de los estudiantes a multiples herramientas que les permiten captar,
Crear, organizar y compartir contenido y es precisamente este conjunto de
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herramientas que cada “usuario” utiliza de forma recurrente lo que permite con-
figurar el concepto de Entorno Personal de Aprendizaje (Martindale y Dowdy,
2010), gestionando su propio conocimiento y ayudando a la creaciéon del mis-
mo a través de la accion de generar y compartir a través de la participacion.
De esta forma, un PLE podria definirse como un conjunto de herramientas, fuen-
tes de informacioén y relaciones que permiten crear experiencias de aprendiza-
je individual que se comparten ademas a través de la participacion en redes mas
amplias (Adell y Castafiena, 2010; Kompen y Costa, 2013). Dabbagh y Kitsantas
(2012) se refieren a ellos como un enfoque pedagdgico que se apoya en las
redes para potenciar el autoaprendizaje del estudiante, independientemente
de si la red le permite la interaccidon con otro estudiante o si se conecta para
encontrar ejemplos o sugerencias. Davidson (2017) lo define como un enfo-
gue que integra el aprendizaje formal e informal a través de herramientas que
forman parte de la Web 2.0 y que son utilizadas comtinmente por los usua-
rios para la comunicacién instantanea y la colaboracion.

Esta identificacién con un conjunto de herramientas y recursos web qui-
z4 sea la causante de que exista la duda de si los PLEs son realmente un enfo-
gue pedagdgico o simplemente la aplicacion de tecnologia en el proceso de
ensefianza aprendizaje y de que estas dos dimensiones sean las que predomi-
nen en las distintas definiciones que puedan encontrarse (Adell y Castafeda,
2010). Sin embargo, los mismos autores profundizan al indicar que el PLE lo
comprenden los procesos, experiencias y estrategias que el usuario no solo pue-
de, sino que debe, implementar para su aprendizaje (Castafieda y Adell, 2013).
Es incuestionable que los PLE se configuran asi como un medio con gran po-
tencial para aunar el aprendizaje formal e informal (Dabbagh y Kitsantas,
2012) constituyéndose como un enfoque eficaz en los procesos de ensefian-
za donde los individuos gestionan su propio aprendizaje ejerciendo protago-
nismo entre ese aprendizaje formal e informal (Cabero et al., 2010; Davidson,
2017). En esta comparacion entre el aprendizaje formal e informal (Kompen 'y
Costa, 2013) destacan, entre las contribuciones del PLE a las estructuras for-
males de aprendizaje: el acceso a informaciéon de acuerdo a las necesidades;
el permitir una accesibilidad ilimitada a una amplia diversidad de recursos y re-
ferencia con una amplia variedad de formatos y presentaciones; la posibilidad
de formar parte de una Red Personal de Aprendizaje donde se mantienen re-
laciones y se participa en funcion de los intereses; o la no existencia de jerar-
quias entre todos los componentes que poseen la misma oportunidad de
participar y dar su opinién.
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El PLE lo constituye asi un espacio donde el individuo, de acuerdo a sus
objetivos de aprendizaje, dispone de las herramientas para busqueda, filtrado
y organizacion de informacién, con acceso a materiales y contenidos que son
fundamentales para esos objetivos de aprendizaje, asi como herramientas
para poder crear sus propios contenidos y poderlos compartir para poder ser-
vir de fuente a otros usuarios a través de sus propios entornos personales de
aprendizaje. El estudiante fomenta su autonomia y su responsabilidad en su
aprendizaje pero es preciso tener en cuenta que también es fundamental la co-
operacion y la conexion con otros a través de la creacién y posterior compar-
ticion de dicha creaciéon. En definitiva el PLE lo constituye un conjunto de
herramientas que seran utilizadas por el usuario en funcién de sus necesida-
des para el desarrollo de su aprendizaje, siendo este usuario, a través de su PLE
quien asume la responsabilidad en el mismo para garantizarse el éxito (Cabero
et al., 2010). En esta linea, un Entorno Personal de Aprendizaje debe contar
con las siguientes partes:

- Recursos que permitan el acceso a informacion.

- Recursos que permitan la organizaciéon de la informacion.

- Recursos que permitan la creacién de contenido.

- Recursos que permitan la interaccién con “pares” que cominmente com-
partiran parte de los objetivos de aprendizaje, a través de los cuales se
creard implicitamente una red de aprendizaje.

Todos estos recursos se agruparian o constituirian los tres grandes grupos a los
que se hace referencia de forma generalizada y que Cabero et al., (2010) cla-
sifica en Herramientas y estrategias de lectura, de reflexion y de relacion. He-
rramientas de lectura como fuentes de informacion, Herramientas de reflexion
para transformar la informacién a través de la escritura, los comentarios o el
analisis, y herramientas de relacién para interactuar con otras personas con ob-
jetivos compartidos (Castafieda y Adell, 2011). En este escenario es fundamental
la consideracion de los estudiantes como generadores de contenidos y no como
unos meros consumidores de contenidos (AlDahdouh et al., 2015). Los Entor-
nos personales de aprendizaje deben construirse y utilizarse en el proceso de
ensefanza-aprendizaje con la asuncion de que el conocimiento se genera en
la red de conexiones con un proceso biunivoco: se obtiene informacién pero
también se lanza informacién, de forma que se alimente la red que se haya cre-
ado alrededor del propio Entorno personal de aprendizaje.
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Entorno personal de aprendizaje
en la asignatura de Innovacion Docente

Atendiendo a la inclusién explicita en los descriptores operativos de la com-
petencia digital, tanto en Secundaria como en Bachillerato, de los Entornos per-
sonales de aprendizaje de los estudiantes en esas etapas educativas, es preciso
la formacién de los futuros docentes en este &mbito y la asignatura de Inno-
vacion Docente constituye un contexto idéneo para ello. Por este motivo, den-
tro de la asignatura se plantearon los siguientes objetivos:

1. Utilizacion de un PLE en la asignatura que permita a los estudiantes el
acceso a recursos, contenidos y herramientas recurrentes en el desarro-
llo de la misma, de forma que gestionen su autoaprendizaje de acuerdo
a sus objetivos formativos durante la realizacién del Master.

2. Disefio de un PLE vinculado a la Innovacién educativa en las materias de
economia, propias de la especialidad, asi como recursos adicionales que
permitan a los estudiantes gestionar su autoaprendizaje de acuerdo a sus
objetivos y necesidades una vez hayan finalizado el Master.

3. Ampliar de forma colaborativa los recursos incluidos en el PLE inicial de
acuerdo a las decisiones de los estudiantes en funcion de sus objetivos
y necesidades.

4. Adquisicion, por parte de los estudiantes del MUPES de las competen-
cias para poder introducir los EPL en las aulas de secundaria y Bachille-
rato de las que sean docentes cuando accedan a su labor profesional.

De acuerdo a estos objetivos, el PLE es aplicado desde dos perspectivas: 1) con-
siderando a los usuarios como estudiantes y 2) considerando a los usuarios como
futuros docentes que deberén establecer mecanismos para que sus estudian-
tes adquieran la competencia digital. Asimismo, el enfoque seguido es cohe-
rente con el uso del PLE en las aulas bien como una herramienta para el proceso
de ensenanza-aprendizaje creada por el docente en funcion de los objetivos mar-
cados en una materia; bien como herramienta para fomentar la colaboracion
en la creacién por parte de los estudiantes.

Por lo tanto, en primer lugar se pretende crear un entorno donde los es-
tudiantes del Master incorporen recursos y herramientas dirigidos al aprendi-
zaje de cuestiones asociadas a Innovacion docente en dos ambitos: 1)
contenidos asociados y vinculados al desarrollo de la materia y 2) contenidos
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asociados y vinculados a la innovacion educativa y la puesta en marcha de la
misma en futuros proyectos que puedan llevar a cabo dentro de las materias
de la especialidad. Dentro de estos contenidos y recursos se concede especial
importancia a aquellos a través de los cuales el estudiante puede crear su pro-
pio contenido y también establecer conexiones con otros usuarios que parti-
cipan de los mismos intereses y con los que comparte objetivos. Se fomentan
asi dos de las funciones de los PLE, como recogen, Marin et al., (2014): la ges-
tion personal del conocimiento y la red personal del conocimiento.

1. Utilizacion PLE como herramienta
en la asignatura de Innovacion Docente

Como inicio, y una vez introducidos a los estudiantes de la asignatura en las
cuestiones basicas sobre los Entornos Personales de Aprendizaje, se pone a dis-
posicion de los mismos el PLE creado por el docente. La herramienta para la
creacion ha sido Symbaloo EDU, que ya es utilizada en alguna otra materia de
la formacién de la especialidad, aprovechando asi que tienen una cuenta
abierta en la aplicacion y estan familiarizados en el funcionamiento basico con
ella. Ademas, Symbaloo permite un disefio atractivo y con una gran diversidad
para la gestion y organizacion de los elementos que compondran su PLE. Se
ha creado un Webspace denominado “Innovacion docente” en el que se han
incluido los siguientes Webmix: 1) “Innovacion Educativa”, que recogera el PLE
vinculado a la asignatura y que sera ademas la base para la modificacion y cre-
acion final del PLE al que se hacia referencia en el segundo objetivo; 2) “Noti-
cias”, que recogera las noticias sobre innovacion docente que los estudiantes
deben recopilar, ligado a una de las actividades de la asignatura, utilizando el
Webmix como un recopilatorio de marcadores de noticias de prensa; y 3) cua-
tro webmix para que por grupos, colaborativamente y vinculados a otra acti-
vidad de la asignatura, creen un boceto de webmix para ser utilizado en una
de las asignaturas de la especialidad: Economia de 1° de Bachillerato. El Webs-
pace es compartido con todos los estudiantes haciéndoles ademas colabora-
dores de los diferentes webmix. A este respecto, se les instruye sobre el
funcionamiento de Symbaloo en la creacién de bloques, modificacion de los
mismos, disefio y cuestiones de configuraciéon y actualizacion de los cambios
para que puedan aplicar las modificaciones que realicen.
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Uno de los bloques incluidos en el PLE inicial permite el acceso a la pla-
taforma de Studium donde se encuentra alojado todo el material de la asig-
natura de Innovaciéon Docente. Aunque pudiera pensarse que dicho sitio web
recoge, en definitiva, todos los contenidos necesarios para los objetivos de
aprendizaje de los estudiantes en la asignatura, es preciso diferenciar claramente
ambos elementos. Como indica Cabero et al., (2010), las tradicionales plata-
formas LMS, como podria ser conceptualizado Studium, son estaticas y, en la
mayor parte de los casos, se limitan a recopilar contenidos siguiendo los pa-
trones de una materia o centro; por el contrario, los PLEs son dindmicos y van
configurandose en funcién de las necesidades e intereses de los usuarios.

Trabajo colaborativo en torno al PLE inicial

Un PLE debe orientarse a fomentar la responsabilidad de los estudiantes en las
decisiones que afectan a su aprendizaje y que se vinculan a cuestiones como
el mantenimiento, la organizacion o la ampliacién de su entorno de aprendi-
zaje (Davidson, 2017). Por este motivo, el PLE inicial elaborado por el docen-
te va a ser ampliado a través de dos actividades planteadas en la asignatura.
Estas actividades fueron las siguientes:

a. Recopilacién de noticias vinculadas a proyectos de innovacién docente.
Para una mejor comprension del concepto de innovacion docente vy el
acercamiento del mismo a la realidad educativa, los estudiantes debian
seleccionar noticias que consideraran importantes sobre proyectos apli-
cados en la ensefianza, en todos los niveles y disciplinas, y que clasifica-
ran como innovacion docente. En total, los estudiantes recogieron 54
noticias que debian incorporar al Webmix “Noticias” que se habia ha-
bilitado, clasificandolas y agrupandolas para diferenciar a cada uno de
los usuarios, haciendo uso de las opciones que tiene Symbaloo para or-
ganizar un Webmix. Esta actividad permite, por una parte, comprender
y recordar los aspectos ligados a la innovacion docente e identificarlos
dentro de la practica educativa; y, por otra parte, consolidar sus destre-
zas en el uso de la aplicacion Symbaloo.

b. Ampliacién del PLE inicial afiadiendo recursos, de cualquiera de las ca-
tegorias de los componentes de un Entorno Personal de Aprendizaje que
han sido mencionadas, que los estudiantes valoraran como adecuados
para estar integrados en el entorno personal que se estaba creando y que
podrian ser importantes en su autoaprendizaje posterior de cara a su
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carrera profesional como docentes. Esta actividad fomenta su papel ac-
tivo dentro del propio proceso de ensefianza-aprendizaje obligandoles a
reflexionar, analizar y evaluar aquellos recursos que puedan ser de utili-
dad en su futuro.

La Figura 1 muestra la imagen del resultado de ambas actividades. La linea su-
perior recoge las agrupaciones realizadas en formato de bloque por los estu-
diantes donde integraban las noticias seleccionadas por ellos. (En la parte
superior izquierda se muestra un ejemplo de los contenidos de uno de los blo-
ques). El resto de bloques corresponden a los recursos que anadieron los es-
tudiantes y que posteriormente fueron integrados en el PLE principal de la
asignatura.

INNOVACION Coucar..  [ENGHIart GRUPO 4 GRUPO 3 GRUPO 2 GRUPO1

( @ Pancldecontrol  / Editarwebmix <4 Compartir enlace

Web Imagenes Videos Mapas A

Blsqueda Web..

Google

Figura 1. Webmix creado con las aportaciones de los estudiantes
en las actividades de Noticiero y busqueda de recursos

Actividad cooperativa de construccion de PLE de la asignatura de Economia.
Por ultimo, de forma cooperativa y por grupos, los estudiantes tuvieron que
disefar un PLE especifico para la asignatura de Economia de 1° de Bachille-
rato. La propuesta deberia contener ejemplos de blogques incluidos en las tres
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categorias: informacion, reflexion y de participacion. La Figura 2 recoge la pro-
puesta planteada por uno de los grupos.

Esta actividad permite que los estudiantes sean conscientes de las posi-
bilidades de desarrollo del PLE dentro de asignaturas de la especialidad, de acuer-
do a lo recogido en los descriptores operativos de la competencia digital, y lo
disefen en funcion del enfoque y de los objetivos perseguidos por la asigna-
tura. Ademas del disefio del PLE, los grupos debian poner en comun y expli-
car su propuesta para justificar los blogues incluidos en la misma.

)
HLOMUNIO
>

Exinsid

Figura 2. Ejemplo PLE creado para la asignatura de Economia de 1° Bachillerato

Finalizadas las actividades, se creé un PLE sobre innovacion docente a partir del
inicialmente compartido por el docente al que se afadieron las aportaciones
de los estudiantes, fomentando asi el caracter colaborativo al que hacen refe-
rencia Marin et al., (2014).

La Figura 3 presenta una imagen del PLE final de la asignatura, en el que
se agrupan bloques de distintas categorias:

- Bloques RSS que permiten acceso a los contenidos actualizados de dis-
tintas fuentes: Actualidad de profesorado, Ministerio de Educacion, Blog
de Innovacién educativa, medios informativos sobre contenido econo-
mico, etc. Estos bloques tienen la ventaja de que se puede acceder a
las actualizaciones directamente desde la ventana central del propio
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Webmix al pinchar en ellos. (En la imagen aparecen las Ultimas entradas
actualizadas del Blog de Innovacién Docente).

- Acceso a contenido y recursos agrupados por tematicas, situados en la
parte superior izquierda y que pueden desplegarse para acceder a los con-
tenidos especificos. La Figura 4 recoge la imagen del blogue de ODS ex-
tendido.

- Bloques de acceso a Blogs sobre innovacion docente, metodologias do-

centes, ensefanza materias de economia, asi como otros recursos de este

tipo.

Bloques de acceso a material de video para asignaturas de Economia.

Bloques acceso a documentos y recursos PDF sobre cuestiones del pro-

ceso de ensefanza aprendizaje.

Blogues de acceso a redes sociales sobre temas de innovacién docente,

metodologia, etc.

Bloques de acceso a herramientas utilizadas en la creacion de contenido,

asi como las utilizadas en las actividades de clase: Drive, Genially, Canva,

Pecha-Kucha, etc.

Figura 3. PLE final creado en la asignatura
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Figura 4. Ejemplo de Bloque extendido de recursos

Como colaboradores, los estudiantes siguen teniendo acceso al Entorno Per-
sonal de Aprendizaje creado de forma colaborativa, asi como a las futuras ac-
tualizaciones que puedan hacerse por cualquiera de los miembros. Asimismo,
en el caso de que quieran continuar con la ampliaciéon y construccion de este
PLE de forma personal, una vez que han finalizado el Master, tienen la opcién
de anular el “seguimiento” al mismo. En ese momento, el PLE pasara a ser de
uso personal, no recibiran actualizaciones sobre el mismo, pero podran ir mo-
dificandolo en funcion de sus necesidades y objetivos de aprendizaje, asi
como fortalecer en el sentido que deseen su propia red de aprendizaje. De esta
forma, con el PLE se ha creado un entorno para el aprendizaje centrado en el
usuario y en sus objetivos y necesidades, incrementando la autonomia del alum-
no y la reduccién del tiempo dedicado al acceso al aprendizaje y fortalecien-
do la comunicacién y el control, al tiempo que las TIC adquieren un papel
protagonista (Vidal et al., 2015).

Conclusiones

La experiencia de creacion de un Entorno Personal de Aprendizaje en la asig-
natura de Innovacion docente ha permitido obtener algunas de las ventajas que
pueden ser vinculadas con los PLE en el sentido reflejado por Cabero et al.,
(2010y:
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- Los estudiantes se convierten en protagonistas proactivos de su propio
proceso de aprendizaje al incluir contenidos en el PLE inicial que consi-
deran relevantes para continuar con su formacién posterior y con su fu-
turo como docentes.

- Una vez que el PLE, al finalizar la asignatura, es “apropiado” por cada
estudiante desvinculandose de las actualizaciones realizadas dentro del
contexto de la asignatura, adquieren el control y la responsabilidad so-
bre su formacién posterior.

- Se potencia la importancia de la presencia “social” no solo para la cap-
taciéon de recursos, sino también para convertirse en creadores de
contenido.

- La variedad de herramientas y recursos que se han utilizado para la con-
figuracion permite que cada estudiante pueda posteriormente adecuar-
lo a sus necesidades y particularidades.

Evidentemente, el protagonismo que los estudiantes del Master han tenido a
la hora de gestionar, modificar y mejorar el PLE creado dentro de la asignatu-
ra les dota de las competencias necesarias para posteriormente, como docen-
tes, ejercer el papel de guia dentro del aula de secundaria y/o bachillerato y
permitir que sus estudiantes puedan alcanzar la competencia digital en los des-
criptores operativos que hacen referencia a la gestién del PLE.

La vinculacién del PLE creado con recursos y herramientas que permitan
a los estudiantes acceder al conocimiento en funcién de sus necesidades fu-
turas es coherente con la afirmacion de Siemens (2004) en relacién con la Te-
orfa del Conectivismo en el proceso de aprendizaje de que el conocimiento
evoluciona y capacitar para el acceso a lo que se necesitar es mas importante
que lo que se posee en estos momentos.
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Resumen

La innovacién educativa es un tema central en la actualidad y su relacién con los Objetivos de Des-
arrollo Sostenible (ODS) es cada vez mas evidente. En este sentido, desde la especialidad en Co-
municacién Audiovisual, el uso de las nuevas tecnologias no supone una innovacion, pues son las
herramientas de trabajo de los comunicadores. Por tanto, se plantea la innovacién como la apli-
cacion de nuevas metodologias y estrategias que permitan mejorar el proceso de ensefianza-apren-
dizaje. Desde la perspectiva de los ODS, la innovacién incluye la adquisicion de habilidades y
competencias que permitan afrontar los desafios de nuestra sociedad.

En las materias de Innovacién Docente y Recursos en la especialidad se ha desarrollado una
iniciativa que supone una cadena de accion sensibilizadora, desde las aulas del Master hasta los
posibles espectadores finales. La propuesta plantea, desde metodologias activas, la creaciéon de per-
formances por parte de los estudiantes del Ciclo Superior en Técnico de Realizacion de Proyectos
Audiovisuales y Espectaculos. A partir de la combinacion de procedimientos y herramientas de
Aprendizaje por Proyectos, Aprendizaje Colaborativo, Coevaluacién se propone una ensefianza cen-
trada en el estudiante.

El trabajo realizado ha conseguido promover la concienciacion de los estudiantes del Master,
al tiempo que disefian una accion innovadora para concienciar a los estudiantes de ciclos forma-
tivos que, a su vez, crearan performances que ayuden a concienciar a los espectadores sobre los
ODS.

INNOVACION EDUCATIVA, CREATIVIDAD EDUCATIVA, PERFORMANCES EDUCATIVAS, APRENDIZAJE POR PRO-
YECTOS, APRENDIZAJE COLABORATIVO, COEVALUACION

Abstract

The educational innovation is a central issue today and its relationship with the Sustainable De-
velopment Goals (SDGs) is increasingly evident. In this sense, from the Audiovisual Communica-
tion speciality, the use of new technologies is not an innovation, since they are the working tools
of communicators. Therefore, innovation is considered as the application of new methodologies
and strategies that allow improving the teaching-learning process. From the perspective of the SDGs,
innovation includes the skills and competencies acquisition that allow to face the challenges of our
society.

In the subjects of Teaching Innovation and Resources in the specialty, an initiative has been de-
veloped that involves a chain of sensitizations actions, from the classroom of the Master to the pos-
sible final spectators. The proposal brings forward, from active methodologies, the creation of
performances by the Higher Cycle in Technician of Realization of Audiovisual Projects and Shows
students. Combining procedures and tools of Learning from Projects, Collaborative Learning, Co-
evaluation, a student-centred learning is proposed.

The work carried out has managed to promote the awareness of the students of the Master,
while designing and innovative action to raise awareness among students of professional cycles
that help raise awareness among viewers about the SDGs.

EDUCATIONAL INNOVATION, EDUCATIONAL CREATIVITY, EDUCATIONAL PERFORMANCES, LEARNING FROM
PROJECTS, COLLABORATIVE LEARNING, CO-EVALUATION



I_a Iﬂ ﬂOvaCIéﬂ ed UCatlva en la ensefianza del Pro-

fesorado de Formacion Profesional debe centrarse en prepara a los futuros do-
centes para la ensefanza de los futuros profesionales para un desarrollo
sostenible de su profesiéon, donde los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS)
han de estar presentes. Estos ODS, adoptados por la ONU en 2015, buscan abor-
dar, desde todas las perspectivas y ambitos, los mayores desafios mundiales.
La educacion es una herramienta fundamental para lograr las metas plantea-
das, por lo que los docentes tienen un papel primordial en la transmision de
valores y habilidades para la sostenibilidad.

En el contexto de la Comunicacion Audiovisual, el uso de las TIC no su-
pone un planteamiento innovador, pues las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion son las herramientas de trabajo cotidianas para estos profesio-
nales. Por tanto, la innovacion debe plantearse a partir de la aplicacién de nue-
vas metodologias y estrategias, pero también de la asuncién de una perspectiva
de sostenibilidad desde la que los ODS, su conocimiento, su desarrollo y apli-
cacion, son el referente para afrontar con éxito los desafios del milenio.

En la especialidad de Comunicaciéon Audiovisual del Master en Profeso-
rado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesio-
nal y Ensefianzas de Idiomas (MUPES), se desarroll6 una propuesta educativa
trabajada en el aula del master como entrenamiento para su desarrollo en las
aulas de ciclos formativos. El disefio plantea relacionar la creacién artistica con
la concienciacion sobre los ODS. Las estrategias pedagdgicas trabajadas intentan
abordar de una forma efectiva los restos que plantean los ODS de forma que
puedan alcanzarse las metas propuestas.
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Este trabajo desarrolla una propuesta educativa en el aula del MUPES, en
la especialidad de Comunicacion Audiovisual, disefiando, y poniendo en prac-
tica, una accion innovadora que relacione la creacién artistica con los conte-
nidos teodricos y los ODS. Las estrategias pedagdgicas utilizadas intentan
abordar de forma efectiva los retos que plantean estos Objetivos de forma que
puedan alcanzarse sus metas.

Objetivos

El objetivo principal de este trabajo es conseguir que los futuros docentes de
Formacion Profesional en la especialidad de Comunicacion Audiovisual sean ca-
paces de disefar acciones innovadoras que, a través de la creacion, incluyan
la reflexion sobre los ODS y la aportaciéon de cada individuo para su consecu-
cion, no sélo de forma repetitiva, sino favoreciendo el pensamiento critico, la
creatividad y la accion.,

Este objetivo principal no puede alcanzarse si no se consiguen los obje-
tivos complementarios que, enlazados, generan una cadena de sensibilizacion.

1. Concienciar a los futuros docentes de la importancia de los ODS como
retos individuales, grupales, sociales.

2. Reflexionar sobre la necesidad de incluir el estudio, el trabajo, la aproxi-
macion real a los ODS con los estudiantes de ciclos de Formacion Profe-
sional.

3. Utilizar la creatividad para disefiar y realizar proyectos artisticos que
permitan sensibilizar a los estudiantes que los crear, y también al publi-
Co que consuma los productos creados.

Contexto tedrico y metodoldgico

Se plantean aqui las metodologias y estrategias que se han aplicado en los moé-
dulos de Innovacion Docente y de Recursos en la especialidad de Comunica-
cion Audiovisual, en los que se ha desarrollado esta propuesta. No se plantea
el uso de las TIC como metodologia innovadora, pues los ciclos formativos de
la especialidad tienen como herramientas de trabajo, precisamente, las TIC.

Estas metodologias y estrategias se han planteado, también, como métodos
educativos a aplicar en el desarrollo de la accién educativa con los estudiantes
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de Ciclos Formativos. Por tanto, todos los apartados corresponden tanto al tra-
bajo realizado en el Master como al trabajo que se pretende realizar con los es-
tudiantes de Formacién Profesional.

Aprendizaje centrado en el estudiante

El aprendizaje centrado en el estudiante (ACE) es una metodologia educativa
que tiene como objetivo principal poner al alumnado en el centro del proceso
de ensefanza-aprendizaje, de forma que se facilite su protagonismo en este
proceso. Este planteamiento busca fomentar la autonomia, la responsabilidad,
la creatividad, el pensamiento critico y la colaboracion por parte de los estu-
diantes, lo que permite desarrollar habilidades y competencias para la vida pro-
fesional y personal.

La ensefianza centrada en el estudiante pone énfasis en el aprendizaje
activo y el desarrollo de habilidades y conocimientos practicos que pueden ser
aplicados en el mundo real. En este enfoque, los estudiantes son responsables
de su propio aprendizaje y se les ensefia como aprender de forma auténoma.

En el aprendizaje centrado en el estudiante, el alumnado puede ser des-
afiado a reflexionar sobre como los ODS son importantes para sus vidas y cémo
pueden contribuir a su logro. Los docentes pueden desempefar un papel de
guia para ayudar a los estudiantes a descubrir sus propias metas y formas de
contribuir a la sociedad.

El concepto de aprendizaje centrado en el estudiante no es nuevo, y
ya se introdujo en la teoria de la educacion en los afos 90 del pasado siglo.
Segun Rogers (1996) se plantea a partir de la confianza en un aprendizaje mas
activo, haciendo hincapié en el aprendizaje y entendimiento profundos. Inci-
de, también, en la mayor responsabilidad y autonomia del alumnado, con un
enfoque reflexivo sobre el proceso. Debe establecerse una interrelacién entre
docentes y estudiantes, respetandose siempre los diferentes roles y respon-
sabilidades.

Este enfoque se basa en la teorfa constructivista del aprendizaje, que sos-
tiene que el conocimiento se construye a través de la interaccion entre la ex-
periencia del estudiante y su entorno. En este sentido, el aprendizaje no es un
proceso pasivo en el que el estudiante recibe informacién, sino que es un pro-
ceso activo en el que el estudiante construye su propio conocimiento.

Algunos estudios plantean que el ACE no es solo una metodologia con-
creta, sino que implica un cambio de mentalidad que debe asumirse por
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alumnado, docentes e instituciones. En esta linea se planteaban los cambios
en la enseflanza universitaria con la entrada en vigor del Plan Bolonia. Bien es
cierto que se hacen numerosos esfuerzos por conseguir implementar esta filo-
sofia, pero siguen existiendo muchos obstaculos, de todo tipo, la su correcto
desarrollo.

Para que el aprendizaje centrado en el estudiante sea efectivo, es nece-
sario que el docente tenga un enfoque mas orientado al estudiante. Esto im-
plica que debe tomar en consideracion las necesidades individuales de cada
estudiante y adaptar su ensefanza en consecuencia. Ademas, es fundamental
que el docente sea capaz de animar a los estudiantes a tomar el papel activo
en su proceso de aprendizaje, fomentando el dialogo, la reflexion, el pensa-
miento critico, incluyendo la autocritica.

La presente propuesta se desarrollé desde la perspectiva de los estu-
diantes, dado que se buscaba, como uno de los objetivos, concienciar al alum-
nado del master que tenia que disefar la acciéon educadora. Fueron sus propias
reflexiones e intereses los que llevaron a la propuesta definitiva.

Aprendizaje basado en proyectos

El aprendizaje bajado en proyectos (ABP) es una metodologia que se centra en
el aprendizaje activo y la resoluciéon de problemas. En esta metodologia, los es-
tudiantes trabajan en proyectos que les permiten aplicar los conceptos teori-
cos en situaciones reales. Esta aproximacion tiene como objetivo preparar a los
estudiantes para enfrentar desafios complejos como los que involucran el lo-
gro de los ODS.

El ABP es un enfoque que se centra en la creacion y el desarrollo de pro-
yectos por parte de los estudiantes para abordar problemas o cuestiones del
mundo real. Este enfoque se ha utilizado durante décadas en todo el mundo
como forma efectiva de involucrar a los estudiantes en su propio aprendizaje,
motivandolos y preparandolos para enfrentar los desafios de la sociedad.

Esta metodologia tiene sus raices, también, en las teorias constructivis-
tas del aprendizaje. El enfoque surgié en la década de los 60 en respuesta a la
necesidad de un planteamiento mas practico. Desde entonces, ha evolucionado
y se utiliza en numerosos entornos educativos, siempre planteado como un
proceso en el que los estudiantes se responsabilizan de su propio aprendizaje
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a partir del desarrollo de capacidades para planear, implementar y evaluar pro-
yectos que pueden tener aplicacion en el mundo real (Blank, 1997).

Al ser una metodologia activa, ofrece una serie de beneficios para los es-
tudiantes, tanto en el ambito académico como en el personal. En primer lugar,
al involucrar al alumnado en la planificacion y ejecucion de proyectos, se les da
la oportunidad de aprender habilidades como la toma de decisiones, la reso-
lucién de problemas y la colaboracion. Ademas, promueve el pensamiento cri-
tico y la creatividad, ya que tienen que encontrar soluciones innovadoras a
problemas complejos.

Se considera una herramienta efectiva para involucrar a los estudiantes
gue no se sienten motivados por el sistema tradicional. Puede, ademas, ayu-
dar a los estudiantes a desarrollar una comprension mas profunda y duradera
de los conceptos y habilidades aprendidas.

Esta metodologia basada en proyectos puede ser utilizada en la ensefianza
de los ODS, y los proyectos pueden ser disefiados para abordar las metas y los
desafios especificos planteados en dichos Objetivos. Por ello, se eligié una es-
trategia de trabajo basada en proyecto para desarrollar la actividad propues-
ta, asi como para el propio desarrollo del trabajo con el alumnado del master.

Aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo es una metodologia educativa que se enfoca en el
trabajo en equipo, no solo en grupo, y la cooperacion para lograr los objeti-
vos educativos. En lugar de centrarse en la competitividad y la individualidad,
el aprendizaje colaborativo busca fomentar la colaboracién entre los estudiantes,
de forma que aprendan a cooperar con el equipo y puedas trasponer ese apren-
dizaje a su vida laborar y personal.

Esta metodologia puede plantearse de muchas formas, desde proyectos
de grupos hasta discusiones en equipo. La idea principal detras del aprendizaje
colaborativo es que “lo que debe ser aprendido solo puede conseguirse si el
trabajo del grupo se realiza en colaboracién. Es el grupo el que decide cémo
realizar la tarea, qué procedimientos adoptar, como dividir el trabajo, y las tareas
a realizar (Gros, 2000; citado en Estrada Garcia, 2007). Por tanto, los estudiantes
puedan aprender mas juntos de lo que aprenderian solos descubriendo, de esta
manera, que el trabajo en equipo es beneficioso para su desarrollo cognitivo
y social, y lo sera para su desarrollo profesional.
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El objetivo principal es que los estudiantes trabajen juntos para comple-
tar tareas, resolver problemas, compartiendo ideas, conocimiento, habilidades.
Ello les ayuda a tener diferentes perspectivas y enfoques a la hora de abordar
los problemas, por lo que desarrollan el pensamiento critico y la resolucion de
problemas. También pueden desarrollar habilidades sociales como la capacidad
de comunicacioén, especialmente orientada a la explicacion y defensa de su pun-
to de vista. Al mismo tiempo, han de aprender a respetar los diferentes pun-
tos de vista y opiniones, las diferencias culturales, sociales, etc.

El trabajo colaborativo es esencial para abordar desafios sociales y glo-
bales, como la consecucion de los ODS. Por ello, estas estrategias son esenciales
en el planteamiento del presente proyecto. Es por ello que el trabajo de dise-
fio de esta propuesta educativa se llevd a cabo como un proceso de creacion
colaborativo, no solo entre todos los estudiantes de la especialidad en Comu-
nicacion Audiovisual, sino también por la docente, que participé como un miem-
bro més del equipo, sin perder, cuando fue necesario, su capacidad de moderar,
reconducir, orientar el trabajo del equipo.

Coevaluacion

La coevaluacion permite a los estudiantes participar activamente en su propio
proceso de aprendizaje y permite a los docentes evaluar el progreso de los es-
tudiantes de forma mas objetiva y precisa. Los estudiantes tienen la oportuni-
dad de evaluar el trabajo de sus compafieros y ofrecer una retroalimentacion
constructiva. Ademas, realizan una auto evaluacion de su propio trabajo.

A pesar de que se utilizan numerosas denominaciones, tales como for-
madora, formativa, sumativa, alternativa, auténtica, entre otras, siempre se “se
considere desde una perspectiva individual o de grupo, cualquier evaluacién es
realizada por uno mismo (autoevaluacién) o por otros (heteroevaluacion) (Ro-
driguez, Ibarra 'y Garcia, 2013. p. 199).

Este sistema de evaluacion tiene varios beneficios para los estudiantes,
empezando por la oportunidad de evaluar su propio trabajo y el de sus com-
pafieros de manera critica y reflexiva. Al hacerlo, pueden mejorar su propia com-
prension del material y desarrollar habilidades para dar y recibir retroalimentacion
de forma constructiva. También les permite desarrollar habilidades de comu-
nicacion y pensamiento critico.

Desde el punto de vista docente, la coevaluacion se convierte en un sis-
tema evaluador mas objetivo, pues se incluyen las valoraciones propias de los
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autores de los trabajos y las del resto de los companeros. Todo ello permite ob-
tener una imagen mas completa del progreso de cada estudiante y cada grupo.

Para evitar los problemas que puedan derivar de una falta de desarrollo
en el pensamiento critico, las interferencias de las amistades o enemistades y
cualquier otro criterio ajero y espurio en la coevaluacién, se incluyen sistemas
de ponderacién que eliminan las valoraciones que difieran, en este caso, en 1.5
puntos o mas de la adjudicada por la docente.

En los ultimos afnos, se ha venido aplicando este sistema de evaluacion,
no solo en los médulos del MUPES que dirige esta docente, sino en el resto de
materias impartidas por ella. Las experiencias de aplicacién han sido muy po-
sitivas y beneficiosas. Solo en muy contadas ocasiones se han tenido que eli-
minar las auto evaluaciones por ser, generalmente, reflejo de una gran auto
exigencia.

Creacion artistica

En ocasiones, las ensefianzas en la rama de Comunicacion Audiovisual se plan-
tean desde un punto de vista meramente técnico, como aprendizaje de habi-
lidades rutinarias sin reflexion sobre el porqué de las decisiones técnicas, como
meros ejecutores de las érdenes de direcciéon. Sin embargo, la creacién artis-
tica puede ser una herramienta clave en la innovacion educativa en los ciclos
formativos, no solo como medio de aprendizaje de habilidades y procesos, sino
por su valor intrinseco como parte del desarrollo educativo, profesional y
personal.

En este sentido se expresod repetidamente la preocupacion de los estu-
diantes del master por la falta de reflexién sobre los procesos creativos en for-
macion profesional, asi como la escasa base tedrica sobre diferentes expresiones
artisticas, los diferentes lenguajes y cédigos expresivos que influyen en la cre-
acion audiovisual y de espectaculos.

Con el propdsito de trabajar de forma creativa, y de hacer una propuesta
gue permitiera también ese trabajo, se planted la actividad como disefio y re-
alizaciéon de una creacion artistica. Esto llevaria a los estudiantes a investigar y
reflexionar, no solo sobre los ODS que conforman la tematica de trabajo, sino
sobre las distintas formas de arte que pudieran ser eficaces para la consecu-
cion del proposito educativo.

Desde el punto de vista de la formacion de docentes, la creacion artisti-
ca supone un medio para desarrollar habilidades pedagdégicas innovadoras que
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resulten atractivas, no solo a estudiantes, sino también a docentes. La creacidon
artistica aporta dinamismo y efectividad, ademas de ser una forma eficaz de
conseguir un aprendizaje activo y participativo.

Dentro de las muchas posibilidades de expresion de la creacion artistica,
se eligi6 la performance por su libertad de formato, su capacidad expresiva, su
esencia provocadora. Todo ello, necesario para captar la atencion y conseguir
la sensibilizacion de los estudiantes, pero también del publico que disfrute de
las representaciones.

La performance es una forma de expresion artistica que implica el uso
del cuerpo, aunque no necesariamente de forma exclusiva. Ha ido incremen-
tando su popularidad en las Ultimas décadas, especialmente por su potencial
para generar emociones, generar debate y despertar conciencias. Esa es su esen-
cia, ser enormemente provocativa y transgresora, y por ello se considerd la me-
jor forma de trabajar sobre los ODS y la necesidad de la implicacion y la accién
de todos en nuestra vida cotidiana.

Se toman como modelo los trabajos realizados por Marina Abramovic y
Ulay, ya que son un referente en el arte moderno admirados por su capacidad
para desafiar las convenciones artisticas y sociales. Ambos fueron dos artistas
gue alcanzaron fama en las décadas de los 70 y 80 con sus provocativas y emo-
tivas performances de arte. Crearon juntos gran cantidad de piezas, tanto en
galerias como en espacios publicos.

La relacion personal y artistica de Abramovic y Ulay terminé de manera
dréstica en 1988, en una performance conocida como “The Great Wall Walk”
0 “The Lovers”, en la que la pareja caminé la Gran Muralla China desde di-
recciones opuestas hasta encontrarse en el centro,, solo para separarse y nun-
ca volver a verse. La performance fue disefiada para marcar el final de la
colaboracion artistica y la relacién personal, y se convirtié en una pieza histo-
rica del arte contemporaneo. A pesar de haber continuado sus carreras por se-
parado, ambos han seguido siendo importantes influencias en el mundo del
arte contemporaneo y su legado ha sido reconocido en todo el mundo.
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Propuesta educativa

La propuesta Concienciacion sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible a par-
tir del diseno y realizacion de una performance se plantea como una accién a
realizar con estudiantes de ciclos de la rama de Comunicacién Audiovisual. Pero
se trabaja, a su vez, como un ejercicio de creacién de una performance que pue-
da utilizarse como ejemplo de lo que se pretende que realicen los estudiantes.

Por tanto, los estudiantes de la especialidad en Comunicacion Audiovi-
sual del MUPES han sido creadores de la propuesta educativa y realizadores de
una performance para sensibilizar sobre los ODS. No puedo dejar de agrade-
cer a todos y cada uno de ellos su implicacién en este proyecto. Gracias a Sil-
via Barreiro Montes, Sandra Fernandez Albarran, José Maria Merino Blazquez,
Ana Pefasco Garcia, Alba Portela Escudero, Enrique Sanchez Pereira, Sara San-
donis Camarero, Damian Segura Alcaraz, Melania Suarez Garcia y Maria Val-
dizan Cuende; todos ellos, coautores de esta propuesta educativa. Es por ello
gue se explica la propuesta combinando la experiencia de creacion de la acciéon
educativa de una performance, el disefo de una performance para su pre-
sentacion y la actividad que realizarian los estudiantes del ciclo formativo.

La accion se disefia para el Ciclo Superior de Técnico de Realizacion de
Proyectos Audiovisuales y Espectaculos, en las asignaturas de Planificacion de
la regiduria de espectaculos y eventos, de primer curso; y en la de Procesos de
regiduria de espectaculos y eventos, de segundo curso.

El objetivo principal que persigue esta propuesta educativa es concien-
ciar al alumnado sobre los ODS, no solo conociendo los 17 Objetivos y las me-
tas que los desarrollan, sino reflexionando sobre las aportaciones que cada uno
puede hacer en su vida cotidiana para la consecucion de los mismos. Al plan-
tearse para asignaturas de regiduria de espectaculos y eventos, pueden tra-
bajarse todos y cada uno de los ODS.

Para conseguir la implicaciéon de los estudiantes del ciclo formativo, se apli-
can las mismas metodologias utilizadas en el propio proceso de creacién de la
propuesta, centrandose en el trabajo colaborativo, la innovacion creativa, el pen-
samiento critico y la intervencién social. Dentro de las numerosas posibilidades
de creacion artistica, se elige la performance, por ser un formato provocador
que lleva a la reflexién por parte de los espectadores, pero que también tiene
gue surgir de un proceso reflexivo por parte de los estudiantes.
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El trabajo se plantea en grupos de 5 estudiantes. En el caso del master,
se trabaja en un Unico grupo de 10 estudiantes, que son el total de matricu-
lados en la especialidad. Para las asignaturas del ciclo formativo, se calcula una
hora de trabajo semanal en el aula durante el sequndo trimestre, ademas de
lo que se requiera de trabajo fuera del aula. Se plantea trabajo semanal su-
pervisado por los docentes, una sesion de representacion o realizacion de las
performances, asi como una Ultima sesion de valoraciéon de la experiencia, el
aprendizaje, etc.

Cada grupo debera elegir los ODS sobre los que trabajar en su perfor-
mance, asi como los estudiantes del master seleccionaron para su performan-
ce: 6 agua limpia y saneamiento, 11 ciudades y comunidades sostenibles, 12
produccién y consumo responsable, 13 accion por el clima, 14 vida submari-
no, 15 vida de ecosistemas terrestres.

Tanto en la performance desarrollada en el master como en las que se
solicitarfan a los estudiantes del ciclo formativo, se valora el uso de materia-
les reciclados, reciclables y sostenibles. Se tendran en consideracién tanto el
Plan de atencién a la diversidad como todos los planes de centro que se hayan
aprobado.

Los objetivos de etapa planteados con esta iniciativa se concretan en Apli-
car los cédigos expresivos, narrativos y comunicativos audiovisuales, Valorar las
cualidades del personal artistico y Desarrollar la creatividad y el espiritu de in-
novaciéon. En cuanto a las competencias, se desatacan las necesidades y pla-
nificacion del trabajo, regir y supervisar en la preparacion asi como regir y
supervisar en la ejecucion.

En la asignatura de primer curso se trabaja sobre los contenidos relati-
vos a las caracteristicas dramaticas y narrativas, la puesta en escena, la elabo-
racion de la documentacién técnica y artistica, asi como la planificacion de
ensayos. La materia de segundo curso se centra en la direccion de los proce-
sos de trabajo, las tareas de colectivos en los ensayos, el establecimiento del
orden de acciones durante la representacion y el cierre y valoracion final.

Al igual que se aplica en los médulos en los que se disefi6 esta propuesta,
se plantea un sistema de coevaluacién, con un 60% de evaluaciéon por parte
docente, un 20% de auto-evaluacion y otro 20% de evaluacion entre iguales.
Los criterios de evaluacién responden a la tipologia del producto; el formato'y
género; el tema, argumento y personajes; el espacio y el tiempo; los cédigos
del lenguaje; y las técnicas de los actores.
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Conclusiones

En la presente propuesta se ha trabajado en el aula del MUPES al igual que se
pretende trabajar con los estudiantes del ciclo formativo para el que se dise-
fia la propuesta educativa. Esto ha permitido que los propios disefiadores, los
futuros docentes de secundaria, experimenten el proceso planeado por ellos
para sus futuros estudiantes.

Se valora, asi, el proceso durante los trabajos de disefo de la performance,
asi como la puesta en escena. Ademas de evaluar el trabajo de los diferentes
grupos, se plantea una valoraciéon de la experiencia, de forma que pueda re-
flexionarse sobre la idoneidad de la propuesta. En el caso de los estudiantes del
MUPES en la especialidad de Comunicacién Audiovisual, las valoraciones del
proceso han sido muy positivas.

Por un lado, consideraron muy positiva la combinaciéon de metodologi-
as elegidas para el desarrollo del trabajo. Centrar el aprendizaje en los intere-
ses y necesidades del alumnado, plantear un proyecto atractivo y motivador,
desarrollar el trabajo de forma colaborativa incluyendo a la docente, y contar
con la posibilidad de evaluar su propio trabajo y el de los compafieros supuso
un conjunto de incentivos que animé a todos y cada uno de los estudiantes,
a pesar de que era un trabajo extra sobre lo que estaba planeado e iniciado al
comienzo del curso.

Por otra parte, tomar como tematica los Objetivos de Desarrollo Soste-
nible, que requieren y permiten la accion sensibilizadora y de concienciacion,
contribuy6 a ese proceso de investigacion, sensibilizacién y concienciacién del
grupo de trabajo, de forma que se pudo percibir la importancia del trabajo pro-
fundo y efectivo que necesitan los retos globales que se plantean en los ODS.

Para finalizar, la posibilidad de hacer uso de la creatividad de todos y cada
uno de los miembros del equipo, sin restricciones artisticas, tematicas o formales,
supuso un aliciente mas para la consecucién del producto final. La decision una-
nime de trabajar la performance como formato artistico permitié conjugar el
arte, el contenido, la provocacién, la concienciacion.
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Resumen

Dentro del proceso de ensefianza/aprendizaje del estudiante, la inclusién e integracion de las TIC,
como el desarrollo de videotutoriales en la docencia universitaria se ha consolidado como una he-
rramienta beneficiosa. Una buena forma de crear videotutoriales efectivos se puede conseguir con
el uso de la técnica de chroma key. Con ella es posible crear fondos personalizados, anadir elementos
audiovisuales, crear efectos especiales y crear presentaciones interactivas. En este capitulo trata-
remos de instruir en los pasos a seguir mas importantes y en una serie de recomendaciones para
realizar un videotutorial con chroma key y su posterior edicidon con aplicaciones para dispositivos
moviles y/o de software.

CHROMA KEY, VIDEOTUTORIAL, UNIVERSIDAD, IMAGEN, COMPONENTE

Abstract

Within the student teaching/learning process, the inclusion and integration of ICT, such as the de-
velopment of videotutorials in university teaching has been consolidated as a beneficial tool. A good
way to create effective videotutorials can be achieved with the use of the chroma key technique.
With it it is possible to create custom backgrounds, add audiovisual elements, create special ef-
fects and create interactive presentations. In this chapter we will try to instruct on the most im-
portant steps to follow and a series of recommendations for making a video tutorial with chroma
key and its subsequent editing with applications for mobile devices and / or software.

CHROMA KEY, VIDEOTUTORIAL, UNIVERSITY, IMAGE, COMPONENT
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cadas a la enseflanza universitaria han contribuido a facilitar procesos de cre-
acion de contenidos multimedia, escenarios de teleformacion y entornos
colaborativos (Gonzéalez, 2011).

El dominio de las competencias digitales por parte de los estudiantes esta
relacionado con el uso, inclusién e integracion de las TIC por parte de los do-
centes en el proceso de enseflanza (Arnao Vasquez & Gamonal Torres, 2016).
Los docentes, a raiz de la pandemia del Coronavirus SARS-CoV2, han imple-
mentado diferentes alternativas docentes y complementarias a la ensefianza tra-
dicional. Entre ellas, se pueden destacar el uso de aplicaciones méviles para la
docencia (Morchon Garcia et al., 2016), de desarrollo de videotutoriales para
la docencia (Bengochea Martinez, 2011) o para actividades de laboratorio (Pino
et al., 2022), la técnica del flipped classroom o aula invertida (Sola Martinez
etal., 2019), las estrategias con realidad aumentada (Maceiras et al., 2010), y
otras como los debates virtuales (Mira et al., 2012) o el uso de la técnica de
chroma key (Saez-Espinosa et al., 2021).

Asi mismo, el desarrollo de videotutoriales en la docencia universitaria se ha
consolidado como una herramienta cada vez mas utilizada debido a los bene-
ficios que aportan en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Gracias a los avances
tecnolégicos y la creciente demanda de una educacion el uso de videotutoriales
como parte integral de la ensefianza en la universidad se ha incrementado en
los ultimos afos, convirtiendo la docencia en una actividad mas accesible y per-
sonalizada. Esta estrategia se ha convertido en uno de los mejores recursos edu-
cativos, gracias a su versatilidad y a las facilidades de implementacion, con
independencia de cual sea la especialidad en la que se aplique.



118 PROPUESTAS DOCENTES PARA LA INTEGRACION DE LA AGENDA 2030 Y LOS ODS EN LA USAL

Entre las ventajas de los videotutoriales se encuentra el facilitar que el
alumnado pueda gestionar su propio aprendizaje. Ademas, entre otras razo-
nes por las que los videotutoriales son importantes en la educacion universi-
taria se situan las siguientes:

1. Flexibilidad: Los videotutoriales permiten al alumnado acceder al mate-
rial de ensefanza desde cualquier lugar y en cualquier momento. Esto
significa que pueden adaptar su aprendizaje a su propio horario y ritmo
de trabajo.

2. Personalizacion: Los videotutoriales pueden ser personalizados para
adaptarse a las necesidades y habilidades individuales de cada estudiante.
De esta manera, se pueden abordar los conceptos dificiles de una ma-
nera mas clara y concisa.

3. Retroalimentacién inmediata: Los videotutoriales proporcionan la retro-
alimentacion inmediata del desempefio del alumnado. Esto puede ser es-
pecialmente Util en los cursos en linea, donde los estudiantes pueden
trabajar de manera autbnoma.

4. Mayor retenciéon de informacién: Los estudiantes retienen mejor la in-
formacion cuando se les presenta a través de un medio visual y auditi-
vo. Los videotutoriales, al combinar ambos elementos, pueden mejorar
significativamente la retenciéon de la informacion.

5. Fomento de la participacion: Los videotutoriales pueden ser utilizados para
fomentar la participacion activa del alumnado en el proceso de apren-
dizaje. Por ejemplo, el alumnado puede ser invitado a hacer preguntas
y comentarios sobre el material presentado en el video.

6. Aumento de la motivaciéon: Los videotutoriales pueden ser una herra-
mienta motivadora para el alumnado, ya que les permiten ver y escuchar
informacion de una manera atractiva y dindmica.

Ademas, el uso de plataformas en linea y sistemas de gestién de aprendizaje
ha facilitado el acceso a los videotutoriales para los estudiantes y ha permiti-
do a los profesores monitorear y evaluar el progreso de los estudiantes de ma-
nera mas eficiente.

Por el contrario, tienen la desventaja de que ocupa mas tiempo para la
preparacion y en la actualizacion de los contenidos, ademas de que requiere
un tiempo de formacién necesario y un minimo conocimiento sobre de las he-
rramientas de software necesarias para su utilizacion eficiente. En definitiva, la
capacitacion del profesorado, en cualquier tipo de estrategia de innovacion
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docente necesitara de espacios y recursos de aprendizaje que permitan domi-
nar estos contenidos.

Aunque los videotutoriales no son una innovacion en si misma, su inte-
gracion como parte integral del proceso de ensefianza-aprendizaje en la uni-
versidad si representa una innovacion. El uso de videotutoriales facilita la
modificacion eficiente de la distribucion horaria de los temarios y asignaturas,
facilitando la ensefianza hibrida presencial-telematica, y puede mejorar signi-
ficativamente la calidad y la eficacia de la educacion, sobre todo, cuando se
combina con otras estrategias.

Funcionalidad del chroma key
en la elaboracion de videotutoriales

Una manera de desarrollar videotutoriales efectivos se puede conseguir con el
uso de la técnica de chroma key. La técnica de chroma key tiene su origen en
1920 cuando C. Dodge Dunning patent¢ el sistema al que llamé Dunning Tra-
velling Mate que consistia en captar dos imagenes para después superponer-
las entre ellas. Posteriormente, esta técnica es muy utilizada en el ambito
cinematografico o en programas de television y consiste en seleccionar un co-
lor de la imagen (generalmente el fondo) y sustituir esa zona por la imagen o
video que se considere (Agustin et al., 2017). El efecto de chroma key permi-
te a los productores de video eliminar el fondo de un video y reemplazarlo con
cualquier imagen o video de su eleccion.

Existen muy pocas referencias sobre los usos de la técnica del chroma key
en el contexto docente, y se conocen pocas experiencias en el ambito de la do-
cencia universitaria (Saez-Espinosa et al., 2021). No obstante, podrian ser va-
rios los usos que se podrian desarrollar con esta técnica.

1. Fondos personalizados: El chroma key se puede utilizar para crear fon-
dos personalizados e insertarlos en los videotutoriales. Por ejemplo, si el
profesorado estad ensefiando sobre la biologia marina, se podria utilizar
un fondo de pantalla azul para simular el agua del océano y presentar
imagenes de animales marinos en el video. De otra manera, se pueden
insertar fondos corporativos, logotipos o cualquier otra informacién. Con
esta técnica, la figura del profesorado también se integra en el entorno
virtual elegido durante la exposicion de contenidos.
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2. Ahadir elementos visuales: El efecto de chroma key también se puede uti-
lizar para afadir elementos visuales adicionales al video. Por ejemplo, se
podria superponer un grafico o diagrama sobre el fondo del video para
explicar mejor un concepto complejo.

3. Crear efectos especiales: El chroma key también se puede utilizar para
crear efectos especiales. Por ejemplo, se podria utilizar el fondo para si-
mular que el profesor esta ensefando en un lugar diferente, como en un
laboratorio o en el campo.

4. Crear presentaciones interactivas: El efecto de chroma key también se
puede utilizar para crear presentaciones interactivas. Por ejemplo, se po-
dria utilizar el fondo verde para superponer imagenes o videos de ma-
nera consecutiva mientras el profesorado habla sobre el tema.

Otras ventajas de utilizacion del chroma key se encuentra su bajo coste y la fa-
cilidad de aprendizaje del mismo (Agustin et al., 2017), ya que se puede im-
plementar con un presupuesto reducido.

Existen varios tipos de chroma key, en funcion del lugar donde se reali-
ce la grabacion o el tipo de grabacion. Existen el chroma key portatil, el cual
consiste en un set portatil con una tela verde uniforme como fondo fotogra-
fico, el soporte para colocarlo y un set de iluminacién, un chroma key de es-
tudio que es producido para escenarios mas grandes y generalmente fisicos en
donde el fondo verde suele estar pintado en la pared y los laterales con sen-
das telas verdes, asi como el suelo.

En este capitulo se describiran los pasos y herramientas necesarias para
implementar el uso de la técnica del chroma key en el desarrollo de videotu-
toriales para la docencia universitaria.

Requisitos

Como requisitos para llevar a cabo una grabacion con chroma key es necesario

tener un set virtual, un sistema de grabacion y un software de edicién de video:

- Set virtual (Figura 1): El escenario fisico donde se llevara a cabo la gra-

bacion de los videos con chroma key se denomina set virtual. Este espacio

se compone de los elementos necesarios para desarrollar el proceso de

grabacion y esta compuesto por un fondo de color (verde o azul) y di-
versos elementos de iluminacién y grabacion.
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Figura 1. Set de grabacion para la realizacion de un chroma key

Los escenarios domésticos de grabacion utilizan una tela amplia que actia como
fondo, y que sirve para sustituir o impresionar la imagen que se quiera proyectar
en los videos. La lona se puede ajustar a una pared en un lugar habilitado al
efecto o sujetado mediante una estructura a modo de soporte. El tono del fon-
do debe ser verde (el més utilizado) o azul no brillante evitando tonalidades cla-
ras no empleando parecidos al tono de la piel para no dificultar el proceso de
postproduccion. El color elegido normalmente es el verde ya que es el color que
mejor contrasta con el color de la piel humana y los sensores de los dispositi-
vos de grabacién estan preparados para captar un mayor rango de tonalida-
des de ese color, al igual que lo hace el ojo humano (Adobe, 2023).

La tela debe ser elastica y lisa, evitando arrugas (se recomienda un planchado
previo). Finalmente, el tamafio en altura debe ser del tamafio del personaje a
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grabar (entre 1,5y 2,5 m), dejando unos 30 cm de la figura a grabar a la par-
te superior, y de ancho, entre 2 y 3 m, cdmo minimo, segun el tamafo de la
figura a grabar.

- En cuanto a la iluminacion, es recomendable llevar a cabo un fondo pla-
no y uniforme para toda la superficie que empleemos (Méndez et al.,
2012) y se recomienda que sea lo mas dispersa posible para no crear pun-
tos de luz que pueda favorecer a la aparicion de sombras y mejorar la ca-
lidad de los videos (Hernandez, 2011). Las sombras no se pueden
eliminar por completo en el mejor de los casos, pero si minimizar sus efec-
tos en la postproduccion. La primera parte de la iluminacién deberia en-
focar el fondo y la sequnda la parte trasera del personaje. Para evitar las
sombras se debe contar con, al menos, tres focos de iluminacién, dos la-
terales y uno superior con la posibilidad de iluminar con diferentes in-
tensidades de luz. La luz superior puede complementarse o sustituirse por
luces de techo. La posicion del personaje o figura también es muy im-
portante ya que tenemos que intentar evitar sombras en el fondo y bri-
llos en el personaje. Para ello es necesario colocar a la figura, al menos
de 1,5 a 2 metros del fondo.

- Grabacion y software de edicién: En cuanto a la grabacion, debemos em-
plear una ISO baja con un dispositivo mévil (mévil o smartphone) o una
camara de fotos o videocdmara. El personaje desde estar totalmente en-
focado, evitando colores parecidos al fondo del chroma en la vestimen-
ta, elementos brillantes, reflectantes y claros (camisas blancas y verdes)
para asi conseguir uniformidad en el color del fondo para luego elimi-
narlo en la edicién del video y conseguir una figura lo mas uniforme y
real posible. En cuanto a la edicién, en este proceso se sustituye el fon-
do empleado por un video o imagen. Existen muchos programas para lle-
var a cabo esto, desde aplicaciones para dispositivos moviles hasta
programas de edicion. Algunos a destacar son:

- Para dispositivos moviles: Chromavid (https://chromavid.com), Stop Mo-
tion Studio (https://www.cateater.com), ChromaKey Studio y Green
Screen Studio (https://apps.apple.com) y Pocket Video Editor & Make.

- Para ordenadores de mesa: Adobe Premiere Pro (https:/Avww.adobe.com),
OBS Studio (https://obsproject.com), iMovie (https://www.apple.com/es
/imovie), Filmora (https:/filmora.wondershare.net) y Camtasia (https://
www.techsmith.com), entre otros.


https://chromavid.com
https://www.cateater.com
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LA TECNICA DEL CHROMA KEY EN EL DESARROLLO DE VIDEOTUTORIALES PARA LA DOCENCIA... 123

Procedimiento

La grabacion de videos a través de la técnica de chroma key requiere los mis-
mos pasos que para la grabacion de cualquier otro video, segun la poblacion
a la que estan dirigidos. En concreto, se recomienda que el disefio e imple-
mentacion de los videotutoriales que se puedan desarrollar en el contexto uni-
versitario siga los siguientes pasos:
- En primer lugar, y una vez elegido el tema que se quiere grabar, se re-
comienda realizar un guién con el discurso verbal que se vaya a utilizar.

En la actualidad, la formacién permanente
del profesorado es uno de los pilares mas
importantes en los que se sustenta la
calidad de la educacion.

El objetivo de este Master es dotar a los
docentes de un conocimientojprofundo y
una metodologia de trabajo é‘ima. que

atiendan los procesos de ensenanza-
aprendizaje de manera eficiente, en el

SRR e e s

Figura 2. Teleprompter con camara de video y iPad incorporado
para llevar a cabo la lectura de un guién durante la grabacion
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De esta manera, se aumenta la seguridad del presentador a la hora de
desarrollar el discurso ya que el presentador podra sequir el contenido
del mismo leyéndolo a través de una pantalla o una herramienta de te-
leprompter (Figura 2). En este sentido, no es necesario tener un tele-
prompter profesional, ya que existen aplicaciones para dispositivos de
telefonia moévil que simulan este efecto de una manera eficaz.

- Seguidamente, se debera llevar a cabo la grabacién. Los pasos necesa-
rios para realizar la grabacién son los siguientes:
1. Colocar la figura que vaya a realizar el discurso a una distancia de 1,5

a 2 metros del fondo verde.

e -

(
/

Figura 3. Resultado de edicion con el uso del chroma key con un clip de imagen
como sustitucion de la pantalla verde empleada como fondo
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2. Determinar la luz y la posicion del sujeto. Es necesario comprobar que
la iluminacién no muestra sombras de la figura en el fondo para no
interferir posteriormente en la postproduccion.

3. Desarrollar la grabacion.

- Finalmente, mediante la edicién del video se sustituird el fondo verde o
azul por la imagen o video que se desee incrustar en la grabacién final.
Para ello se arrastra y se suelta el video o imagen en el stock de panta-
lla verde que hemos llevado a cabo y se afade clip de imagen o video
con el que queramos sustituir la pantalla verde, se aplica el filtro de pan-
talla verde y, finalmente, se edita (Figura 3).

Pasos a seqguir

1. En el programa hay que pulsar en la pestana Efectos visuales.

2. Después, Arrastra el efecto Eliminar un color a los medios en la linea de
tiempo.

3. Presionar el botén Propiedades para abrir las propiedades y hacer clic en
el desplegable Color y haz clic en el botén Cuentagotas para seleccio-
nar el color que quieras eliminar de los medios en el lienzo.

4. Seguidamente, se deben ajustar las siguientes propiedades para seguir
editando la eliminacién del color. Esto permite modificar el color con las
siguientes opciones:

- Tolerancia: arrastra el control deslizante para aumentar o disminuir la
gama de tintes y matices del color seleccionado.

- Suavidad: arrastra el control deslizante para suavizar el pixelado y los
bordes duros del color alrededor del sujeto.

- Eliminacién de halos: arrastra el control deslizante hacia la izquierda
o hacia la derecha para que el color restante sea menos perceptible.

5. Seleccionar el fondo que se quiera dejar en el video. Para ello, se colo-
cara en la linea de tiempo las fotos, videos o cualquier otro contenido
textual que se quiere que sean el fondo, teniendo en cuenta el resulta-
do que se quiera transmitir al alumnado.
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Conclusiones

El manejo de la tecnologia audiovisual del chroma key, como técnica de inno-
vacion docente puede facilitar la creacion de entornos de ensefianza atracti-
vos y constituye un excelente medio de transmision de los contenidos docentes.

Las experiencias universitarias con el chroma key han demostrado que
constituye una herramienta eficaz y valiosa para realizar materiales educativos
en flipped classroom que, ademas, resulta llamativo y motivador para el alum-
nado (Saez-Espinosa et al., 2021). Esta técnica permite acercar y simplificar el
uso de la tecnologia necesaria para la realizacién de una escenografia en el con-
texto universitario. Ademas, es un escenario perfecto para poder disefar vi-
deotutoriales académicos ya que aumenta la profesionalizaciéon de la ensefianza,
incorpora el uso de las nuevas tecnologias y permite integrar diferentes técni-
cas y herramientas didacticas.

Mediante la descripcion de los requisitos y las fases en la elaboracién de
la técnica de chroma key se ha ofrecido la informacion necesaria para que cual-
quier docente pueda replicar el sistema desarrollado.
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Resumen

Las actividades fisicas en el medio natural (AFMN), que forman parte de los curriculos de las en-
seflanzas obligatorias, tienen un gran potencial para el desarrollo integral del alumnado. A pesar
de ello, los contenidos de AFMN tienen un tratamiento poco adecuado en el aula. Una de las prin-
cipales causas de ello es la escasa formacion del profesorado. Con el proposito de favorecer la pre-
paracion de los futuros docentes de Educacion Fisica en el ambito de las AFMN, se presenta una
experiencia de aprendizaje practica que ha sido desarrollada por los estudiantes del méaster de pro-
fesor en la Facultad de Educacion de la Universidad de Salamanca. Esta propuesta ha sido dise-
fada desde tres perspectivas: el aprendizaje experiencial, la transdisciplinariedad, y la educacion
sostenible.

ACTIVIDADES FISICAS, MEDIO NATURAL, FORMACION DEL PROFESORADO, APRENDIZAJE EXPERIENCIAL,
TRANSDISCIPLINARIEDAD, DESARROLLO SOSTENIBLE

Abstract

Physical Activities in the Natural Environment (PANE), that are established in the curricula of com-
pulsory education, involve great potential for the holistic development of students. However, the
contents of PANE are not sufficiently covered in the classroom. One of the main reasons for this
is the scarcity of an appropriate teacher training. With the aim of promoting the preparation of
future physical education teachers in the field of PANE, a practical learning experience developed
by students of the Masters in Teaching at the Faculty of Education of the University of Salaman-
ca is presented. This proposal was designed from three perspectives: experiential learning, trans-
disciplinarity and sustainability.

PHYSICAL ACTIVITIES, NATURAL ENVIRONMENT, TEACHER TRAINING, EXPERIENTIAL LEARNING, TRANSDIS-
CIPLINARITY, SUSTAINABLE DEVELOPMENT



Las actividades fiSICas en el medio naturat (A, re-

feridas a aquellas actividades eminentemente motrices llevadas a cabo en un
medio natural con una clara intencion educativa (Miguel, 2001), han sido in-
corporadas como parte de los curriculos de las diferentes leyes educativas en
Espafia de los Ultimos treinta afios. Sin entrar en un analisis exhaustivo de la
evolucion curricular de estos contenidos, en lineas generales, destacamos que
las AFMN siempre han tenido mayor peso en la ensefianza secundaria respec-
to a la primaria.

Centrandonos en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, en el vi-
gente curriculo oficial desarrollado por el Real Decreto 217/2022, de 29 de mar-
zo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la
Educacion Secundaria Obligatoria, las AFMN tienen presencia en todos los cur-
sos de la etapa, presentandose de manera explicita en las competencias y sa-
beres de la asignatura de Educacion Fisica. De manera particular, cabe sefalar
la presencia de estas actividades en la competencia especifica nimero cinco'y
en el sexto bloque de saberes basicos:

Competencia especifica (n° 5): Adoptar un estilo de vida sostenible y ecoso-
clalmente responsable aplicando medidas de sequridad individuales y colectivas
en la practica fisico-deportiva sequn el entorno y desarrollando colaborativa y
cooperativamente acciones de servicio a la comunidad vinculadas a la actividad
fisica y al deporte, para contribuir activamente a la conservacion del medio na-
tural y urbano (p. 58).

Saberes basicos (bloque 6°): «Interaccion eficiente y sostenible con el entorno»,
incide sobre la interaccion con el medio natural y urbano desde una triple ver-
tiente: su uso desde la motricidad, su conservacion desde una vision sostenible
y su caracter compartido desde una perspectiva comunitaria del entorno (p. 55).
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En lo referido al ambito autonémico que nos afecta, el Decreto 39/2022, de
29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la edu-
cacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn, en la linea
del anterior ordenamiento curricular establece los siguientes contenidos espe-
cificos de las AFMN:

En lo relativo al medio natural, sequn la ubicacion del centro, sus posibilidades
contextuales y la disponibilidad de acceso que tenga a distintos emplazamien-
tos naturales, tanto terrestres como acuaticos, es posible encontrar una varia-
da gama de contextos de aplicacion, desde el senderismo, las rutas por vias
verdes, la escalada, el rapel, el esqui, el salvamento acuatico, la orientacion (tam-
bién en espacios urbanos), hasta el cicloturismo o las rutas BTT, el franqueamiento
de obstaculos o la cabuyeria, entre otros, todos ellos afrontados desde la opti-
ca de los proyectos dirigidos a la interaccion con el entorno desde un enfoque
sostenible, en el que también se incluyen las actividades complementarias y ex-
traescolares tan vinculadas con este tipo de experiencias (p. 49061).

Pero no solo estas prescripciones curriculares justifican la inclusion de las
AFMN en el ambito educativo, sino también su alto valor pedagdgico y potencial
para el desarrollo integral del alumnado, como veremos a continuacion.

De manera general, el medio natural es considerado un escenario que
presenta grandes posibilidades educativas y de aprendizaje donde la interaccion
con la naturaleza permite desarrollar el potencial del ser humano (Hernandez
et al., 2020). En relaciéon a esto, Rosseau (1969), afirma en su obra «Emilio» que
«la naturaleza instruye mejor que el hombre, de aqui que la mejor educacion
sea aquella que se limita a sequir el curso de la naturaleza». Esta corriente de
convertir los espacios naturales en centros de aprendizaje conecta con lo esta-
blecido en la vigente ley educativa, la cual sefiala que “los centros impulsaran
el desarrollo de actividades docentes en espacios abiertos y entornos naturales”
(LOMLOE, 2020), y se presenta como una oportunidad idénea para el area cu-
rricular de Educacion Fisica, desde la cual poder ofrecer situaciones pedagdgi-
cas que implican un enfoque experiencial (Santos y Martinez, 2011).

El tratamiento de los contenidos de AFMN se asocia al «Aprendizaje Ex-
periencial», una modalidad metodolégica que se fundamenta en la experien-
cia como fuente de aprendizaje competencial y desarrollo integral del individuo
(Baena-Extremera, 2021). Los beneficios aportados por este enfoque experiencial
de las AFMN han sido recogidos en multitud de trabajos tanto nacionales como
internacionales. De manera general, los resultados sefalan que estas activida-
des favorecen en el alumnado la comprensién e integracion del aprendizaje,
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una mayor motivacion, participacion e implicacion global, una mayor autono-
mia, capacidad de superacion y de liderazgo, el desarrollo de competencias per-
sonales y prosociales asi como el desarrollo de la competencia motriz y de
habitos de vida saludables, entre otras muchas (Arribas, 2008; Caballero et al.,
2018; Cerrada et al., 2022; Estrada et al., 2011; Granero-Gallegos et al.,
2010; Lopez-Garcia et al., 2019).

Por otra parte, cabe destacar que la Educacion Fisica en general y las
AFMN en particular facilitan la conexién con otras areas de conocimiento y per-
miten promover experiencias de trabajo interdisciplinar (Arufe, 2012). Como
apunta Diaz (2010) la interdisciplinariedad supone una alternativa en el terre-
no de la educacién, ya que permite vincular areas o materias mostrando una
conexion entre ellas para no ensefarlas de forma aislada, ofreciendo un enfoque
de unidad y buscando la relacién entre sus contenidos para acercarlos a la re-
alidad de los alumnos. La Educacién Fisica se entiende en la actualidad desde
un enfoque globalizador, alejado de los planteamientos materialistas y meca-
nicistas tradicionales, que exige la expansién de muros disciplinarios en bus-
gueda de colaboracion de caracter transdisciplinario (Benjumea, 2010).

Por ultimo, merece una mencién especial el alineamiento de estas acti-
vidades con la Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS). La LOMLOE
(2020) incorpora como uno de los aspectos mas relevantes la inclusion de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030 (UNESCO, 2017).
En este sentido, las AFMN tienen el potencial inherente de contribuir a des-
arrollar competencias de sostenibilidad en el estudiantado, fomentando la ad-
quisicion de actitudes, conocimientos y comportamientos, tanto en su dimension
ambiental (mejora de la conciencia, estilo de vida sostenible, entornos naturales
de aprendizaje) como econémica (cooperacion, trabajo en equipo, capacidad
de esfuerzo) y social (mejora de la salud, coeducacion, inclusién) (Baena-Mo-
rales et al., 2022).

A pesar de la prescripcion legislativa y de los beneficios mencionados, lo
cierto es que los contenidos de AFMN no tienen una presencia efectiva en el
aula, y el escaso desarrollo se limita a actividades puntuales, sin una vincula-
cion adecuada con el proyecto educativo y realizado en el horario extraesco-
lar. Estudios como los de Granero-Gallegos et al. (2010) o Torres et al. (2016)
sefalan que, entre la amplia gama de AFMN, la orientacion y el senderismo son
practicamente los Unicos contenidos que se trabajan en relacion a estas.

Las principales causas que manifiestan los docentes para no incluir el tra-
bajo de las AFMN en sus agendas de ensefianza han sido recogidas en abundantes
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estudios, como por ejemplo los de Parra (2001), Martinez y Santos (2006) o Gra-
neros-Gallegos et al. (2010). Estas tienen que ver principalmente con la esca-
sa formacion del profesorado, la dedicacion que implica la preparacion y
puesta en practica respecto a otras materias, los espacios y materiales necesarios
o la responsabilidad civil, entre otras.

Ante esta casuistica, resulta l6gico pensar que la primera via para lograr
un tratamiento adecuado de estos contenidos curriculares, sea la preparacion
de los docentes, tanto en la formacion inicial como permanente. En lo que se
refiere a la formacion inicial, los programas universitarios deben ser los res-
ponsables de dar respuesta a las necesidades de los futuros profesionales. En
el caso particular del profesorado de Educacioén Fisica, la realidad es que la for-
macion especializada en AFMN se limita, en la mayoria de los casos a las fa-
cultades de Ciencias de la Actividad Fisica y el Deporte, a una Unica asignatura
de caracter obligatorio, de escasa carga lectiva. AUn peor parece ser la situa-
cion en los planes de estudios oficiales de méaster que habilitan a la profesion
docente en la etapa de secundaria, bachillerato y formacién profesional. Has-
ta donde conocemos, no es habitual la existencia de materias vinculadas al des-
arrollo y adquisicién de competencias en AFMN, sino que es una tematica que
se aborda de manera interdisciplinar desde diferentes materias como la di-
dactica, la metodologia o los contenidos, entre otras.

Por ello, se considera que en la formacién inicial del profesorado de Edu-
cacion Fisica necesariamente se deben dirigir situaciones de aprendizaje hacia
la adquisicion de competencias especificas que capaciten profesionalmente a
los futuros docentes para desarrollar las AFMN (Peire y Estrada, 2018). Ademas,
en consonancia con lo expuesto anteriormente, se considera que estas expe-
riencias se presentan también como una oportunidad en la Educaciéon Supe-
rior para abordar aspectos clave de una educacion de calidad, como son el
aprendizaje experiencial, la transdisciplinariedad, y la sostenibilidad.

Es evidente que el tratamiento de las AFMN debe tener como aula la pro-
pia naturaleza, por ello, parece indispensable la necesidad de realizar salidas
con los estudiantes al medio natural. A tal efecto, el trabajo o practica de cam-
po se antoja como una estrategia didactica idénea en este ambito que, ade-
mas de permitir integrar teoria y practica, ofrece una oportunidad de acercar
al estudiante a la realidad, posibilitando un medio de aprendizaje mas dindmico
y vivencial, asi como de desarrollar competencias personales y sociales conec-
tadas con la interaccion con personas fuera del aula o la sensibilizacién sobre
problematicas, entre otras (Acosta et al., 2017). Esta estrategia didactica se
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alinea con uno de los dmbitos de actuacion prioritarios en el marco de la EDS
como es la transformacion de los entornos de aprendizaje (UNESCO, 2015), y
se vincula con diferentes modalidades metodolégicas como el Aprendizaje Ex-
periencial o el Aprendizaje Basado en el Lugar, que enfatizan el espacio real
como escenario en el gue aprender, conectando los contenidos con el contexto
e impulsando una actitud activa de los estudiantes (Sanchez y Murga, 2019).

En la formacion universitaria de los docentes el desarrollo de este tipo de
experiencias practicas es aln mas relevante y necesario, ya que ademas de pro-
porcionarles una formacion mas integral y el desarrollo de multiples compe-
tencias favorece la transferencia de conocimientos, destrezas y habilidades
trabajadas en el aula a una situacion real, combinando asi lo teérico y lo prac-
tico (Vera y Martinez, 2013). Ademas, fomentan algunos procesos importan-
tes como la indagacién, experimentacion, pensar, tomar decisiones, etc., asi
como una serie de competencias psicomotoras para dar solucién a los proble-
mas que suceden durante la practica (Carreiro et al., 2016).

Uno de los pilares de la educacion superior es la docencia o transmision
de conocimientos, la cual se logra de manera mas activa y se alcanzan apren-
dizajes mas significativos cuando se expone al alumnado a una educacién in-
terdisciplinar en vez de a una educacion sobre una Unica disciplina y altamente
especializada (Van der Linde, 2014). Segun Zarate (2014) “La interdisciplina-
riedad puede verse como una estrategia pedagogica que implica la interaccion
de varias disciplinas, entendida como el didlogo y la colaboracion de éstas para
lograr la meta de un nuevo conocimiento” (p. 10). Sin entrar en detalle en las
diferentes modalidades que existen de interdisciplinariedad —»multi», «pluri»,
«inter» y «trans»—, en este capitulo pondremos el foco en la transdisciplina-
riedad, la cual implica una organizacién con fundamentos comunes a un con-
junto de materias, lo que supone que las disciplinas “cémplices” logran
interactuar porgue se amparan en recursos o contenidos comunes, pero no son
exclusivos de ninguna de ellas (Scutari, 1977).

Desde esta perspectiva, la transdisciplinariedad entre las asignaturas de los
programas universitarios puede ser una excelente oportunidad para enriquecer
la formacién competencial del estudiantado, particularmente del futuro perso-
nal docente, creando espacios desde los cuales abordar aquellos saberes que hay
“entre”, “a través” y “mas alla” de las disciplinas. A este respecto, considera-
mos que las AFMN en la formacién inicial del profesorado de Educacién Fisica
pueden ser tratadas desde espacios transdisciplinares organizados ad hoc, que
ayuden al individuo a desarrollar una visién mas holistica y amplia de estas.
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Por ultimo, conscientes de la responsabilidad que tiene la universidad de
facilitar que el futuro profesorado adquiera una competencia profesional en EDS
antes de afrontar el desafio de implementar las competencias de sostenibilidad
en los resultados de aprendizaje de sus agendas de ensefianza (Alvarez-Garcia
et al, 2019; Baena-Morales et al., 2021), desde los programas académicos de
las diferentes materias el profesorado debe dirigir situaciones de aprendizaje que
persigan el desarrollo de estas competencias de sostenibilidad incidiendo en la
importancia de los futuros docentes para desarrollarlas y llevarlas a cabo.

En el contexto especifico de la formacién inicial de futuros docentes de
Educacién Fisica, cabe mencionar el modelo especifico de competencia profe-
sional para la EDS de Lonhmann et al. (2021), en el cual las AFMN se presen-
tan como un ambito con gran potencial de contribuir a cada una de las
categorias y subcategorias de este. Estas actividades generan conocimientos del
medio natural (saber), procedimientos positivos hacia el medio natural (hacer)
y actitudes (ser), y que pueden tener efectos significativos en la educacién para
la sostenibilidad de los futuros profesionales de la Educacién Fisica (Santos-Pas-
tor et al., 2020).

Considerando todo lo expuesto anteriormente, en el siguiente apartado
se detalla una situacion de aprendizaje dirigida a la formacion inicial del pro-
fesorado de Educacion Fisica, que se plantea con los objetivos de:

a. generar un espacio transdisciplinar en torno a las AFMN que permita el
desarrollo de competencias transversales e interdisciplinares,
b. ofrecer una oportunidad de aprendizaje experiencial a través de la

practica de campo como estrategia didactica idonea en dicho ambito, y

c. contribuir a la adquisicion de competencias de sostenibilidad.

Situacion de aprendizaje

Contexto

El moédulo especifico o especialidad de Educacion Fisica del Master Universita-
rio de Profesor en Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianzas de Idioma que se imparte en la Universidad de Sala-
manca esta conformado por tres materias, que agrupan a un total de ocho asig-
naturas, las cuales contribuyen, desde distintos saberes, a un conjunto de
competencias especificas comunes a ellas.
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Esta circunstancia brinda la oportunidad de generar relaciones entre los
contenidos y el profesorado de las distintas asignaturas implicadas mediante un
trabajo colaborativo desde el cual abordar aquellos saberes que hay “entre”, “a
través” y “mas alla” de las disciplinas. Desde este contexto, se plantea en el cur-
so académico 2022-2023 desarrollar un proyecto comun entre tres asignaturas
de la especialidad, didactica, contenidos y recursos, que coinciden temporalmente
en el mismo periodo del primer cuatrimestre.

El proyecto esta dirigido a abordar saberes relacionados con las AFMN,
no solo desde los enfoques tedricos y metodoldgicos de las diferentes disciplinas,
sino también desde un espacio transdisciplinar. Asi, se plantean las siguientes
competencias de caracter transversal e interdisciplinar vinculadas a las AFMN

C.T1 Ser capaz de generar ideas, respuestas y propuestas innovadoras y alternativas
(creatividad e imaginacion).

CT2 Saber mantener la atencién el tiempo necesario para realizar una tarea
(concentracion).

CT3 Saber llevar a cabo procesos relacionando contenidos de diferentes areas, con
vision amplia e interactiva (interdisciplinariedad).

CT4 Tener seguridad en las propias capacidades para resolver retos (autoconfianza).

C.T5 Saber gestionar la adversidad y las dificultades, con capacidad de resistir
(resilencia).

C.T6 Reconocer y regular las propias emociones para ajustarlas adecuadamente a las
necesidades del momento y del contexto (control emocional).

CT7 Insistir en la superacion de dificultades para conseguir los logros pretendidos
(esfuerzos).

CT8 Saber expresar los sentimientos, las emociones o los pensamientos propios de

manera libre y con seguridad, sin negar los derechos de los demdas y sin que los
demas se sientan agredidos o manipulados (asertividad).

C.T9 Saber adecuarse a cualquier contexto, relaciéon o situacion de forma positiva.
Condicién que permite aceptar y acomodarse a los cambios (adaptabilidad).

C.T.10 Saber percibir y comprender el comportamiento, las emociones y los sentimientos
de otra persona o un grupo de personas (empatia).

C.T1 Saber convivir y colaborar para conseguir objetivos compartidos (cooperacion).

C.T12 Consideraciéon hacia los demas atendiendo a sus caracteristicas y situaciones
personales y sociales (respecto).

C.T.13 Mostrar disposicién a recibir sugerencias, ideas, valoraciones y criticas. Ser capaz
de autoanalizarse y reconocer los propios errores y limitaciones (autocritica).
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establecidas por Peire y Estrada (2018) para su desarrollo a través de los pro-
gramas formativos del profesorado de Educacioén Fisica.

La propuesta integra el trabajo de campo como estrategia didactica, dado
gue esta, ademas de permitir integrar teoria y practica, ofrece una oportuni-
dad para el aprendizaje experiencial. Asi, el proyecto incluye una practica de
campo como actividad final, en la que los estudiantes pueden enfrentarse y re-
solver los problemas reales, en condiciones reales, con el consecuente desarrollo
de las competencias deseadas expuestas con anterioridad. La actividad no se
limitara a la mera practica de determinadas AFMN, sino que ofrecera a los es-
tudiantes la oportunidad de desempefiar el rol de profesores ante un grupo de
alumnos y alumnas de educacion secundaria que participaran de una tipica sa-
lida educativa escolar al medio natural.

Por otro lado, la propuesta pretende contribuir también a la adquisicion
de competencias de sostenibilidad a fin de preparar a los futuros docentes
para que sean un agente competente de cambio en la transformacién social

CS.1 Conocer actividades fisico-deportivas respetuosas Conocimiento del
con la naturaleza y el clima. contenido

CS.2 Aplicar principios de ensefianza de las actividades Conocimiento
fisico-deportivas en el medio natural. pedagdgico del

contenido

CS.3 Crear experiencias de aprendizaje real mediante
salidas al terreno (aprendizaje experiencial).

CcS4 Fomentar la conexiéon con la naturaleza.

C.S.5 Desarrollar el curriculo escolar. Conocimiento del

. - contexto institucional

CS.6 Fomentar habilidades generales de cooperacion y
comunicacion.

C.S.7 Uso sostenible de los recursos en el entorno educativo.

C.S.8 Reconocer que la educacion sostenible esta relacionada Creencias y valores

y debe abordarse desde la Educacion Fisica.

C.S.9 Comprender que la educacién sostenible debe basarse
en experiencias de los alumnos.

C.S.10 Fomentar la motivacion personal para ser sostenible. Orientaciones

S . - motivacionales
C.S. 1 Fomentar la motivacion profesional para iniciar la

educacion sostenible a través de la Educacion Fisica.

C.S.12 Expresar y gestionar emociones y sentimientos. Autorregulacion
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necesaria para el desarrollo sostenible. A tal efecto, el disefio de la propuesta
tiene como base las competencias profesionales especificas de la EDS que debe
desarrollar el profesorado de Educacién Fisica segun el modelo de Lonhmann
etal., (2021), que han sido definidas en el &mbito de las AFMN de manera es-
pecifica para la presente propuesta.

Disefno

A continuacion se presenta la propuesta didactica, que ha sido disefiada como
una situacion de aprendizaje circunscrita al contexto curricular general del MU-
PES y de manera especifica al contexto competencial transdisciplinar definido
en el apartado anterior.

TITULO

La aventura del Anillo

TEMPORALIZACION

Primer periodo de asignaturas de la especialidad del MUPES
(entre diciembre y enero).

MATERIA/S Y 1. Ensenanza y aprendizaje en la especialidad (Educacién Fisica)
ASIGNATURAS - Didactica en la especialidad en Educacién Fisica
IMPLICADAS - Recursos en la especialidad en Educacion Fisica
2. Complementos para la formacion disciplinar (Educacién Fisica)
- Contenidos en la especialidad en Educacion Fisica

COMPETENCIAS

- Especificas CE13, CE14, CE15, CE16, CE17, CE18, CE19, CE20, CE21

- Generales CG1, CG2, CG3

- Transdisciplinares
- Sostenibilidad

CT1,CT2,CT3,CT4,CT5,CT6,CT7,CT8,CT9,CT10,CT11,CT12,CT13
CS1, CS2, CS3, CS4, CS5, €S6, €S7, €S8, €S9, CS10, CS11, CS12

CONTENIDOS

- Contenidos de la
especialidad

- Didactica de la

especialidad

- Recursos de la
especialidad

Contenidos curriculares vinculados a las actividades fisicas
en el medio natural.

El medio natural como espacio de aprendizaje: el aprendizaje
experiencial. El impacto ambiental de las actividades fisicas
en el medio natural.

Uso de instalaciones ajenas al centro educativo. Protocolo
de gestién de una salida al medio natural. La gestion del riesgo
en el medio natural.
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METODOLOGIA
- Estrategias

- Agrupamientos

- Recursos

- Secuencia de
actividades

Método expositivo participativo. Aprendizaje basado en casos.
Aprendizaje basado en proyectos. Aprendizaje experiencial
(practica de campo).

Parejas y grupos reducidos.

Aula clase; instalacion al aire libre y materiales deportivos especi-
ficos; recursos curriculares y didacticos y (bibliografia y plantillas).

1. Analisis de los elementos curriculares vinculados a las AFMN.
[Contenidos]

2.Conocimiento de los principios de la ensefanza experiencial de
las 3. AFMN competencias especificas del docente. [Didéactica]

3.Disefio de situaciones de aprendizaje experienciales del ambito
de AFMN. [Didactica]

4.Conocimiento de la normativa y uso del medio natural como
espacio de aprendizaje. [Recursos]

5.Planificaciéon de una salida al medio natural.[Recursos]

6.Salida de campo de AFMN.[Todas]

EVALUACION
- Criterios

- Procedimientos

- Identifica los elementos curriculares relacionados con
las AFMN.

- Aplica los principios de la ensefianza experiencial al disefio
de situaciones de aprendizaje de AFMN.

- Aplica la normativa para la planificacion de salidas al medio
natural con el alumnado.

- Valora de manera critica y reflexiva las producciones
de los companieros.

- Heteroevaluacién: valoracion por el docente de productos
entregables y presentaciones elaborados por los estudiantes.

- Evaluacién por pares: valoracion por el estudiante de
productos y presentaciones elaborados por otros estudiantes.

- Calificaciéon - La evaluacion de las actividades (producciones) 1, 3y 5
tendran un peso del 10% sobre la calificacion total de la
asignatura (contenidos, didactica y recursos, respectivamente).

Desarrollo

A continuacion se describe el desarrollo de las actividades de la situacion de

aprendizaje:
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ACTIVIDAD 1: Anélisis curricular de las AFMN

La actividad consistio en la revision normativa de los elementos curriculares (com-
petencias especificas, criterios de evaluacion, descriptores del perfil de salida
y contenidos legislativos) asociados al ambito de las AFMN.

Los estudiantes se distribuyeron en parejas y se les asigno (de forma ale-
atoria) un curso determinado para el analisis. Tras una busqueda inicial, selec-
cionaron los posibles contenidos relacionados con las AFMN que les permitiera
desarrollar los elementos curriculares propuestos a nivel normativo y vincular-
los con uno o dos ODS.

El resultado del aprendizaje implicoé la produccién de una infografia
acerca del desarrollo curricular de las AFMN en la asignatura de Educacion Fi-
sica en educacion secundaria obligatoria y bachillerato, que seria evaluada en
el marco de la asignatura de contenidos, mediante una estrategia de coeva-
luacién (por pares) utilizando la herramienta taller disponible en Studium (pla-
taforma moodle).

ACTIVIDAD 2: Principios de la ensefianza experiencial

La actividad (no evaluable) consistié en conocer los principios de la ensefan-
za experiencial propia de las AFMN y las competencias especificas que requie-
ren en los docentes de Educacion Fisica.

Se desarrollé mediante ponencia invitada de un docente en activo per-
teneciente a un centro de educacion secundaria con estudios de ciclo forma-
tivo de la familia profesional de las actividades fisico-deportivas (parte 1).

ACTIVIDAD 3: Diseno de la experiencia

La actividad entrané el disefio de una actividad experiencial en relacion al am-
bito de las AFMN vy dirigida a propiciar un aprendizaje participativo y colabo-
rativo en los destinatarios (alumnado de educacién secundaria).

Organizados en parejas, los estudiantes elaboraron una ficha de la acti-
vidad utilizando una plantilla facilitada por el docente.

El resultado del aprendizaje implicé la exposicion del disefio de la activi-
dad, que seria evaluada en el marco de la asignatura de didactica mediante una
estrategia de coevaluacion (por pares) utilizando la herramienta taller disponi-
ble en Studium (plataforma Moodle).
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ACTIVIDAD 4: Reglamentacion de las salidas

La actividad (no evaluable) consistié en conocer el marco normativo de orga-
nizacion y posibilidades en la utilizacion de recursos ajenos al centro educati-
vo para la organizaciéon de una salida escolar al medio natural.

Se desarrollé mediante ponencia invitada de un docente en activo per-
teneciente a un centro de educacién secundaria con estudios de ciclo forma-
tivo de la familia profesional de las actividades fisico-deportivas (parte 2).

ACTIVIDAD 5: Planificacion del proyecto

La tarea consistié en la planificacién de una salida al medio natural con esco-
lares de educacion secundaria, con el propésito de crear un aprendizaje expe-
riencial en relacion a las AFMN.

Organizados en parejas, los estudiantes planificaron los elementos esen-
ciales de un proyecto (objetivos y programa, lugar y fechas, prevision de par-
ticipantes, presupuestos, seguros y permisos, entre otros), utilizando el modelo
oficial para presentar a la institucion.

El resultado del aprendizaje implicé exposicion del plan elaborado, que
seria evaluada en el marco de la asignatura de recursos mediante una estra-
tegia de coevaluacion (por pares) utilizando la herramienta taller disponible en
Studium (plataforma Moodle).

ACTIVIDAD 6: Practica de campo

La tarea consistié en la celebracion de una salida al medio natural con escola-
res de educacion secundaria, durante la cual los estudiantes del méaster tendrian
la oportunidad de actuar como pre-docentes con un grupo de alumnos y alum-
nas de un centro de educacion secundaria.

La instalacion elegida para realizar la practica de campo fue el Centro
Internacional de Innovacion Deportiva en el Medio Natural “El Anillo”, ubica-
do en la localidad cacerena de Zarza de Granadilla (a 115 Kms de Salamanca).
Se trata de un centro de referencia nacional en AFMN dependiente de la Jun-
ta de Extremadura, que ofrece la posibilidad de llevar a cabo actividades ex-
perienciales mediante la cesién de la instalacion y el préstamo de materiales.
El cumplimiento de los requisitos (seguros de responsabilidad civil y de accidentes
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y técnicos deportivos en cumplimiento de la normativa) exigio la contrataciéon
de una empresa externa.

La practica de campo (modalidad Il), que tuvo un caracter complemen-
tario (no obligatoria y no evaluable), fue desarrollada en periodo lectivo y pre-
vio acuerdo con los estudiantes. A pesar de esto, no logré contar con la
totalidad de estudiantes de la especialidad (12 de 19). Por otro lado, el grupo
de alumnos y alumnas de educacion secundaria procedente del Colegio Dio-
cesano José Luis Cotallo de Caceres, estuvo formado por un total de 24 chi-
cos y chicas de edades comprendidas entre los 14 y 16 afos.

La practica de campo implico el desplazamiento de ambos grupos que
fue gestionado por los responsables de los respectivos centros. La salida des-
de las localidades de origen de los estudiantes de master y de secundaria, Sa-
lamanca y Caceres respectivamente, tuvo lugar a las 08.00 am. Con la llegada
a la instalacién (09.30 am), tuvo lugar la recepcién institucional de los partici-
pantes con una presentacion del centro y un recorrido por la instalacién, y a
continuacion (10.00 am), la explicacion del programa y la distribuciéon en grupos.

Se constituyeron tres grupos, cada uno de ellos conformados por cuatro
estudiantes del master y ocho alumnos y alumnas de secundaria, que fueron asig-
nados a una rotacion de tres actividades (kayak, ciclismo de montafa y orien-
tacion). Cada actividad tenfa un tiempo de practica de 1 hora y 30 minutos
incluyendo tiempo para el cambio de actividad, el descanso y avituallamiento.
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Cada actividad estuvo guiada por dos técnicos especializados pertenecientes a
la empresa contratada para prestar la asistencia técnica. A la finalizaciéon de las
actividades tuvo lugar una actividad de reflexion final, y tras esta la despedida
y el regreso a las respectivas localidades de los participantes (18.00 pm).

Con el objetivo de conocer las percepciones de los futuros docentes so-
bre las competencias personales y prosociales que se pueden desarrollar a tra-
vés de las AFMN, se administré entre los estudiantes de la especialidad de
Educacion Fisica el cuestionario elaborado por Peire y Estrada (2018), y cuyos
resultados se muestran en la tabla siguiente.

Puntuacion n (%)

Competencia 0 1 2 3 4 5 6 7

|
—
—
©
.
=

1. Creatividad e imaginacion 6(54,5) 4(364) -

2. Concentracion - _ _

|
—
—
©
.
=

3(27,3) 6(545  1(9,1)

3. Interdisciplinariedad - - - - 109,1) 6(545) 4(36,4) -
4. Autoconfianza - - - 1091 2(182) 2(18,2) 6(54,6) -
5. Resiliencia - - - - 1091 4(364) 3(73) 3(273)
6. Control emocional - - - - 2(18,2) 6(54,5 3(27.3) -
7. Esfuerzo - - - - - 4(36,4) 4364 3(273)
8. Asertividad - - - 1091 20182 1(9,1) 6(46) 1(91)
9. Adaptabilidad - - - - - 4(36,4) 7(63,6) -
10. Empatia - - - - - 2(18,2) 5(45,5) 4(36,4)
11. Cooperacion - - - - - - 5(45,5)  6(54,5)
12. Respeto - - - - - 1091 20182 8(72,7)
13. Autocritica - - - - 1091 3273 6545 1091

Tabla 1. Resultados del cuestionario de valoracién de competencias
personales y prosociales en el medio natural (N=11)
Fuente: Elaboracién propia
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Conclusiones

La experiencia de aprendizaje desarrollada conjuntamente entre las asignatu-
ras de contenidos, didactica y recursos de la especialidad de Educacion Fisica
del Master Universitario de Profesor en Educaciéon Secundaria Obligatoria y Ba-
chillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idioma de la Universidad de
Salamanca, refleja el acierto del trabajo colaborativo del profesorado implica-
do, logrando fomentar de manera efectiva la interdisciplinariedad entre materias
e implementando metodologias docentes que promueven un aprendizaje
competencial de los estudiantes.

De manera concreta, el desarrollo de este proyecto ha supuesto una ex-
celente oportunidad para generar un espacio transdisciplinar que permitiera
abordar contenidos entre materias que promueven unas competencias trans-
versales que van mas alla de las referidas en el plan de estudios. Ademas, con
este proyecto se ha logrado que los estudiantes vivencien una experiencia en
un entorno real, con el consecuente beneficio en el desarrollo de las compe-
tencias deseadas. Asimismo, la experiencia demuestra de manera practica que
las AFMN promueven la competencia en sostenibilidad de los futuros profe-
sionales de la Educacion Fisica.

Por ultimo, se considera esencial dirigir desde los programas universita-
rios experiencias de aprendizaje practicas, como por ejemplo esta, encamina-
das a la preparacion de los futuros docentes de Educacion Fisica en el ambito
de las AFMN, para lograr asi que el tratamiento de estas actividades en las en-
sefanzas primarias y secundarias sea el adecuado y, se desarrollen acorde con
el resto de contenidos que marca el curriculo. Asi, se espera que el proyecto
desarrollado tenga una transferencia directa a las agendas de ensefianza de los
futuros docentes, de modo que emprendan experiencias de aprendizaje que
reviertan en el beneficio de sus alumnos y alumnas.
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Resumen

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) son una iniciativa global que aborda los desafios am-
bientales, sociales y econémicos que enfrenta el mundo. La educacion es un componente esen-
cial para lograr el éxito de los ODS, ya que ayuda a desarrollar una comprension profunda y critica
de los problemas y fomenta la toma de decisiones informadas y sostenibles. Este texto se centra
en la asignatura de Innovacion Docente en la especialidad en Dibujo y presenta cémo se puede
utilizar el arte y la creatividad para fomentar la conciencia sobre los ODS y su relevancia para la
sostenibilidad.

En esta propuesta se presentan varias formas en las que los futuros docentes de Educacién Se-
cundaria y Bachillerato pueden explorar los ODS a través del arte, tal y como podria ser la intro-
duccion de las mujeres artistas a través de los contenidos establecidos para la igualdad de género
o la creacion de productos visuales que representen los ODS y su impacto en la sociedad y el me-
dio ambiente. Se subraya especialmente la relevancia de incorporar la tecnologia en la ensefian-
za para abordar los ODS de manera mas efectiva. En general, el texto destaca cdmo la introduccion
de los ODS puede ayudar a fomentar una conciencia mas amplia sobre la sostenibilidad y el pa-
pel que cada uno puede desempenar para lograr un futuro mas justo y equitativo.

INNOVACION DOCENTE, ARTE, TECNOLOGIA, EDUCACION, ODS, RECURSOS

Abstract

The Sustainable Development Goals (SDGs) are a global initiative aimed at addressing the envi-
ronmental, social, and economic challenges facing the world. Education is integral to the success
of the SDGs, as it can help develop a deeper and more critical understanding of the issues and pro-
mote informed and sustainable decision-making. In this case, this text focuses on the subject of
Teaching Innovation in the Specialization of Drawing and presents how art and creativity can be
used to promote awareness of the SDGs and their importance to sustainability.

It presents several ways that future secondary and high school teachers can explore the Sus-
tainable Development Goals (SDGs) through art, such as introducing women artists using estab-
lished content or creating visual products that depict the SDGs and their impact on society and the
environment. It also discusses the importance of incorporating technology into the classroom to
more effectively address the SDGs. In general, the text highlights how the introduction of the SDGs
can help create a broader awareness of sustainability and the role each one can play in achieving
a more just and equitable future.

TEACHING INNOVATION, ARTS, TECHNOLOGY, EDUCATION, SDG, RESOURCES



I_a ComUﬂldad IﬂternaCIOﬂa| ha establecido los

17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) como un marco para abordar los
desafios relacionados con la inclusion social, el crecimiento econémico y la pro-
teccion del medio ambiente. En este contexto, la educacién desempefia un pa-
pel clave en la creacién de conciencia sobre la relevancia de los ODS y su
implementacion practica. En particular, el disefio curricular base correspondiente
a la LOMLOE (2020) ya hace alusion a ese desarrollo, especialmente mediante
los objetivos de etapa, las competencias clave y las competencias especificas.

La asignatura de Innovacion Docente en la especialidad de Dibujo, incluida
en el MUPES, brinda una excelente oportunidad para utilizar la innovacion como
herramienta para fomentar la conciencia sobre los ODS y su relevancia para la
sostenibilidad a través del arte y la creatividad. Con el fin de mejorar la calidad
educativa en la educacion artistica, se apuesta por esta materia estableciendo
las bases con el ODS 4 Educacioén de calidad. La materia contempla una serie
de medidas y acciones destinadas a optimizar el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, asi como la actitud tanto de los estudiantes como del profesorado. La
innovacion no se limita a la introducciéon de nuevos proyectos, sino al uso de
recursos, modelos didacticos renovadores y nuevas formas de organizar el aula,
entre otros aspectos. En este contexto, la ensefanza de los ODS se convierte
en un medio para transmitir valores y actitudes en el alumnado y el profeso-
rado, y transformar la pedagogia hacia fines sostenibles.
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Innovacion Docente

en la especialidad en Dibujo

La asignatura de Innovacion Docente en la especialidad en Dibujo se centra en
explorar las diferentes estrategias, metodologias y recursos de caracter inno-
vador que pueden ser utilizados en la ensefianza del Dibujo, entendiendo el tér-
mino “Dibujo” como educacién artistica en general. Esta asignatura busca
desarrollar habilidades y competencias en el disefio de estrategias de ensefianza
gue sean creativas y promuevan la participacion activa del alumnado, que per-
mitan aprender de manera mas eficiente y desarrollando la reflexion critica
sobre el arte y su relacién con la sociedad. Para ello, la materia tiene como
objetivos:

- Desarrollar competencias para la mejora continua e innovadora de la prac-
tica docente.

- Conocer las metodologias actuales en educacion artistica y explorar su
aplicabilidad.

- Adquirir conocimientos e instrumentos para participar en procesos de in-
novaciéon en el campo artistico.

- Utilizar herramientas y recursos tecnolédgicos para enriquecer el proceso
de ensefianza y el proceso creativo.

- Disefnar actividades y proyectos que estimulen la creatividad, el pensa-
miento critico y la comprension de la diversidad cultural.

- Fomentar la capacidad reflexiva sobre la labor docente y la actitud au-
tocritica.

- Promover el trabajo y el aprendizaje en equipo, creando un ambiente de
apoyo y retroalimentacién constante.

Para conseguir dichos objetivos, los contenidos se construyen sobre los si-
guientes ODS para proporcionar una educacion con una perspectiva basada en
la Agenda 2030:

- ODS 3 Salud y Bienestar: Este objetivo, que busca garantizar una vida sa-
ludable y promover el bienestar en todas las edades, se desarrolla en la
materia mediante la educacién emocional (Goleman, 1995; Bisquerra,
2019), prestando atencién a promover la salud mental y el bienestar psi-
colégico fuera y dentro de las sesiones. Ademas, se puede desarrollar des-
de las funciones del arte, ser un medio de expresion de sentimientos y
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emociones; desde la Competencia personal, social y de aprender a
aprender y desde el contenido, a través del cual aprender técnicas, pro-
cesos 0 herramientas artisticas.

- ODS 4 Educacion de calidad: Este objetivo se enfoca en una educacién
inclusiva, equitativa y de calidad, promoviendo el desarrollo humano sos-
tenible y asegurando el acceso a oportunidades de aprendizaje. La asig-
natura trata de mejorar la calidad de la educacion reduciendo la brecha
de género, no solo en el alumnado, sino en los contenidos artisticos que
han tenido una vertiente de género muy marcada. Promueve, asimis-
mo, la educacion inclusiva y equitativa para garantizar que las perso-
nas en situaciones de vulnerabilidad tengan acceso a oportunidades de
aprendizaje.

- ODS 5 Igualdad de género: Este objetivo, que busca la igualdad de gé-
neroy la eliminacion de las formas de discriminacion y violencia, es abor-
dado en la asignatura con la inclusion de género en los contenidos, pues
algunos problemas derivan de la predominancia de tedricos y artistas mas-
culinos en los temas. La asignatura promueve la colaboracion entre el
alumnado en debates y proyectos; incorporar perspectivas femeninas;
analiza trabajos artisticos realizados por mujeres, como pueden ser
M.Bashkirtseff, D.Tanning, P.Hill, L.Prins o A.Abdenour; y desarrolla
actividades que fomentan la conciencia inclusiva.

llustraciéon 1. Lieve Prins & Shariko Werleman. Not to touch the earth. ca.2013.
Impresion digital. Fondos de la artista. Amsterdam
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- ODS 9 Industria, innovacion e infraestructura: La meta de este objetivo
es promover la innovacion, la infraestructura sostenible y la industriali-
zacion inclusiva, asi como mejorar el acceso a la tecnologia y la infor-
macion. De este modo, la asignatura incluye el uso de tecnologia en la
ensefanza de la educacion artistica y la educaciéon en competencias di-
gitales. Ademas el alumnado desarrolla proyectos de innovacién que abor-
dan los desafios actuales en la industria del arte, incluyendo temas
como la diversidad, la inclusion y la sostenibilidad.

- ODS 10 Reduccion de las desigualdades: Este ODS se centra en reducir
las desigualdades econdmicas, sociales y politicas para conseguir una ma-
yor igualdad de oportunidades y de acceso a los recursos. Con ese fin,
la materia se abre a la diversidad cultural y la inclusién, por un lado, des-
de los contenidos basados en la Educaciéon Artistica Posmoderna, tratando
de introducir los grupos minoritarios, la ideologfa de las producciones cul-
turales, el arte multicultural, las relaciones internas de poder y la denuncia
de los rasgos opresivos de las sociedades democréticas (Efland, Freedman
y Stuhr, 2003; Freedman, 2003). Por otro lado, creando un entorno edu-
cativo que fomenta el didlogo intercultural y el respeto por las diferen-
tes representaciones culturales.

- ODS 16 Paz, Justicia e instrucciones solidas: Este objetivo se enfoca en
sociedades pacificas y justas, instituciones solidas y efectivas que pro-
muevan el Estado de derecho y la igualdad de acceso a la justicia. El arte
es un lugar éptimo para reflexionar sobre temas sociales, como la dis-
criminacion, la desigualdad, el acoso, la violencia o la corrupciéon. Mu-
chas obras artisticas muestran racismo, acoso o violencia, como puede
verse en Three Young White Men and a Black Woman de Christian van
Couwenbergh (1632). Un modo de llegar a este ODS 16 es la reflexion
critica y el andlisis de las obras que son reflejo de la sociedad de cada
momento.

Con lo anterior, se pueden identificar diversos tipos de innovacién que se dis-
tinguen por la importancia y el grado de influencia que tienen los elementos
involucrados:

a. La innovacion curricular se basa en el desarrollo del curriculo oficial, pres-
tando atencion a los objetivos y contenidos. Se trata de reconstruir, trans-
formar y mejorar la educacion artistica para que esté en linea con las
necesidades de la sociedad, integrando nuevas habilidades y competencias
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en el disefio y elaboracién de materiales didacticos mediante la investi-
gacion docente (Stenhouse, 1984).

b. La innovacidon pedagodgica se centra en introducir nuevas estrategias pe-
dagdgicas y metodoldgicas en la ensefianza artistica, que generen un pro-
ceso mas eficaz y significativo, y que tenga en cuenta los nuevos
conocimientos sobre cémo aprende el alumnado (Cassany, 2021; Ruiz,
2020).

. La innovacion en recursos / TIC se centra en el uso de nuevos recursos o
de recursos disponibles de manera diferente y efectiva. Dentro de este
tipo, se encuentra la innovaciéon TIC, que supone una experimentacion
en el proceso de ensefianza-aprendizaje con las Tecnologias de la Infor-
maciéon y Comunicacion (TIC).

d. La innovacién evaluativa se enfoca en la implementacion de nuevos mé-
todos, estrategias y recursos para evaluar los aspectos del proceso de en-
sefanza y aprendizaje. Esto implica una evaluacion completa y exhaustiva
de cada elemento que participa en el proceso educativo.

Asi, en Innovacién Docente en la especialidad en Dibujo, el alumnado va tra-
bajando con el desarrollo de los ODS mencionados mediante la aplicacion de
los tres primeros tipos de innovacion docente descritos y la creacion de su pro-
yecto de innovacion. El desarrollo y el estimulo de la creatividad va a ser un ele-
mento fundamental en la asignatura.

Innovacion y creatividad

A medida que la creatividad dejo de ser considerada un atributo exclusivo de
los artistas y se valoré como una cualidad que todas las personas podian des-
arrollar, la psicologia se encargd de determinar cual era su implicaciéon social,
educativa o cultural (Lowenfeld y Lambert, 1980; Csikszentmihalyi, 1997;
Sternberg, 2003; Gardner, 2011). En los afos 50, el psicélogo P.Guilford po-
pularizé el uso del término “creatividad” para dar respuesta a la necesidad de
encontrar profesionales competentes, adaptativos y creativos en la resolucion
de problemas (Guilford, 1950). Con el paso del tiempo, la importancia de la
creatividad en dicho ambito ha ido en aumento, pues se busca que los y las
empleadas sean capaces de encontrar soluciones originales a los problemas.
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Ademas, la creatividad no solo es una habilidad deseable, sino un requisito esen-
cial para la supervivencia y el éxito en la sostenibilidad actual, es decir, clave para
lograr muchos de los ODS.

La creatividad juega un papel trascendental en la innovacién como ca-
talizador del cambio, fomentando a nivel individual y colectivo el cuestiona-
miento y la busqueda de alternativas. La creatividad es el proceso cognitivo para
generar ideas, mientras que la innovacion es la materializacién de esas ideas
en algo nuevo y diferente a lo ya existente. Es decir, la creatividad puede ayu-
dar a generar ideas y soluciones con las que abordar los complejos problemas
gue plantean los ODS, desde la educacion artistica y la ensefianza en general.

Proyectos de innovacion docente

En esta asignatura, se progresa en la instruccién tedérica mientras se desarro-
llan y ejecutan los proyectos en la sequnda mitad de cada sesion. La metodo-
logia se basa en el caracter activo del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP),
el Aprendizaje Cooperativo y la Gamificacion. En primer lugar, se cimenta en
el aprendizaje basado en proyectos, ya que el alumnado va adquiriendo su
aprendizaje a partir del proyecto planteado. El aprendizaje debe ser en equi-
po, desarrollando la comunicacién, el liderazgo, el pensamiento critico, la or-
ganizacion y la integracion. Para ello, se aplica el aprendizaje cooperativo,
trabajando en grupos, colaborando y compartiendo ideas y habilidades para
lograr una meta comun.

Para lograr un aprendizaje significativo, se emplean diversas estrategias
que estimulan la creatividad del alumnado en el disefio de los apartados de su
proyecto, como el Brainstorming 'y Brainwriting; Los seis sombreros para pen-
sar de De Bono (1997), que invita a adoptar diferentes perspectivas al abordar
un problema; la técnica alter egos que implica la creacion de una personalidad
ficticia para explorar puntos de vista; y la técnica SCAMPER, que ayuda a iden-
tificar posibles variaciones en un proceso.

También es de suma relevancia el uso de la gamificacion en las diversas
actividades, trasladando la mecanica de los juegos al ambito de proyectos de
innovacion docente para asimilar los conocimientos. Esto ayuda a activar la mo-
tivacion extrinseca y la cognitivo-social que tiene ver con alcanzar metas, des-
arrollando mayor compromiso en las personas e incentivando el animo de
superacion (Foncubierta y Rodriguez, 2014).
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Sobre esta base, se utiliza un método de formacién aleatoria de grupos
en lugar de basarse en las afinidades. Cada estudiante elige al azar una tarje-
ta que describe un tipo diferente de innovacion docente y, dado que el nimero
de estudiantes en la asignatura es de alrededor de 14 alumnos/as por curso aca-
démico, las tarjetas se disefian para formar cinco grupos de 2 o 3 personas. Esta
organizacion conduce a los estudiantes a descubrir nuevos enfoques y pers-
pectivas, compartir ideas y aprendizajes y debatir diferentes puntos de vista.

A continuacion se presentan los proyectos de innovacion docente crea-
dos por los y las estudiantes de la asignatura correspondientes al curso 2022-
23y su adaptacién como posibles situaciones de aprendizaje (LOMLOE, 2020).
Con ellos se resalta algunas oportunidades que los futuros educadores tienen
para implementar los ODS en sus practicas docentes.

Proyectos de innovaciéon curricular

Muchos de los ODS de la Agenda 2030 poseen un caracter de contenido con-
ceptual y de saber actitudinal y se pueden introducir como contenido parale-
lo, incluyéndose en la ensefianza artistica mediante los objetivos didacticos, las
competencias clave o los contenidos oficiales de la materia. Estos podrian ser,
por ejemplo, el ODS 1 Fin de la pobreza, ODS 2 Hambre Cero, ODS 5 Igual-
dad de género, ODS 6 Agua limpia y saneamiento, ODS 7 Energia asequible y
no contaminante, ODS 10 Reduccién de las desigualdades, ODS 12 Produccion
y consumo responsables o ODS 13 Accién por el clima, entre otros. En esta li-
nea, se presentan a continuacion los dos proyectos que se han centrado en este
tipo de innovacion:

Titulo: Proyecto de innovacion curricular en aulas estables con personas
con diversidad funcional. Implementacion de contenidos relacionados
con la educacion afectivo-sexual a través de la Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual. Autoras: Nahia Coello, Alba Diaz y Keysi Sanchez

Coello, Diaz y Sanchez proponen incorporar el contenido sobre educacion
afectivo-sexual en las aulas estables de los institutos mediante la educacién ar-
tistica. La intervencién consiste en cuatro sesiones durante el segundo trimes-
tre, cada una de las cuales aborda temas relacionados con la educaciéon
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PROPUESTA

Esta situacién de aprendizaje se basa en una propuesta de innovacién

PROPUESTAS DOCENTES PARA LA INTEGRACION DE LA AGENDA 2030 Y LOS ODS EN LA USAL

JUSTIFICACION

Esta propuesta surge para proporcionar herramientas a los alumnos y alumnas

arla i6n
afectivo-sexual basica en las aulas estables de los institutos publicos de
Espafia a través de la educacion artistica.

educativa a nivel curricular, en la que se busca impl, di

Con el planteamiento de esta situacién de aprendizaje, los y las alumnas del
aula estable creardn sus propias herramientas y estrategias como un
diceionario o un molinillo emocional para desenvolverse y { a

dad para d 1 e a nivel afecti | de manera
auténoma en su vida real. Mediante el uso de la expresién artistica para
expresar las emociones se ivard i al Se
trabajardn los Objetivos de Desarrollo Sostenible: 5. Igualdad de Género y 10.
Reduccidon de las Desigualdades. También ayudard a desarrollar las siguientes
competencias clave: Competencia personal, social y de aprender a aprender,

nivel afectivo-sexual en su entorno cotidiano y personal a través de la
educacidn artistica.

OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE
1 REDUCCIGNDE LAS

DESIGUALDADES

CONTEXTUALIZACION : :
IES Gabriel Aresti
Bilbao
Aula estable
6 alumnos
Segundo trimestre
4 sesiones
Educacién Plastica,
Visual y Audiovisual

AMBITD

Educacién Pldstica,
Visual y Audiovisual

METODOLOGIA

@ Activa
@ Aula-taller

@® Adaptada al alumnado
® Trabajo colaborativo

EVALUACIGN

Competencias especificas y criterios de evaluacién
Competencia especifica 4 - Criterio de evaluacién 4.2.
Competencia especifica 5 - Criterios de evaluacién 5.1.y 5.2.

30%
Desempeiio actitudinal
Registro anecdético

70%
Portfolio
Ruibrica holistica

Contenido transversal

Igualdad de género y maltrato

C ia ciudadana y Competencia en conciencia y expresién culturales.

ACTIVIDADES

Crear un molinillo de emociones:
para entender las emaciones
relacionadas con la sexualidad y el
amor desde el color.
Téenicas: lluvia de ideas, debate y
asoclaciones de colores y emociones.

Color 1

Emociones relacionadas con
la sexualidad y el amor

Elaborar un mural colective para
aprender los cambios fisioldgicas,

) Color2 fisicos y psicoldgicos
Contenido transversal ?
f experimentados durante la
“‘;:‘“ﬁ[;“"" 5‘:‘:&"""*’ adolescencia ademds de ITS, ETS y
‘salud sexual (Biologia) métodos anticonceptivos.
Técnicas: mural colaborativo.
Aprender a relacionar las diferentes
Forma1l

orientaciones sexualesy la
naturalizacién del placer
relacionando concentos y formas.

Contenido transversal
Las orientaciones sexuales y

el placer (0DS 10) Téonicas: diccionario de términos y
formas
Intericrizar conceptos relacionados
con la igualdad de género, el
Textura 1

maltratoy los estereotipos de
género a través de las texturas y el
debate.
Técnicas: collage colaborativo, técnicas
sudiovisuales, lluvia de ideas y debate.

) HERRAMIENTAS:
Contenido transversal

PARA LA (GUALDAD!

(0DS 5)

@ Sesiones de una hora y media

Maletin-guia: Al final se realizara una carpeta con los resultados de las
actividades a modo de portfolio que recoga las diferentes herramientas
creadas para que puedan usarlas en su dia a dia.

SABERES BASICOS

El contenido principal, visuales, ¥
expresivas: forma, color y textura.

Adems se trabajarén contenidos como:

El lenguaje visual como forma de comunicacion.

Imégenes visuales y audiovisuales: lectura y andlisis.

Técnicas basicas de ion grafico-plastica en dos di
Técnicas secas y himedas. Su uso en el arte y sus caracteristicas
® expresivas

EL eativo a través d
transformar y asoclar.

D , aislar,

llustracion 2: Detalle de la situacién de aprendizaje a partir de “Proyecto de innovaciéon
curricular en aulas estables con personas con diversidad funcional”.
Nahia Coello, Alba Diaz y Keysi Sanchez. 2023
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afectivo-sexual, y los ODS 5 Igualdad de género y 10 Reduccion de las des-
igualdades. El contenido basico de Educacién Plastica, Visual y Audiovisual se
utiliza como base para impartir los contenidos, adaptandose a las necesidades
de los alumnos. Las sesiones se dividen en tres contenidos principales: el co-
lor, la formay la textura, y cada una de ellas se lleva a cabo con la metodolo-
gia aula-taller.

La creaciéon de este proyecto surge de la exigencia de abordar las emo-
ciones y sentimientos vinculados a la educacion afectivo-sexual en las aulas es-
tables como contenido transversal. El enfoque artistico podria ser la forma mas
efectiva para llevar a cabo este propésito al ser un medio de expresiéon y de co-
municacion.

Los ODS seleccionados y el contenido de educacion afectivo-sexual tie-
nen naturaleza de contenido conceptual y actitudinal, y se pueden desarrollar
dentro de las materias de educacién artistica como un contenido paralelo. En
este caso, la iniciativa atiende las carencias que presentan los estudiantes con
discapacidad en relacion con la afectivo-sexualidad y los conceptos de igual-
dad en el ambito educativo. La idea es proporcionar herramientas y estrategias
para que el alumnado pueda expresarse a través de las actividades artisticas que
se llevaran a cabo. Para ello, el contenido curricular de Educacion Plastica, Vi-
sual y Audiovisual escogidos para desarrollar la propuesta es: Elementos visuales,
conceptos y posibilidades expresivas: forma, colory textura (Decreto 39/2022,
2022, p. 49090).

Mediante estas sesiones se espera que el alumnado adquiera la capaci-
dad de comprender y expresar los conocimientos adquiridos, al mismo tiem-
po que fomenta la interaccion entre los estudiantes y el profesorado en un
ambiente que favorezca la comprension de las necesidades individuales. Es un
proyecto de innovacion curricular donde los ODS y la educacién afectivo-sexual
se convierte en un contenido paralelo con el que complementar el basico so-
bre el color, la forma y la textura. A continuacién se muestra la situacién de
aprendizaje creada a partir de su propuesta.
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PROPUESTA —§> JUSTIFICACION

Se desarrolla partiendo de la igualdad de género coma objetivo general Esta propuesta nace por la necesidad de lograr un alumnado
de la asignatura de Expresién Artistica, ya que existen una serie de copaz de resolver de manera auténoma los problemas que le
carencias en los contenidos impartidos en las aulas se refiere, sobre
todo en un campo como el de las Artes que ha sido injusto con la
correcta inclusién de género.

puedan surgir en futuras tareas o desempefios ya sean dentro del
dmbito académico o aplicados al munde real.

Se plantea la situacién de aprendizaje integrada a una propuesta
de innovacién curricular desde la asignatura de Expresion
Artistica, a partir de contenidos interdisciplinares de asignaturas

Los ODS de lo Agenda 2030 se establecen como hile conductor dentro
de los abjetivos de la programacién del curriculo para proporcionar a las
generaciones de estudiantes futuras una perspectiva rica en valores

sociales y clvicos, necesarios para la formacién de personas con un como Lengua Costellana y Literatura, Geogrofio e Historia o
pensamiento acorde al panorama actual, dotarlos de capacidades de Biologla y Geologia desde una perspectiva feminista, atendiendo a
interaccidn y cooperacién a base de proyectos con los que potenciar su las metas y Objetivos de Desarrolle Sostenible 5 Igualdad de
imaginario y su capacidad resolutiva. género, creando una programacidn rica en valores.

& «

CONTEXTUALIZACION

IES Fray Luis de Ledn
Salamanca

U

IGUALDAD
DE CENERD

g

« Expresién Artistica 4° ESQ

* 23 alumnos

« Aula de pldstica @
* Segundo trimestre

* 2 sesiones

10 [BEDOCCION DE LAS

F S
A=)

v

METODOLOGIA

* Activa (para la motivacién del alumnado en

el dmbito procesual, procedimental y actitudinal)
* Gamificacién para regular el aprendizaje
» Aprendizaje basado en proyectos 5
« Evaluacién formativa
« Método auténomo, discursivo, interactivo y O

expositivo

ACTIVIDAD

Libro de artista, usando como referente la obra artistica de una
mujer de las que se han visto durante el curso.

« Latarea serd grupal.

* Deberdn hacer un brainstorming en conjunto.

« Definirdn la artista sobre la que realizardn el trabajo.

« Hardn un juego de roles interpretando el trabajo desde el punto
de vista de la artista.

* Para adivinar quién es quién, los estudiantes realizardn ejercicios
de gamificacién para adivinar las artistas que representan sus

i companeros.

EVALUAC'ON * De manera autdénoma desempenardn la tarea del libro de artista.

* En la segunda sesidn se hard una exposicién de los libros

= g i haciéndola coincidir con el Dia Internacional de la Mujer.
Formativa continua para favorecer el progreso ortistico y
mejora de adquisicién de conacimientos.

Para poder regular el aprendizaje de cada situacién de
aprendizaje se aplica una evaluacién final, conaciendo y
determinando el cambio de coda estudiante.

Técnica: Produccidn de portafolio
Instrumento: Rubrica analitica

DESCRIPTORES OPERATIVOS:
= CCL1, CCL2, CCL3. [
» CD1, CDZ, CD3.

* CPSAAL CPSAA3, CPSAAS.

* CC1, CC3.

* CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.
* CE3.

llustracion 3: Detalle de la situacién de aprendizaje a partir de “Proyecto de innovaciéon
curricular trabajando la perspectiva de género desde la Educacion Artistica
con contenidos transversales”. Maria Dominguez y Daniel Pérez. 2023
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Titulo: Proyecto de innovacion curricular trabajando la perspectiva de
género desde la Educacion Artistica con contenidos transversales.
Autores/as: Maria Dominguez y Daniel Pérez

Otro de los proyectos en el marco de la innovacion curricular es el también re-
lacionado con el ODS 5 y creado por Maria Dominguez y Daniel Pérez. La fi-
nalidad es desarrollar una propuesta curricular en la asignatura de Expresion
Artistica de 4° curso de Educaciéon Secundaria, basandose en contenidos pro-
venientes de asignaturas como Geografia e Historia o Biologia y Geologia y des-
de una perspectiva feminista para trabajar en sintonia con los ODS establecidos
en la Agenda 2030.

La eleccién del ODS 5 se debe a la escasa inclusion de contenidos equi-
tativos en el aula, especialmente en el campo del arte. Para atender esta pro-
blematica, se utiliza una metodologia activa que involucra a los estudiantes
durante cada sesién y con una programacion curricular disefiada para mejo-
rar las actitudes y habilidades de los estudiantes en relacién con la igualdad de
género y su impacto en el cambio social. La propuesta incluye la perspectiva
feminista pues es esencial que los estudiantes comprendan su importancia y
aprendan a aplicarla en su vida cotidiana.

La propuesta se organiza en una tabla que estructura los contenidos de
la asignatura de Expresion Artistica con las materias de Fisica y Quimica, Geo-
grafia e Historia, Matematicas, Lengua Castellana y Literatura, Musica, los ODS
gue se desarrollan y las artistas que pueden utilizarse como ejemplos. El re-
sultado es una tabla donde se muestra directamente como se pueden ensefar
esos contenidos, teniendo en cuenta los ODS y la perspectiva femenina en el
arte. A continuacion se puede ver la situacion de aprendizaje disefiada a par-
tir del proyecto de innovacion curricular.

Proyectos de innovacion pedagdgica

Como se ha citado, la innovacion pedagdégica es un enfoque que se centra en
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante la implementacién de
metodologias y estrategias que se ajusten a las necesidades y habilidades de
los estudiantes. Al permitir una mayor participacién de los estudiantes en su
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propio aprendizaje, se fomenta su creatividad y pensamiento critico, lo que pue-
de ayudarles a enfrentar los desafios con mayor éxito y desarrollar los ODS.

Este tipo de innovacién también se puede hacer modificando alguna de
las dimensiones de la metodologia docente, es decir, puede estar dirigida a la
dimension fisica, temporal, funcional o relacional (Caeiro et al., 2018, pp. 205-
206). Por ejemplo, puede implicar modificar el espacio fisico o crear nuevos es-
pacios para adaptarlos a las necesidades artisticas en la dimensién fisica En la
dimensién temporal se dirige a la distribucién del tiempo y los ritmos de
aprendizaje. En la dimension funcional se puede mejorar la organizacién del
ambiente, asi como el tipo de actividades que se realizan en él. Y en la dimension
relacional se puede enfocar en las relaciones personales y los agrupamientos.

Son dos los proyectos que se han dirigido a la innovacién pedagdgica en
la educacion artistica:

Titulo: Aplicacion del aula-empresa en la materia de Diseno.
Autores/As: Andrea Cabezas, Asiel Gonzalez y Beatriz Lorenzo

Esta propuesta se enmarca en la innovacion pedagdégica en la materia de Di-
sefio de Bachillerato Artistico, introduciendo el concepto de “aula-empresa”
mediante la utilizacién de varios Objetivos de Desarrollo Sostenible. La propuesta
sigue el aprendizaje basado en proyectos y promueve el trabajo colaborativo
a través de la gamificacién y el role-playing, una técnica que simula situacio-
nes reales, en este caso, los diferentes departamentos de una empresa de di-
sefo. De este modo, se busca un tipo de aprendizaje basado en casos similares
a los reales mediante el aula-empresa.

Cabezas, Gonzdlez y Lorenzo han relacionado la propuesta con el ODS
4 Educacién de calidad y el ODS 9 Industria, innovacion e infraestructuras, ya
gue promueve la innovacion para generar crecimiento econdémico y empleo.
También tienen en cuenta el ODS 12 Produccién y consumo responsable y el
ODS 13 Accién por el clima, pues uno de los fines es que el alumnado de Di-
sefo cree el disefio de un producto utilizando materiales sostenibles. Estos ob-
jetivos se ajustan a la Ley Organica 3/2020 (2020), que establece un aprendizaje
integral e interrelacionado para que los conocimientos tengan una aplicacion
directa en el entorno y la vida real.

La metodologia esta disefada para tres grupos de trabajo que rotan a
lo largo de los trimestres para que puedan desempefar las actividades de los
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do a partir de un proyecto de innovacién pedagégica

basada en el aula-empresa en la materia de Diserio.

llustracion 4: Detalle de la situacién de aprendizaje a partir del proyecto “Aplicacion del aula-
empresa en la materia de Disefio”. Andrea Cabezas, Asiel Gonzalez y Beatriz Lorenzo. 2023

“departamentos” propuestos en la actividad. Los departamentos se dividen en
Disefio de Producto, Disefio de Identidad y Publicidad, y trabajan conjuntamente
para generar un producto final fisico basado en los ODS. Entre los elementos



166 PROPUESTAS DOCENTES PARA LA INTEGRACION DE LA AGENDA 2030 Y LOS ODS EN LA USAL

que el alumnado debera disefar esta: el concepto/idea para una marca ali-
menticia, logotipo, identidad corporativa, disefio de producto, plan publicita-
rio y creacion/produccion fisica.

Se expone la imagen disefada convirtiendo esta innovacion en una si-
tuaciéon de aprendizaje.

Titulo: Aprendizaje basado en el comic: la dramatizacion
y el teatro para mejorar la educacion emocional.
Autoras: Lucia Rodriguez de Sepulveda y Paula del Rio

En esta propuesta de innovacion pedagogica, Lucia Rodriguez de Sepulveday
Paula del Rio han desarrollado una metodologia de aprendizaje basada en el
cémic a través de la dramatizacion y la inteligencia emocional. Se cimenta en
la falta de estrategias, técnicas y recursos didacticos que existen para la ense-
fanza del cémic, ya sea en la materia de Educacion Plastica, Visual y Audiovi-
sual en Educacién Secundaria, la asignatura de Expresion Artistica o cualquiera
de las asignaturas de Bachillerato.

Es importante destacar que el comic es una forma de expresion artisti-
cay cultural que puede ser de gran ayuda en la concepcion de la Competen-
Cia en conciencia y expresion cultural. Sin embargo, en muchos casos se
considera como un elemento de entretenimiento, en lugar de un contenido que
puede potenciar la creatividad, la imaginacion o el pensamiento reflexivo y cri-
tico, asi como ensefar otros contenidos y ODB.

La metodologia de aprendizaje basada en el cémic se asienta en la dra-
matizacion y la inteligencia emocional, que implica el uso del comic como he-
rramienta de aprendizaje, y se enfoca en la comprensién y el analisis del
lenguaje visual del comic, asi como en el desarrollo de habilidades teatrales y
emocionales. A través de la dramatizacion, los y las estudiantes pueden des-
arrollar habilidades relacionadas con la comunicacion, la expresion corporal y
vocalizacién, mientras que la inteligencia emocional les ayuda a comprender
y gestionar sus emociones.

En este proyecto se han tenido especialmente en cuenta, en primer |u-
gar, el ODS 4 que se enfoca en la educacion de calidad como factor clave para
una sociedad justa y equitativa. El comic es una herramienta Util para el trabajo
transversal de diferentes contenidos, ya que su narrativa grafica permite abor-
dar temas relacionados con la historia, la literatura, la ciencia y la actualidad,
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4.Creacién del producto final: el comic.
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llustracion 5: Detalle de la situacion de aprendizaje a partir del proyecto “Aprendizaje
basado en el comic: la dramatizacion y el teatro para mejorar la educacion emocional”
Lucia Rodriguez de Sepulveda y Paula del Rio. 2023

entre otros. En segundo lugar, se desarrolla el ODS 3 Salud y bienestar, pues
pone de relieve las necesidades emocionales y psicolégicas de los estudiantes,
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enfocandose en la Competencia personal, social y de aprender a aprender, para
estimular la capacidad de regulacion y expresién de emociones.

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta adapta los cuatro elemen-
tos determinantes de una metodologia: los objetivos, el contenido, el alumnado
y el contexto. Busca que los estudiantes aprendan a apreciar y valorar el comic
como una forma de expresion artistica y literaria, ademas de desarrollar valo-
res como la empatia, la solidaridad y la tolerancia. También la educacién emo-
cional de los estudiantes, ya que a través de la teatralizacién, podran explorar
y expresar sus emociones de una forma creativa y segura. En cuanto al conte-
nido, se utiliza la teatralizacion para profundizar en el estudio de los elemen-
tos narrativos del comic. Ademas, se adapta a los ritmos de aprendizaje de los
estudiantes y a las necesidades especificas de cada uno de ellos; y se utilizan
los recursos y materiales disponibles en el aula, trabajando en equipo para po-
ner en practica sus habilidades teatrales y creativas.

En la imagen se muestra la situacion de aprendizaje generada a partir de
este mismo proyecto.

Proyectos de innovacidn en recursos

El uso de recursos diferentes promueve la curiosidad y motivacién del alumnado,
estructura la realidad docente de acuerdo a su naturaleza y puede llegar a trans-
mitir valores si su uso se hace, por ejemplo, a través de los ODS. Dentro de los
recursos tecnolégicos, se encuentra la Inteligencia Artificial (IA) que represen-
ta una herramienta prometedora tanto para la educacién como para la crea-
cion artistica. En particular, ha comenzado a considerarse como un recurso
educativo por su capacidad para personalizar el aprendizaje, ayudar en la cre-
acion de materiales educativos, asi como el disefio de estrategias didacticas (Pa-
dilla, 2019).

Por otro lado, también se ha convertido en un recurso creativo, permi-
tiendo la colaboracién entre artistas y sistemas IA. El uso de la IA puede ser apli-
cado de diversas formas, por ejemplo, para generar ideas y conceptos para
proyectos artisticos, crear bocetos visuales a partir de las ideas generadas por
los estudiantes o, incluso, en la ediciéon de obras creadas previamente.

En este sentido, la UNESCO publicd en 2019 el Consenso de Beijing sobre
la inteligencia artificial y la educacion, el cual ofrece consejos y recomendaciones
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para aprovechar las tecnologias de IA en el contexto de la Agenda 2030 de Edu-
cacién. A pesar de que existen debates dispares sobre su uso, incluyendo pre-
ocupaciones éticas y morales relacionadas con la privacidad de los datos o la
toma de decisiones auténoma, el mantenimiento de sesgos y discriminacion de-
bido a la forma en que se entrenan los modelos, no se pueden ignorar las in-
novaciones pues pueden ser de gran ayuda para conseguir los ODS. Esta
concepcioén es la que han adoptado Quintas, Benito y Fernandez en su pro-
puesta de innovacién en recursos que se describe a continuacion.

Titulo: Inteligencia Artificial en el aprendizaje-servicio para el desarrollo
de los ODS desde la Expresion Artistica. Autores/as: Carmen Quintas,
Héctor Miguel Benito, Pablo Fernandez

Esta propuesta se enfoca en la utilizacién de la Inteligencia Artificial como una
herramienta Util en el desarrollo de proyectos de disefio, como recurso educativo
y creativo. Se centra en la asignatura de Expresion Artistica de 4° curso de Edu-
cacion Secundaria Obligatoria e involucra la metodologia de aprendizaje-ser-
vicio, para que los estudiantes disefien una papelera de reciclaje. Para ello, se
seguiran las fases del Design Thinking, comenzando por la definicion e idea-
cion del concepto, para avanzar en el prototipado y en la implementacion fi-
nal de los productos en el centro educativo.

En el contexto de la ensefanza, el empleo de la Inteligencia Artificial pue-
de resultar beneficioso para promover el aprendizaje por medio de proyectos,
lo que posibilita a los estudiantes disefiar propuestas conceptuales con logros
notables. La IA conduce a indagar con profundidad en tematicas y conceptos,
adquirir habilidades en la utilizacion de herramientas digitales y comprender la
complejidad de los temas, al mismo tiempo que propicia el desarrollo de com-
petencias como las digitales o las relativas a aprender a aprender.

En este sentido, Quintas, Benito y Fernandez proponen la implementa-
cion de la |A en diversas actividades de un proyecto de aprendizaje-servicio, en
el que los estudiantes disefien una papelera de reciclaje para la separaciéon de
residuos. En relacién con los ODS, las IAs pueden contribuir a su consecucion,
pues, entre los beneficios, se encuentran la mejora en la calidad de la educa-
cion, la creacion de modelos de ciudades y comunidades sostenibles, la ges-
tion eficiente de los recursos naturales y los residuos. El proyecto se vincula
especialmente con los contenidos del ODS 11 Ciudad y comunidades sostenibles,
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llustracion 6: Detalle de la situacién de aprendizaje a partir del proyecto
“Propuesta de innovaciéon docente: Inteligencia Artificial en el aprendizaje-servicio
para el desarrollo de los ODS desde la Expresion Artistica”
Carmen Quintas, Héctor Miguel Benito, Pablo Fernandez. 2023
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ODS 12 Producciéon y consumo responsables, ODS 13 Accion por el clima y el
ODS15 Vida de ecosistemas terrestres, entre otros relacionados con el recicla-
je. A continuacion se muestra la situacion de aprendizaje generada a partir de
este proyecto, donde se muestra como seria el proceso de aprendizaje de los
ODS y del uso de las IAs a través de su propuesta.

Conclusiones

La innovacion docente en la educacion artistica puede ser una herramienta po-
derosa para promover la inclusiéon y el desarrollo de los ODS. La utilizacion de
contenidos transversales, el desarrollo de metodologias innovadoras y la inte-
gracion de las nuevas tecnologias han permitido a los y las estudiantes de la
materia de Innovacion Docente en la especialidad en Dibujo desarrollar proyectos
de alta calidad, estimulando su creatividad y compromiso social. Es imprescin-
dible continuar explorando nuevas formas de innovacion docente en la edu-
cacion artistica, para garantizar una educacion de calidad y para todos, en linea
con los desafios globales del siglo XXI.
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Resumen

El escrito tiene por objeto dar a conocer la respuesta ofrecida por el pensador musulman lbn Bay-
yah, «Avempace» (Zaragoza 1080 — 1139, Fez) al dilema del sabio. Este es un problema que re-
corre toda la Historia de la Filosoffa antigua y medieval, y a partir del cual, los pensadores trataron
de responder a los desafios que les fue imponiendo la sociedad en las distintas épocas y desde
contextos culturales diversos. Buscaron el modo de conciliar la vida filosofica, centrada en la con-
templacién de las ideas y en el virtuosismo moral, con la convivencia en las sociedades imper-
fectas en las que tuvieron que habitar. Las soluciones con frecuencia tomaron el signo de la utopia
y estuvieron centradas en la reforma pedagogica de la ciudadania y en el ideal del intelectua-
lismo moral.

FALSAFA, AVEMPACE, INTELECTUALISMO, MORAL, SABIDURIA, SUFISMO

Abstract

The purpose of the paper is to publicize the answer offered by the Muslim thinker lbn Bayyah,
«Avempace» (Zaragoza 1080 - 1139, Fez) to the dilemma of the wise. A problem that runs through
the entire History of ancient and medieval Philosophy, from which thinkers tried to respond to the
challenges that society imposed on them at different times and cultural contexts. They searched
for a way to reconcile a philosophical life, centered on the contemplation of ideas and moral vir-
tuosity, with coexistence in the imperfect societies in which they had to live. The solutions often
took the sign of utopia centered on the pedagogical reform of citizenship and the implementa-
tion of the program of moral intellectualism.

FALSAFA, AVEMPACE, INTELLECTUALISM, WISDOM, MORALITY, SUFISM



Las utopias de los filésofos clasicos:
el intelectualismo moral

Los objetivos de desarrollo sostenible (ODS) publicados por la ONU en el afo
2015, son un conjunto de diecisiete metas acordadas por los dirigentes de los
distintos paises que han de ser alcanzadas en el plazo de quince afios, como
es de suyo conocido’. Por lo tanto, al hablar de los ODS nos encontramos in-
mersos en la «representacion imaginativa de una sociedad futura de caracte-
risticas favorecedoras del bien humano»2. En este campo, el de la utopia, los
filésofos, ademas de acuiar el concepto, propusieron un conjunto de soluciones
que, debido a su singularidad, merece la pena rescatarlas del olvido.

Las utopias formuladas por los filésofos durante el periodo clasico, po-
dria decirse, mutatis mutandis, que se articularon todas a partir del desarrollo
del cuarto de los ODS, titulado «educacién de calidad», pero partiendo de una
comprension cualitativa y no meramente cuantitativa de la excelencia. Los cla-
sicos pensando desde un régimen sociopolitico democratico, no defendieron
solamente la generalizacion de la educacion entre los diferentes estamentos so-
ciales y grupos de poblacién; afadieron una cuidadosa selecciéon de los que hoy
llamariamos, contenidos de aprendizaje.

' Organizacion de Naciones Unidas. (10/05/2023). Objetivos de desarrollo sostenible. https:/Avww.
un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/

2 Real Academia Espafiola de la Lengua. (10/05/2023). Diccionario de la lengua espafiola, Utopia,
https://dle.rae.es/utop%C3%ADa
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Socrates, Platdon y Aristoteles, erigieron sus proyectos de reforma social
sobre un conjunto de convicciones. En primer lugar, supusieron que los con-
tenidos de conocimiento mas acordes con la naturaleza racional del ser humano
eran de indole intelectual. Una vez asimilados dichos contenidos, en segundo
lugar, estos mismos contribuirfan a forjar una conducta moralmente correcta
o virtuosa en el alumno. Y, por ultimo, supuesta la naturaleza social del ser hu-
mano, de alumnos educados en los contenidos mas inmateriales y sublimes,
se seguirfa una sociedad amante del conocimiento y la justicia.

Como puede observarse, las utopias de los clasicos, fueron auténticas re-
formas integrales de la sociedad comenzando por sus cimientos: la dimensién
ética del individuo que estd fundamentada en el conocimiento racional en cuan-
to dimension especifica humana. Alcanzada la «educacion de calidad» en el
sentido del intelectualismo moral, para un filésofo resultaria claro, que los res-
tantes ODS, se darian de suyo, sin necesidad de perseguirlos deliberadamen-
te. No obstante, para que este proyecto de reforma social, se pudiera llevar a
la practica, defendieron que deberian darse una serie de condiciones que pue-
den agruparse bajo la ideologia del intelectualismo moral. Describamos bre-
vemente estos supuestos a continuacion.

El ser humano en cuanto animal racional debe ser educado en direccion
al bien moral guiado por razones que son comprendidas y que, en Ultima ins-
tancia, son incorporados como segunda naturaleza a la personalidad. Los mé-
todos conductistas de aprendizaje, basados en el premio y en el castigo en
funcion del logro de un objetivo, no casan con la racionalidad humana. Cuan-
do un individuo aprende de manera racional, es decir, realmente, lo que es el
bien, es imposible que pueda obrar de otra manera. Absolutamente, el mal no
existe sino solamente en la medida en que supone un caso de ignorancia del
bien. La educacion clasica, por lo tanto, se funda en el conocimiento racional
de los valores civicos basicos (la justicia, la verdad, la virtud, la cooperacion, etc.).
El individuo que obra mal, no lo hace con la voluntad de cometer una injusti-
cia, sino que actua de este modo porque ignora lo que es actuar bien, es de-
cir, en la direccion de la justicia. No hay individuos malos per se sino solamente
individuos ignorantes. Por lo tanto, el mejor remedio nunca sera el castigo sino
un tipo de educacién que muestre racionalmente al sujeto porque hacer el bien
es mas conveniente que actuar con malicia.

La primera conclusion que se sigue de este planteamiento es que en una
sociedad basada en el conocimiento son mas necesarios los educadores que to-
dos los elementos que integran el sistema de represiéon en su conjunto: policias,
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ejércitos, jueces, abogados, carceles. En las utopias filoséficas no habria necesi-
dad de un aparato de justicia pues el ciudadano nunca actuaria por temor al cas-
tigo o por otros motivos espurios (placer, honra, fama, poder, etc.) sino Unicamente
guiado por los conceptos civicos previamente aprendidos racionalmente.

La segunda conclusiéon es que para educar en valores es preciso cono-
cerlos perfectamente. Y puesto que no todos los educadores consiguen apre-
hender racionalmente las ideas y formarse un concepto adecuado, no se
puede emplear a cualquiera para desempenfar esta funcién social. El educador
debe ser un perito en la ciencia racional de lo bueno y de lo malo, esto es, en
la dimensién préactica de la Filosofia, en la Etica y en la Politica. Y el corolario
es el siguiente: la deduccion puramente racional (y no desde la voluntad, el ins-
tinto o la pasién) del bien y de la justicia, solo es capaz de realizarla el filéso-
fo, pues solo él es el sabio 0 experto en las ciencias practicas.

Tercera conclusién y ultima, puesto que el perito o sabio es el filésofo,
éste sera el ciudadano mas capacitado para opinar y decidir cual es el camino
mas idéneo para guiar a la sociedad hacia la felicidad, meta ultima del ser hu-
mano. La felicidad en el sentido filoséfico, es comprendida como la sensacion
de plenitud que se deriva de la perfecta realizacién de la esencia del hombre;
una perfeccion que se alcanza mediante el ejercicio de la razén en busca del
conocimiento, es decir, reflexionando. El conocimiento intelectual es la fuen-
te de la felicidad y al tiempo, de la sociedad virtuosa.

La utopia clasica confrontada
con la realidad social: El dilema del sabio

En los textos filosoficos clasicos se hallan constantes autopercepciones positi-
vas de sus capacidades como sabio que tienden a legitimar la centralidad de
su funcion social que no es otra que dirigir a la ciudadania hacia la consecu-
cion de la felicidad intelectual.

Asi, por ejemplo, encontramos al sabio jactandose de «poseer el cono-
cimiento de los objetos mas nobles y divinos, siendo esto mismo divino o la par-
te mas divina que hay en nosotros»3. La posesion de las ideas, de los valores

3 Aristoteles, Ftica a Nicomaco, X, p. 395 en, Aristoteles, Ftica Nicomaquea. Etica Eudemia, Trad.
Julio Palli Trad., Madrid, Biblioteca clasica Gredos, 89, 1985.
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civicos y del fin ultimo del ser humano (la felicidad) obtenidos mediante la re-
flexion intelectual, capacita al sabio para disfrutar del mejor de los modos de
vida posibles: la vida contemplativa, teorética o filoséfica. Pero al tiempo, el sa-
bio al estar en posesion actual de todos los conceptos y del fin Ultimo y cono-
cer los mejores medios para lograrlo, siente como una responsabilidad propia
de su oficio, comunicar y hacer participe de su felicidad a la sociedad guian-
dola hacia la virtud y la felicidad que él ya disfruta.

Pero el filbsofo era también un certero observador de la realidad y por
ello, pudo concluir, que las sociedades que habitaron (la sociedad ateniense del
siglo V a. C.) no estaban preparadas para ser dirigidas por un sabio. El factor
principal, residia en que la ciudadania inserta en un régimen democratico como
el ateniense, nunca elegia al experto en Etica y en Politica para la direccion de
la comunidad. Por el contrario, los atenienses eligieron a demagogos avidos de
poder, honor, riquezas y fama que condujeron a la ciudadania hacia la conse-
cucion de sus intereses particulares. De este modo, privaron a la sociedad de
degustar la felicidad intelectual, que solo puede alanzarse por el camino del co-
nocimiento y con la practica de la virtud.

Sirva como ilustracion de esta constatacion, las siguientes palabras de
Platon:

Yo me quejo de que ninguna de las constituciones de hoy en dia sea digna de
la naturaleza filoséfica, por eso se desvia y se altera tal como una semilla exo-
tica sembrada en tierra extrafia se desnaturaliza, sometida por ésta, y suele adap-
tarse a las especies vernaculas, asi tampoco esta indole filoséfica conserva su
poder, sino que degenera en un caracter extrafio®.

Y fue precisamente, para impedir la degeneracién del filésofo viviendo en dichas
sociedades imperfectas, por lo que el mismo filésofo recomendd a los sabios:

huir del mundo sensible habia el mundo de las ideas con la mayor celeridad; y
la huida consiste en hacerse uno tan semejante a la divinidad como le sea po-
sible, semejanza que se alcanza por medio de la inteligencia con la justicia y la
piedad®.

4 Platén, Republica, VI en Platon Didlogos IV, Republica, trad. Conrado Eggers, Biblioteca clasi-
ca Gredos, 94, Editorial Gredos, Madrid, 1988, p. 315.

> Platén, Teeteto, 172a, en Platon, Didlogos V, Trad. M. |. Maria Isabel Santa Cruz et. al., Ma-
drid, Biblioteca Clasica Gredos, 117, 1988, p. 246.
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A pesar de la tentacién constante que parece mover al sabio, a elegir vivir re-
tirado de la sociedad, aislarse para no ser corrompido por su naturaleza inmoral,
sabe que en cuanto ser humano, su racionalidad se desarrolla y perfecciona so-
lamente en contacto con sus semejantes, en dialogo con las otras razones. El
sabio es igualmente un animal social y lingUistico como recordé Aristoteles; afa-
diendo ademas que: «ningun ciudadano se pertenece a si mismo, sino todos
a la ciudad»® subrayando asi, la responsabilidad civica del filésofo que impiden
las soluciones escapistas a pesar de |os riesgos. Porque ademas de que el sa-
bio pueda dejar de serlo debido al contagio social, en el ejercicio de su com-
promiso con la sociedad pone en riesgo incluso su propia vida. El final de la
alegoria de la caverna advierte al sabio de este peligro. Cuando el prisionero
que se ha liberado de las cadenas de las sombras y a contemplado la luz de la
verdad, regresa a la caverna a liberar a sus hermanos presos de las tinieblas para
relatarles la verdad:

ino se expondria al ridiculo y a que se dijera de él que, por haber subido has-
ta lo alto, se habia estropeado los 0jos, y que ni siquiera valdria la pena inten-
tar marchar hacia arriba? Y si intentase desatarlos y conducirlos hacia la luz, ;no
lo matarian, si pudieran tenerlo en sus manos y matarlo?”.

El recuerdo del tragico destino de Socrates, el hombre mas sabio de Atenas, con-
denado a muerte por la asamblea ciudadana, ejemplifica el riesgo de toda em-
presa educativa. Al tiempo, la eleccion socratica, resulta ser el acto inaugural del
dilema sabio en la Historia de la Filosofia. Tal cuestién, se reduce a resolver la
tension entre la inclinacion hacia al aislamiento y la responsabilidad de reformar
la sociedad. Se trata de encontrar un modo de armonizar la faceta privada, que
se basta con la contemplacion teorética, con la cara publica, que demanda del
sabio un compromiso con la educacion moral de la sociedad en la que habita.

El dilema del sabio en el contexto isldamico

La disyuntiva filoséfica estara presente a lo largo de la Historia de la Filosofia
tomando diversas modulaciones en funcién del contexto. El dilema traspasé el
ambito del mundo antiguo hacia la Edad media oriental entorno al siglo X de

6 Aristoteles, Etica a Nicomaco, X, p. 456.
7 Platén, Republica, VI, 517a, p. 342.
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nuestra era. El pensamiento racional de los griegos fue recibido y adaptado a
las coordenadas del mundo islamico generando un modo especifico de refle-
xion conocido como Falsafa o filosofia racional. No solo las teorias filoséficas
clasicas fueron heredadas por los pensadores musulmanes sino también sus pro-
blemas. Asi, por ejemplo, encontramos a uno de los primeros filésofos orien-
tales, Al-Farabi (872-950), introduciendo para su contexto el dilema del sabio,
en los términos siguientes:

Cuando Socrates supo que no podria vivir en el futuro sino con opiniones men-
daces y con un modo de vida perverso, prefirid la muerte a la vida. A partir de
eso se hizo claro que, si el hombre es coparticipe de los habitantes de estas na-
ciones y ciudades y de aquellos que son parecidos, su vida no sera una vida hu-
mana. (Pero que) Si desea apartarse de lo que ellos son para él, aislarse de ellos
y tratar de llegar a la perfeccién, su vida serad una vida insignificante y alejada
de consumar lo que se ha propuesto, porgue inevitablemente le sucedera una
de estas dos situaciones: la perdicion o la privacion de la perfecciong.

Al-Farabr, recuerda el caso de Sécrates y su decision tragica como el origen del
dilema. Igualmente estan presentes en el fragmento las dos elecciones que debe
tomar al sabio que vive en sociedades reales e imperfectas: el aislamiento o la
vida en sociedad. Pero ambas alternativas resultaran insatisfactorias. Si el fil6-
sofo opta por permanecer en la sociedad, perdera su condicion de sabio al asi-
milar las costumbres de los ciudadanos no educados en el intelectualismo moral;
si, opta por retirarse de la sociedad y vivir en soledad, es dificil que logre so-
brevivir; y en el hipotético caso de que lo lograse, no llegaria a realizarse como
ser humano.

Serd la reflexion sobre este texto de Al-Farabi, el hilo conductor que to-
maron los filésofos andalusis del siglo XII para tratar de solventar el dilema®.
Encontramos propuestas originales de solucién en las siguientes obras: en el
Régimen del solitario de Avempace de Zaragoza (m. 1138); en el Fildsofo

8 Al-Farabr, Libro de la politica en, Obras filoséficas y politicas, trad. Rafael Ramoén, Trotta-Liberty
fund, Madrid, 2008, p. 71.

° Sobre el papel de al-Farabi en el desarrollo de la filosofia andalusi, vid. Rafael Ramoén, «al-Farabr,
maestro de los filésofos andalusies» en Miguel Cruz, Joaquin Lomba, J. Puig y Rafael Ramon (eds.),
Filosofia medieval arabe en Espafa, Madrid, Fundacién Fernando Rielo, 2000; pp. 9-40. Para co-
nocer la solucion al dilema del sabio aportada por al-Farabi vid. Angel Poncela, «El dilema del
sabio: la formulacién clasica y la interpretacion farabiana» en, Diego Melo y Miguel Angel Man-
zano (eds.), Al-Andalus y el Magreb. Miradas trasatlanticas, Trea, Gijon, 2019, pp. 145-160.
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autodidacto de Abentofail de Guadix (m. 1185); en la Exposicion a la Republica
de Platon de Averroes (m.1198); y, por ultimo, en la Guia de descarriados de
Maimonides (m. 1204). Como muestra de la presencia del dilema en la filoso-
fia andalusi, a continuacién, analizaremos la primera de estas tentativas.

La respuesta de Avempace al dilema del sabio

Abu Bakr Muhammad ibn Yahya ibn al-Sa‘ig ibn Bayyah, méas conocido por su
nombre latino «Avempace», natural de la taifa de Saraqusta en el afo 1080 y
fallecido en Fez, el afio de 1139, presentd una utopia como respuesta a la so-
ciedad almoravide corrompida por las costumbres inmorales de sus gobernantes,
en su obra E/ Régimen del solitario™.

El escrito tiene como destinatarios a los denominados «brotes», un con-
cepto que muestra la vinculaciéon de la propuesta con la tradicion filoséfica cla-
sica y oriental. El origen de la teoria de los brotes se sitla en la expresion «semilla
exotica» acuiada por Platén y que hemos citado con anterioridad. La expre-
sion reaparece en los escritos de Al-Farabi otorgandole un sentido diverso al
platénico.

En el texto de Republica, el término hacia alusion a una sociedad que no
ha alcanzado el grado de desarrollo cultural y educativo necesario que merezca
la direccion por parte de un filésofo sabio. A pesar de ello el filbsofo como ser
humano y social vive en dicha sociedad y es entonces cuando es visto por los
ciudadanos como un personaje extrafo. La ciudadania supone, en primer tér-
mino, que su manera de pensar, actuar y de vivir es errénea pues ni persigue
las metas convencionales ni desarrolla una conducta inmoral como la de la ma-
yoria. En segundo lugar, el filésofo en el trato social adquiere costumbres co-
tidianas tales como desempefar un oficio, contraer matrimonio o tener
descendencia, entre otras. La adopcion de un tipo de vida comun, lleva apa-
rejada la pérdida de la condicion de sabio, pues al tener que estar ocupado con
los deberes cotidianos, deja de disfrutar del tiempo de ocio necesario para de-
ducir sus acciones desde las ideas.

10 Para ampliar esta cuestion, vid., Francisco Codera y Zadin, Decadencia y desaparicion de los
Almoréavides de Espafia, Librerfas Paris-Valencia, Valencia, 2004. Reinhart Dozy, Historia de los
musulmanes de Espafa, Libros Il y IV: Los reyes de Taifas, trad. Manuel Fuentes, Turner, Madrid-
Barcelona, 2010.
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En el planteamiento de Al-Farabi, el concepto es presentado en térmi-
nos negativos, como puede leerse:

Ademas, en la ciudad virtuosa hay brotes, cuya posicién en las ciudades es como
la cizafa entre las mieses, los espinos que crecen entre las semillas o las hier-
bas inutiles y perjudiciales para las semillas o cultivos'.

Con este concepto, designa Al-Farabr a los individuos imperfectos que habitan
en una sociedad virtuosa. La teoria de los brotes, presenta, por lo tanto, un ca-
riz negativo que no encontramos ni el planteamiento platénico, ni posterior-
mente en el de Avempace, como veremos a continuacion.

Los brotes en opinion de Al-Farabi, son individuos aislados pero pueden
ser clasificados del siguiente modo: los «aprovechadores», los «tergiversado-
res» y los «herejes»'2. Los primeros son aquellos que, disponiendo de todas las
capacidades, epistémicas y morales, para llegar a ser un filésofo, las aplican en
cambio para conseguir fines propios y alejados de la felicidad, tales como ri-
queza, honor o poder politico. Los «tergiversadores» son los que estando en
posesion del conocimiento bien de las leyes civiles o de las religiosas, retuer-
cen su sentido para alcanzar sus fines personales u otros diversos al fin social
ordenado por el gobernante virtuoso. Finalmente, los «herejes», son los indi-
viduos que desprovistos de la claridad que aporta el conocimiento, interpretan
defectuosamente el sentido de la ley y se desvian del objetivo social. Ademas,
dentro de este grupo incluye a los individuos escépticos que desconfiando de
que la felicidad sefalada por el gobernante sea el fin ultimo del hombre, des-
animan y disuaden a las gentes en la empresa social de la felicidad. Dado que
las actitudes y opiniones de cualquiera de estos tipos de brotes actian como
disolvente social', concluyé su propuesta Al-Farabi, aconsejando al gobernante
gue ejerciera un férreo control sobre los brotes'.

" Al-Farabi, Libro de la politica, p. 55.

12 Ibidem, p. 69.

13 «Estas son las clases de los brotes que hay entre los habitantes de la ciudad. Con sus opinio-
nes no se actualiza en modo alguno una ciudad ni se congrega a una muchedumbre de masas,
sino que ellos estan sumergidos en el conjunto de los habitantes de la ciudad», Al-Farabr, Libro
de la Politica, p. 70

4 «Por esta causa, es preciso que el gobernante de la ciudad virtuosa siga de cerca los brotes,
los mantenga ocupados y cuide de que cada una de estas clases sea corregida de manera par-
ticular: expulsandolos de la ciudad, castigandolos, encarcelandolos o dedicandolos a otras ta-
reas, aunque no se apliquen a ello», Ibidem, p. 69.
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Los destinatarios de su obra, segun declaracion de Avempace, son los so-
litarios y los brotes. Comenzando por los Ultimos, los brotes son ciudadanos de
mentalidad abierta que poseen la capacidad de poner entre paréntesis los pre-
juicios y de este modo, ser permeables a las ideas bien fundadas. Se distinguen
por hacer uso de la capacidad reflexiva y por conducir su vida guiado por con-
ceptos verdaderos en busca del fin ultimo. El brote parece ser entonces, el ciu-
dadano cultivado que disfruta de la libertad que le otorga su pensamiento y
su obrar autébnomo. El solitario, en cambio, es el sabio que ha alcanzado la con-
templacion de las formas intelectuales mas elevadas y para preservar en ese es-
tado, decide libremente abandonar la sociedad para vivir retirado o bien
formando parte de una pequena comunidad de individuos que comparten la
vida contemplativa. Avempace penso, que el conjunto de consejos aportados
en su escrito, son validos para ambos tipos de individuos'™.

El filbsofo zaragozano en su Régimen del solitario partié de una cons-
tatacion antropoldgica adoptando el enfoque teleoldgico caracteristico de la
filosofia aristotélica. El fin del hombre consiste en la felicidad, y los medios para
lograrlos han de ser solamente de naturaleza intelectual. Los instrumentos con-
vencionales en los que piensan los ciudadanos para conquistar la felicidad, ta-
les como la fama o la riqueza no son capaces de alcanzar la felicidad perfecta
que es el objetivo primordial del ser humano. Prestando atencién a la esencia
humana, el filésofo estd convencido que el hombre puede alcanzar tal meta
dado que reline una serie de provisiones naturales que le capacitan: régimen,
reflexion y sociabilidad. El régimen, significa la capacidad de todo sujeto para
imponerse fines y actuar conforme a estas metas. En seqgundo lugar, en virtud
de la facultad racional posee la capacidad para fijar la atencion en el fin y es-
coger los medios semejantes a su naturaleza, que son las ideas y ponerlas en
practica desarrollando una conducta moral.

[el hombre] sobresale por encima de todas estas clases [de seres vivos] por su
capacidad de pensar y por [todo aquello] que no se daria si no fuera por ella [el
conocimiento intelectual de las formas o esencias de todas las cosas]®.

15 «Trataremos, pues, de como debe regirse este solitario para que alcance la maxima perfec-
cion de su existencia [...] igualmente, este discurso va dirigido al brote aislado, diciéndole cémo
conseguird la felicidad, si es que no la ha encontrado, o cémo apartara de si las circunstancias
que le impiden lograrla en su totalidad». Avempace, E/ régimen del solitario, en Joaquin Lom-
ba trad. Trotta, Madrid, 1997, p.103. En adelante y en las notas citaremos esta obra de Avem-
pace y a esta edicién, Unicamente como Régimen.

'® Avempace, Régimen, pp. 105-106
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Por ultimo. El hombre es un ser sociable y, esto significa, no solamente que po-
see la capacidad para vivir en sociedad, comunicarse con sus semejantes y co-
operar con ellos, sino que la sociedad es el espacio en el que la conducta moral
se desarrolla y el lugar que brinda las oportunidades necesarias para alcanzar
el fin ultimo de la felicidad perfecta o espiritual. El problema aparece cuando
la misma sociedad que, tiene la obligacion de permitir y fomentar el acceso ciu-
dadano al fin ultimo, se corrompe, impidiendo al ciudadano lograr alcanzar el
objetivo esencial del ser humano.

«La conservacion [de la felicidad], que es semejante a la conservacion de
la salud, no puede darse en las tres [ciudades imperfectas] ni en la que es mez-
cla de las tres», afirmo'”. Avempace constaté que la sociedad de su tiempo dis-
taba mucho de ofrecer a la ciudadania la condicion de perfeccion necesaria para
el desarrollo de la felicidad intelectual. En su opinién, la sociedad almoravide
habia degenerado en alguna las formas corruptas e imperfectas de gobierno
analizadas por los filésofos clasicos, a saber: tirania, oligarquia y democracia.
Tras este diagnéstico de la sociedad en la que vivio, el fildsofo vuelve a recor-
dar que:

el hombre es social por naturaleza y en la ciencia politica quedé patente que todo
aislamiento es malo. Sin embargo, esto es asi Unicamente por esencia, pero ac-
cidentalmente [el aislarse puede] ser bueno, como ocurre en muchas cosas que
se dan en la naturaleza'®.

Es evidente que en la naturaleza de un veneno se halla la posibilidad de pro-
vocar la muerte por contacto o ingesta del mismo; también la experiencia mues-
tra, que el mismo veneno mezclado o suministrado de un modo conveniente
por un experto se transforma en un farmaco indispensable para el restableci-
miento de la salud. Lo mismo por analogia, es la soledad: un remedio para aque-
llos ciudadanos que se ven privados de perseguir el fin Gltimo por parte de un
sistema socio-politico corrupto.

Y a continuacion ofrece el filosofo, su solucion al dilema del sabio ex-
presado en los siguientes términos:

Por lo que respecta a los hombres felices, si es posible que existan, sélo tienen
la felicidad aislandose y, en consecuencia, el régimen correcto Unicamente sera
el del hombre aislado, tanto si se trata de uno solo como si son més, en tanto

7 Avempace, Régimen, p. 103.
'8 Avempace, Régimen, p. 169.
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no se una la comunidad o la ciudad a sus doctrinas”. A estos [solitarios] es a los
que los sufies designan con el nombre de extranjeros, ya que, aunque vivan en
Sus propios paises o entre sus companferos y vecinos, [en realidad] son extran-
jeros en sus ideas, pues se han marchado con sus pensamientos a otros niveles
[de vida] que son para ellos como sus patrias'®.

Conclusiéon: mistica y filosofia

Hemos conocido a lo largo de estas paginas algunas de las sugerencias apor-
tadas por los fildsofos del periodo clasico e islamico, a la cuestiéon de como un
ciudadano cultivado puede vivir en sociedades imperfectas en sentido moral.
Con los ODS se pretende llevar a cabo una reforma de la sociedad para hacerla
mas igualitaria, cooperativa y sostenible basandose en un conjunto de ideales.
Su lectura, nos hizo rememorar a las utopias, que, como las filoséficas, no sig-
nifican que no puedan ser llevada a cabo, sino simplemente que no se hallan
realizadas en ninguin lugar en este preciso momento. Una valoracién de las in-
tenciones que han movilizado a los diversos paises a tomar medidas para lo-
grar dichos fines, no es algo que podamos valorar en estas paginas. Ello
exigiria un examen minucioso de las fuentes de las que surgen los ODS, un anéa-
lisis de la ideologia subyacente, y una comprension de los diversos intereses que
legitiman su promocion a nivel global. No esta en nuestro animo realizar dicho
estudio en unas pocas lineas. Antes bien, retomamos nuestro hilo discursivo, a
modo de conclusion, recogiendo del pensamiento de Avempace, la interesante
comparacion que realizé en diversos escritos entre el sentimiento mistico y co-
nocimiento racional, y que sirve al objeto de matizar la propuesta del filésofo
y al tiempo, evitar confusiones entre dos modos de vida en que en apariencia
son semejantes en la medida en que defienden la soledad de la conciencia.
En el tltimo de los fragmentos citados en el epigrafe anterior, pareciera
que el filésofo zaragozano asimilara la figura del solitario con la del sufi, es de-
cir, con el mistico de la tradicién islamica. ¢Es posible concluir entonces, que
acaso el sufi'y el sabio son el mismo individuo? ;La propuesta de vida retirada
propuesta por Avempace es igualmente valida tanto para el mistico como para
el filbsofo? Esta es una cuestiéon crucial, porque una respuesta afirmativa

9 Avempace, Régimen, p. 102-3.
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supondria igualar el conocimiento intuitivo con el racional, el éxtasis con la apre-
hension de las formas intelectuales y, en definitiva, la mistica con la Filosofia.

La influencia del tedlogo ashari, Algazel (AbG Hamid Muhammmad ibn
Muhammmad al-TasJ, al-Gazali, 1058-1111), en lo que respecta al desarrollo
del pensamiento andalusi fue tan formidable como el ascendente ejercido por
Al-Farabt al que nos referimos lineas atras?°. Algazel, fue un defensor del su-
fismo en detrimento de la Falsafa. Asi en su obra autobiografica, £/ que salva
del error, declaré haber alcanzado la visién intuitiva de las cosas divinas expe-
rimentando el deleite que proporciona el éxtasis mistico, como nos recuerda
Avempace en otro de sus escritos, la Carta del Adios.

Para el pensador de Zaragoza, en realidad Algazel no llegé siquiera al ni-
vel del conocimiento cientifico y mucho menos alcanzé el éxtasis como meta
de la via mistica. El teélogo ashari, describe el estado de éxtasis asimilandolo
con el placer sensible y lo compara «con el gozo que se siente al ver las gran-
des ciudades pensando que el hombre experimenta placer por el hecho de lle-
gar a ellas y de contemplar sus cualidades y de sus distintas partes»?2'.

Pero esta experiencia adolece de dos defectos: en primer lugar, identifi-
6 el éxtasis mistico con el hecho de sentir placer; en segundo lugar, confun-
dio la realidad sensible con la inteligible, puesto que toda vision por definicion
es un asunto de la sensibilidad. Como ensefio Aristételes, la ciencia es busca-
da por el intelecto como un bien en si mismo y no por otra cosa; pero Alga-
zel, tomo el conocimiento como un antidoto para el dolor provocado por la
duda escéptica y por esto, al abandonar ese estado, experimentd placer.

Y respecto a la visién o éxtasis, como explica Avempace, en el escrito So-
bre la felicidad politica y la felicidad de la otra vida o defensa de Al-Farabi, el
nivel de conocimiento mas alto, no se obtiene a partir de una generalizaciéon
de los fantasmas de la imaginacién obtenidos de los distintos singulares. El co-
nocimiento intelectual y en particular, el acto de generalizar o conceptualizar
—como en el ejemplo de la ciudad referido por Algazel-, se pude realizar ne-
cesariamente partiendo de los inteligibles universales. Y dado que la contem-
placion intelectual se funda en el conocimiento de lo universal, y el conocimiento
imaginativo en imagenes de los particulares, concluye Avempace que el

20 Para esta cuestion, Vid. Dario Cabanelas, «Para la historia de Algazel en Espana», al-Andalus,
17 (1952) pp. 223-232.

21 Avempace, Carta del adids en, Carta del adios y otros tratados filosdficos, Trad. Joaquin Lomba,
Trotta, Madrid, 2006, p. 28.
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conocimiento intelectual del que disfruta del filésofo es el grado epistémico su-
perior que le cabe alcanzar al hombre y, por ende, superior al mistico??.

En el Régimen del solitario, vuelve a criticar a Algazel por su propension
a identificar el éxtasis con la unién de las facultades y el placer sensorial resul-
tante que provoca, trayendo de nuevo el mencionado ejemplo de la vista pa-
noramica de una ciudad.

En lo que se refiere al éxtasis mistico como la conjuncién de las faculta-
des para alcanzar la unién amorosa con Dios y que es la meta y la felicidad en
la via sufie, Avempace interpreta la unién como un trabajo conjunto de tres fa-
cultades, el sentido comun, la imaginacién y la razén que provocan «como si
se las sintiese», en relacion a las formas espirituales?®. Pero estas formas espi-
rituales no son las formas puras o ideas que se logran por medio de la espe-
culaciéon metafisica y por la iluminacion del intelecto agente, y que solo se
alcanzan por medio del conocimiento filosofico.

El sufi confunde pues, la intuicion de la verdad con la verdad misma; y
dado que son incapaces de alcanzar las formas puras, creen que el fin Ultimo
del hombre consiste en lograr esas formas «falsas» que en realidad son unas
«sensaciones de terrible aspecto»?4.

La falsa naturaleza de estas formas espirituales sentidas por los sufis, es
lo que provoca como dijo Algazel al regresar del éxtasis que «sea lo que sea
[lo que me ocurrié] yo no me acuerdo», es decir, que la experiencia mistica pue-
da ser comunicada®®. Precisamente por eso: «pretenden los sufies que el logro
de la felicidad ultima no se consigue con el estudio, sino con la entrega total
y [...] el recuerdo de Dios»?°.

Para el fil6sofo, la felicidad del sabio es esencial puesto que se refiere al
perfeccionamiento de la parte mas noble del ser humano que es el intelecto
mientras que la dicha del mistico es accidental, ya que su logro no depende del
esfuerzo individual sino del favor divino.

22 Avempace, Sobre la felicidad politica y la felicidad de la otra vida en, Joagquin Lomba «Sobre
la felicidad politica y la felicidad de la otra vida o defensa de Abu Nasr [Al-Farabi]», Revista del
instituto egipcio de estudios islamicos en Madrid, vol. XXVI (1995) Madrid, p. 38.

3 Avempace, Régimen, p. 119.

24 Avempace, ibid., p. 120.

2 Avempace, Tratado de la unién del intelecto, en Carta del adios y otros tratados filosoficos,
Trad. Joaquin Lomba, Trotta, Madrid, 2006, p. 98.

%6 Avempace, Régimen, p. 120.
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Por otro lado, afirma que aun en el supuesto de que los fines pretendi-
dos por los sufies pudieran ser alcanzados, no seria posible constituir una ciu-
dad sobre esos fundamentos, dado que son fines accidentales y no esenciales.
Dado que el fin del sufi, es lograr el estado de éxtasis, y esta experiencia no pue-
de ser transmitida, tampoco pueden ser ensefados, y por eso son accidenta-
les. Los fines esenciales son aquellos generalizables y que contribuyen al
perfeccionamiento intelectual que es consustancial a todo ser humano y no a
una determinada clase. No ocurre lo mismo con la educacion dirigida al per-
feccionamiento intelectual, como puede leerse:

Con la corporeidad el hombre es un ser; por la espiritualidad es méas noble; por
la intelectualidad es un ser divino y virtuoso: asi pues, el que tiene sabiduria [...]
toma lo mas perfecto de cada acciéon y comparte con todos los niveles de hom-
bres las excelentes cualidades?”.

Las cualidades adquiridas a través de la educacion y la virtud, provoca que en
situaciones extraordinarias pueda «el solitario sin necesidad de que viva en la
ciudad perfecta» continuar siendo ciudadano en sus ideas?.

Concluimos recogiendo la descripcion de los tres grados del conocimiento
humano que Avempace incluye al término de su Tratado de la unién con el in-
telecto y que es prologado por una descripcion de los tres grados del conoci-
miento humano: el natural, el intuitivo especulativo y el grado de «los hombres
felices que ven la cosa en si misma»?°. De una manera natural, el individuo des-
conoce que las formas inteligibles estan unidas a las formas materiales y sola-
mente se ocupa de estas Ultimas y trabaja con ellas. Este tipo de conocimiento
es muy Util para las artes practicas. El conocimiento intuitivo especulativo en
segundo lugar, es compartido tanto por la gente comun como por los fisicos
de la naturaleza. La diferencia entre ambos grupos, consiste en la diferente con-
sideracion que tienen de objetos y de inteligibles. La gente comun, considera
en primer lugar los inteligibles y en seqgundo lugar los objetos, pero siempre en
razén de estos Ultimos; lo tedricos de la naturaleza, por el contrario, piensan
primero en los inteligibles y luego en los objetos, para después llegar estos a
través de los inteligibles estableciendo analogias. La gente comun y el fisico coin-
ciden en que no pueden conocer las formas inteligibles en si, sino siempre a

27 Avempace, Régimen, p. 153.
2 Avempace, Régimen, p. 154.
2% Avempace, Tratado de la unidn del intelecto, p. 94.
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través de mediaciones: la gente, a través de imagenes; el fisico, a través de su-
jetos y predicados singulares y concretos que sirven para formar las proposi-
ciones universales. En ultimo lugar, el hombre feliz es el sabio que al haberse
unido o siendo iluminado por el Intelecto agente, no solo conoce las formas
intelectuales sino las ideas de dichas formas, inmateriales, eternas y divinas que
ya fueron conocidas por los grandes pensadores desde la antigliedad.

La diferencia entre el mistico y el filésofo, reside en el diverso modo de
considerar el papel que desempefan la imaginacion y el intelecto en el proce-
so del conocimiento. El mistico otorga una funcién mas activa a la fantasia con
el propdsito de fundamentar el conocimiento experimental. El filésofo, redu-
ce la imaginacion al conocimiento de los singulares y propende a subrayar el
papel universalizador del intelecto.
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Resumen

Este trabajo plasma los resultados obtenidos a partir del planteamiento de una actividad de sen-
sibilizacion y fomento del espiritu emprendedor, planteada a los alumnos del Méaster en Profesor
de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idio-
mas, de la especialidad de Formacién y Orientacion Laboral. Es precisamente en la competencia
de emprender, en el hecho de incorporar la cultura emprendedora-innovadora en el entramado
educativo- con sentido de iniciativa y de espiritu- donde nos detenemos y a partir de la cual se ha
realizado el planteamiento de esta actividad en calidad de practica de aula. Para ello, se opt6 por
planificar una adaptacion del “Reto de los cinco délares”. Se trata de una dindmica ideada por la
profesora estadounidense Tina Seeling (Universidad de Stanford), especialista en cuestiones de em-
prendimiento, creatividad e innovacién que le ha reportado resultados muy interesantes entre sus
discentes. Los alumnos tenian que incrementar su capital inicial (cinco euros) haciendo una pro-
puesta empresarial explicando los objetivos, el desarrollo y el plan econémico. Ademas debian li-
gary justificar esa iniciativa desde los ODS y la Agenda 2030. Los participante mostraron grandes
dotes de imaginacion, aunque algunas de las iniciativas se ven poco realistas y dudosa su expli-
cacion en cuanto al incremento del capital inicial, hay otras mas factibles de poner en marcha que
incluso se pueden considerar viables y de facil desarrollo.

EMPRENDIMIENTO EDUCATIVO, COMPETENCIA CLAVE, FORMACION PROFESIONAL, ESPIRITU EMPRENDE-
DOR, INNOVACION, CREATIVIDAD

Abstract

This work reflects the results obtained from the approach of an activity to raise awareness and pro-
mote entrepreneurship, proposed to the students of the Master’s Degree in Teacher of Compul-
sory Secondary Education and Baccalaureate, Vocational Training and Language Teaching, of the
specialty of Training and Career Guidance. It is precisely in the competence of entrepreneurship,
in the fact of incorporating the entrepreneurial-innovative culture into the educational framework,
where we stop and from which the approach of this activity has been made as classroom prac-
tice. To do this, it was decided to plan an adaptation of the «Five Dollar Challenge». It is a dynamic
devised by the American professor Tina Seeling (Stanford University), specialist in issues of en-
trepreneurship, creativity and innovation that has brought him very interesting results among his
students. The students had to increase their initial capital (five euros) by making a business pro-
posal explaining the objectives, development and the economic plan. In addition, they should link
and justify this initiative from the SDGs and the 2030 Agenda. The participants showed great gifts
of imagination, although some of the initiatives look unrealistic and of dubious explanation regarding
the initial capital increase, there are others more feasible to implement that can even be consid-
ered viable and easy to develop.

EDUCATIONAL ENTREPRENEURSHIP, KEY COMPETENCE, VOCATIONAL TRAINING, ENTREPRENEURSHIP,
INNOVATION



|A empreﬂder se apreﬂde', esta va a ser la afir-

macion que marque el hilo conductor del trabajo que aqui presentamos. Si a
emprender se aprende, a emprender se ensefia. Partimos de la premisa de que
la competencia emprendedora se ha incorporado con fuerza como uno de los
ejes principales del sistema educativo y es que, como sefala Azqueta (2018),
el interés por la formacion en cuestiones de emprendimiento es una tenden-
cia a nivel internacional que, como en el caso espafol, se ha ido introducien-
do en el curriculum de una manera progresiva.

Aunque abordaremos cémo se ha ido materializando la competencia de
emprender en el sistema educativo, este trabajo se centra principalmente en
la Formacion Profesional ya que es en este nivel educativo donde se desarro-
lla el proceso de ensefianza para el que se estan preparando los alumnos del
Master en el que se inserta la actividad de sensibilizacién en el aula que aqui
presentamos. Y es que es en la Formaciéon Profesional donde recae el mayor
numero de expectativas respecto a la oportunidad de crecimiento econémico
y social que presenta, hablamos de una palanca de impulso que incorpora la
innovacion, la digitalizacion y el emprendimiento (Diaz-Picén, 2021) al sistema
educativo como ejes prioritarios. La Ley de Formacion Profesional recientemente
aprobada (2022) supone un impulso a la modernizacion del sistema de for-
macién profesional y entre sus principios generales se encuentran el fomento
de la innovacion, la investigacién aplicada y el emprendimiento. El panorama
econémico es complejo y cada vez aumenta mas las exigencias laborales, es por
ello que el sistema educativo cada vez se implica mas en el desarrollo de com-
petencias profesionales y personales (Fabregat y Gallardo, 2017) necesarias para
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formar emprendedores que lleven a la practica experiencias de éxito profesio-
nal. La creacion de aulas de emprendimiento se presenta como clave para el
impulso, fomento y formacion de habilidades emprendedoras, necesarias e im-
prescindibles en el marco socioeconémico actual.

De igual forma, la Agenda 2030 y los ODS en consonancia con las ne-
cesidades econémicas y sociales, recoge en la formulaciéon de sus metas, la ne-
cesidad de apostar por cuestiones como el emprendimiento como elemento
ligado a la esfera educativa. Concretamente, el objetivo 4. “Garantizar una edu-
cacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de apren-
dizaje durante toda la vida para todos”, en su meta 4.4 propone: “ de aqui a
2030, aumentar considerablemente el nimero de jovenes y adultos que tienen
las competencias necesarias, en particular técnicas y profesionales, para acce-
der al empleo, el trabajo decente y el emprendimiento”

Este trabajo plasma los resultados obtenidos a partir del planteamiento
de una actividad de sensibilizacion y fomento del espiritu emprendedor, plan-
teada a los alumnos del Méster en Profesor de Educacién Secundaria Obliga-
toria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas, de la
especialidad de Formacion y Orientaciéon Laboral.

La competencia de emprender
en el sistema educativo espafol

La existencia de desfase entre los niveles de formacion exigidos por los pues-
tos de trabajo de nueva creacién en el momento y los alcanzados por la mano
de obra europea, es una de las premisas que se resaltan en la recomendacion:
sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente (Unién Europea,
2006), que establece ocho competencias clave entre las que se encuentra la nu-
mero 7) Sentido de la iniciativa y espiritu de empresa. La formacién en com-
petencias basicas no ha de limitarse a la escolarizacion obligatoria, debe
abarcar toda la vida a través de un proceso que desarrolle conocimientos, ha-
bilidades, valores y actitudes (Marina, 2010). En este contexto se empieza a ha-
blar de educacion y de la competencia emprendedora, que ha ido tomando
diferentes significados en funcion de los desarrollos legislativos, como una di-
mensién prioritaria en la insercion y el desempefo laboral contemporaneo.
Las diferentes recomendaciones internacionales, especialmente las que
se pronuncian desde Europa, van introduciendo la necesidad de fomentar el



LA COMPETENCIA DE EMPRENDER EN EL MARCO DE LA ENSENANZA DEL MODULO DE FO.L.... 195

espiritu empresarial en todos los niveles de educacién y de formacién. Asi pues,
en Espafna aspectos como creatividad e innovacién se introducen con la Ley del
2006, Ley Organica General del Sistema Educativo, LOE, y posteriormente se
ha ido perfilando el sentido del emprendimiento en el sistema educativo tal y
como recogemos en la figura 1.

{ OCDE ‘ L UE ‘ ‘ LOE | ‘ LOMCE | \LOMLOE ‘

Espirito cientifico y del
emprendimiento social
y empresarial

Transversal

“Espiritu
emprendedor”

" Actuar Fomento del
esplritu

emprendedor

" Autonomia
e iniciativa
personal”

auténomamente”

Figura 1. Significados de la competencia emprendedora
Fuente: Elaboracion Propia

Esta competencia engloba diferentes conceptos y se puede entender de dife-
rentes maneras: desarrollo del autoconocimiento, la autoestima, la creatividad,
la iniciativa, habilidades, innovar o incluso la capacidad para tomar decisiones.
Gonzalez-Tejerina y Vieira (2021) la definen como “la capacidad de un indivi-
duo para convertir ideas en acciones, innovar, asumir riesgos, tomar decisio-
nes, resolver problemas, ser creativo y tener iniciativa” (p. 100), a la vez que
apuntan la idea de que no esta desarrollada por igual en unas etapas educa-
tivas que en otras. Tal y como constata el estudio realizado por Prendes Espi-
nosa et. al (2020), los profesores del sistema educativo destacan que las
capacidades de emprendimiento mas importantes recaen en la motivacion, el
aprendizaje a partir de la experiencia y el trabajo en equipo y es a estos aspectos
a los que mas tiempo de trabajo le dedican en el proceso de ensefianza. La re-
alidad legislativa actual respecto a la regulacién curricular de las diferentes en-
sefianzas (que mostramos en la figura 2), recoge el emprendimiento como un
contenido transversal que se ha ido materializando a través de la oferta edu-
cativa en calidad de asignaturas introducidas en algunas etapas.

En este sentido, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE),
a través del desarrollo de las ensefianzas minimas tanto en Educacién Prima-
ria como en Educacién Secundaria Obligatoria mediante los correspondientes
Reales Decretos: Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo (Primaria), Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo (Secundaria) y Real Decreto 243/2022 de 5 de abril
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Figura 2. Desarrollo reglamentario de la competencia de emprender
Fuente: Elaboracién Propia

(Bachillerato), introduce la idea de Competencias Clave que son definidos por
esta normativa como:

Desempenos gue se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda pro-
gresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principa-
les retos y desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas
en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y son la
adaptacion al sistema educativo espafnol de las competencias clave establecidas
en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22 de mayo de 2018
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente (RD 157/2022).

Y se establecen ocho competencias clave, ligadas al perfil de salida del alum-
nado y a descriptores operativos, tanto para la etapa de Primaria, Secundaria
Obligatoria como Bachillerato, entre las que se fija con la letra g) la Compe-
tencia Emprendedora (CE):

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a ac-
tuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos ne-
cesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias
que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
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entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replante-
ar ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y
la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de in-
novacioén; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la in-
certidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y
el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas, con motivacion,
empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion, para llevar las ideas
planteadas a la accion mediante la planificacion y gestién de proyectos soste-
nibles de valor social, cultural y econémico-financiero (RD 243/2022).

En cuanto a las materias que se fijan y que conllevan directamente el desarro-
llo de la competencia emprendedora, la figura 3 plasma para el caso de la en-
sefanza Primaria, la alusion que se hace respecto al espiritu emprendedor y, en
cuanto a la Ensefianza Secundaria y al Bachillerato, cémo se introducen ma-
terias curriculares que vienen a trabajar lo definido por la competencia clave,
el perfil de salida y los descriptores operativos.

» Area: Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural:

“En otro orden de cosas, la digitalizacién de los entornos de aprendizaje hace preciso que
¢l alumnado haga un uso seguro, eficaz y responsable de la tecnologia, que, junto con la
promocion del espiritu emprendedor y el desarrollo de las destrezas y técnicas basicas
del proceso tecnolégico, facilitard la realizacion de proyectos interdisciplinares
cooperativos en los que se resuclva un problema o se dé respuesta a una necesidad del
entorno proximo, de modo que el alumnado pueda aportar soluciones creativas e
innovadoras a través del desarrollo de un prototipo final con valor eco social”

Bachillerato
Secundaria

a) Biologia y Geologia Materias

b) Digitalizacion es_]:cuﬁcas

c) Economia y At Primer curso 2 materias
emprendimiento Ciencizsiy mc}ulfdas = la
d) Expresion Artistica Tecnologia -Obi? s 1
¢) Fisica y Quimica S Cenecil Matematicas > lgéltona a
f) Formacién y Orientaciéon -Humanidades y Generales r;*:f:;ﬂ:;::;’::z,
g?‘:gg:l y profesional Ciencias Sociales < Atividad
h) Musica J empresarial
i) Segunda lengua extranjera

1) Tecnologia

Figura 3. Concrecién de la competencia de emprender en el marco curricular
Fuente: Elaboracién propia a partir de los Reales Decretos 157/2022; 217/2022 y 243/2022
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Actividad propuesta para realizar
como practica en el aula

La actividad se plantea dentro de la materia “La ensefianza de Formacién y
Orientacidon Laboral en el Marco de las Ensefianzas de Formacion Profesional”,
integrada en el médulo de “Formacion Especifica” dentro de la especialidad
de F.O.L. A través del contenido que se aborda en la misma, se pretende que
los alumnos del master sean capaces de entender cuales son las caracteristi-
cas del mercado laboral y establecer una vinculaciéon entre éste y el sistema edu-
cativo, profundizar en el desarrollo de las politicas y legislacion espafiola en
materia de Formacion Profesional y comprender y asumir las razones que jus-
tifican la inclusion del médulo especifico de FO.L. en todos los ciclos formati-
vos de Formacion Profesional. La materia se desarrolla a partir de cuatro
blogues tematicos: 1. La Formacién y Orientacién laboral en el marco de las ac-
tuales ensefianzas de Formacion Profesional. Situacion curricular del médulo
formativo; 2. Caracteristicas del mercado laboral y su repercusion en el siste-
ma educativo; 3.El enfoque de las competencias profesionales. Repercusiones
en la Formacion Profesional y 4. Perspectiva internacional de la Formacion Pro-
fesional. Es precisamente en el tema dos donde se abordan diferentes cuestiones
encaminadas a demostrar la tesis de partida: la existencia de una relacién di-
recta entre el mundo laboral y el universo educativo. El sistema educativo se
ha convertido en una herramienta y en un recurso que la sociedad en general
y el entorno laboral en particular, necesita para generar el “modelo de traba-
jador” que se adapte a las exigencias laborales del momento. En este sentido,
cuestiones como empleabilidad y emprendimiento se erigen como pilares a
construir y es el entramado educativo uno de los estamentos sociales que mas
protagonismo tiene en este sentido.

Es precisamente en la competencia de emprender, en el hecho de incor-
porar la cultura emprendedora-innovadora en el entramado educativo- con sen-
tido de iniciativa y de espiritu- donde nos detenemos y a partir de la cual se ha
realizado el planteamiento de esta actividad en calidad de practica de aula.

1. Planteamiento de la actividad

Previo al trazado de la actividad y teniendo en cuenta que ésta se iba a vincu-
lar al fomento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, ODS se hizo un pe-
quefo seminario en horario de clase para dar una breve explicacion a los
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alumnos del marco tedérico que envuelve la hoja de ruta marcada por la Agen-
da 2030. Para ello, se utilizd una presentacion con contenido explicativo para
situar contextualmente a los alumnos. Se utilizé para enriquecer la presenta-
cion, material publicado al respecto como el capitulo de Lazaro Herrero et.al
(2022), a partir del cual los alumnos pudieron conocer el proceso de cons-
truccion de la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible y el establecimiento
de los ODS como metas de compromiso internacional. Igualmente, a través del
trabajo de Martin Hernandez (2022), los alumnos pudieron conocer un ejem-
plo de incorporacién de los ODS en su especialidad, concretamente, se les dio
la posibilidad de analizar estrategias de incorporacion en la ensefianza del moé-
dulo de FOL.

A partir de ahi, se dio enfoque a la practica de aula basada en la idea de
sensibilizacién, de que la mejor forma de desarrollar el potencial emprendedor
de las personas es enfrentandose a una experiencia de emprendimiento. Para
ello, se opto por planificar una adaptaciéon del “Reto de los cinco délares”. Se
trata de una dindmica ideada por la profesora estadounidense Tina Seeling (Uni-
versidad de Stanford), especialista en cuestiones de emprendimiento, creativi-
dad e innovacion que le ha reportado resultados muy interesantes entre sus
alumnos participantes. En una ocasion, la profesora fue invitada, dentro del mar-
co de un congreso multitudinario sobre emprendimiento,a ensefiar principios
e ideas clave respecto al pensamiento empresarial (Seeling, 2012) . El reto que
ided fue el de entregar a los estudiantes un sobre con un capital de cinco do-
lares. Tenian varios dias para planificar una actividad empresarial pero, en el mo-
mento que abrieron el sobre, sélo tenian dos horas para ganar la mayor
cantidad de dinero posible con ese dinero inicial. ; Qué harias tu si te propu-
sieran este desafio?

Pues bien, en nuestro caso, formulamos una adaptacion de esta dindmica:
“El reto de los cinco Euros”. Los alumnos tenian que sacar partido a su dine-
ro haciendo una propuesta empresarial y ademas tenian que ligar y justificar
esa iniciativa desde los ODS y la Agenda 2030. Una vez realizada la explicacion,
se les proporciond una ficha (Imagen 1) de recogida de informacién de la ex-
periencia innovadora con una serie de pautas para delimitar y guiarlos en su
trabajo. En este caso, como la actividad se explicé e inicié en clase pero era el
ultimo dia antes de las vacaciones del periodo de Navidad, se les dio mas tiem-
po real para que desarrollaran la iniciativa en ese espacio y luego se expuso el
resultado en clase en el inicio de la actividad académica.
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Imagen 1. Ficha de recogida de informacién. Reto de los cinco euros
Fuente: Elaboracién propia

2. Resultados

La materia s6lo cuenta con seis alumnos que trabajaron de manera individual.
Este hecho hizo que se restara potencial y riqueza a los resultados. No obstante,
los alumnos mostraron su motivacion ante el reto, les resultd una experiencia
complicada pero a la vez con gran valor académico, e instarlos a desarrollar sus
dotes emprendedoras, supuso una oportunidad de conocerse, al mismo tiem-
po que, en el caso de la explicacion del tema, fue una manera muy didactica
de aprender cuestiones ligadas al emprendimiento y su formacion.

En la tabla 1 mostramos de una manera resumida las seis iniciativas que
se presentaron. Como se puede apreciar, la utilizacién de los ODS fue muy di-
versa, vinculando en algunos casos a varios de ellos y no sélo al numero 