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fiolas en los distintos niveles de las Ensefianzas Medias refleja perfecta-
mente las limitaciones y vicisitudes experimentadas por el atn vigente y
préximo a extinguir Bachillerato Unificado y Polivalente.

Muchos son los problemas que encierra el estudio del pasado para el alum-
nado comprendido entre los 14 y los 17 afios y poco mis vamos a decir respec-
to de los que se ha escrito y descrito sobre esta materia. Pero no estari de mis
considerar algunos puntos que atafien muy en particular a la ensefianza y
aprendizaje de la Historia Antigua y Medieval y que pueden servir de marco
comprensivo del tratamiento que, en dichos niveles educativos intermedios, se
ha otorgado a dos de los conceptos mis genuinamente destacados de nuestra
historiografia: los de Romanizacién y Reconquista. Su concepcién, transmi-
sién, plasmacion en los libros de texto y comprensién por parte del alumnado
vienen a ser un compendio de «otra historia», la del actual Bachillerato implan-
tado por la Ley General de Educacién de 1970. Y en ello vemos una inmejora-
ble oportunidad de reflexionar sobre el papel jugado por el Profesorado, las
editoriales y los propios alumnos durante estos veinticinco afios de vigencia del
Plan actual, ahora a punto de extinguirse.

La problemitica de la ensefianza de la Historia Antigua y Medieval de
Espafia en la Ensefianza Media ha de considerarse partiendo de tres condicio-
nantes previos: los niveles a que se imparte, el diseiio de los programas y la
transmisién de los contenidos.

Aunque en Primero de BUP se hace referencia somera a los dos conceptos

ue hoy nos ocupan, es en Tercero de BUP donde se alcanza la mayor profun-
ﬂizacién y desarrollo, poco acorde, es verdad, con la edad del alumno —de los
16 a los 17 afios— que adolece de un escaso dominio tanto del tiempo como del
espacio histéricos, dificiles de asimilar de por si y poco trabajados en los nive-
les precedentes. A este condicionante lo Senominaremos el «factor alumno».

E L TRATAMIENTO pedagégico de la Historia Antigua y de la Medieval espa-
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El segundo factor, por el contrario, viene determinado por la propia auto-
ridad académica, el Ministerio de Educacién, por cuanto es responsable del
diseno de los programas. En primer lugar, se ha demostrado poco operativo el
hecho de que los conocimientos basicos de la Historia se cursen en Primero de
BUP y que su aplicacién a la Historia de Espana se desarolle en Tercero, incrus-
tindose en medio (Segundo de BUP) una Geografia Humana y Econémica. Se
rompe, de esta forma, la secuencia légica de los contenidos histéricos. La madu-
racion y profundizacién quedan asi truncadas pues lo normal resulta ser la ten-
dencia al olvido de lo estudiado dos cursos antes.

Sumese a ello otro hecho no menos condicionante: el BUP fue concebido
como una etapa preparatoria para el ingreso en la Universidad. Por tal razén,
siempre primaron los contenidos sobre los procedimientos y las actividades.
Contenidos que no dejaban de ser resimenes de lo que luego habria de estu-
diarse en las Facultades de Geografia e Historia; y, por cierto, a veces incluso
mas de los que en éstas se exigia a la hora de la verdad.

Un 1ltimo factor condicionante: el «factor profesorado». Nos referimos a
c6mo se han transmitido los conocimientos, dp dénde han procedido y qué
vigencia han mantenido. Por lo comun, el fundamento lo han constituidoc}os
propios libros de texto que manejaban los alumnos, complementindose con la
informacién de los manuales universitarios. De por si, esta realidad no ha
supuesto menoscabo en la labor docente ya que no se trataba de etapas educa-
tivas que exigieran un alto nivel de conocimientos. El problema ha radicado y
radica en que la formacién del profesorado ha quedado relegada a lo ofrecido
por las editoriales en sus libros de texto —muchas veces, «refritos» de otros
mds antiguos, cuando no resimenes apresurados— y a las ocasionales lecturas
del profesor, todo ello potenciado por el nulo interés del Ministerio en promo-
ver la formacién en contenidos —la puesta al dia, en suma— marcado en estos
tultimos anos, sobre todo, por una «obsesién pedagégica» un tanto desmesura-
da. Resultado, el esperado: se han seguido repitiendo tépicos sobre la Romani-
zacién y mas sobre la Reconquista cuando empezaban a superarse viejas con-
cepciones.

Pero no achaquemos estos condicionantes solamente al M.E.C. El grado de
responsabilidad del propio profesorado también ha sido muy alto por su
renuencia a trabajar en equipo y a autoformarse en el marco de los Seminarios
didacticos, uno de los 6rganos docentes que suponia un indudable logro de
aquella vieja Ley del 70. Se daba y se da, ademas, la circunstancia de que, en el
seno de aquéllos, conviven profesores que cursaron la antigua carrera de Filo-
sofia y Letras, junto con quienes ya se formaron segiin los nuevos planes de
estudio iniciados en 1974 y que se beneficiaron, por consiguiente, de una mayor
especializacion en las Facultades de Geografia e Historia. Es evidente que, por
razones de edad y de contenidos académicos, los primeros se encontraban en
desventaja «a priori» frente a los segundos a la hora de explicar, aplicar o repli-
car los fundamentos conceptuales de la Reconquista o de la Romanizacién.

Es este ultimo aspecto el que nos interesa exponer aqui. ;Cémo han recogi-
do y tratado pedagogicamente los libros de texto las principales aportaciones
de Marcelo Vigil al concepto de Romanizacién y de este mismo y Abilio Bar-
bero respecto del de Reconquista? ;Se han visto reflejadas sus ideas, de alguna
forma, en los programas d:.ll BUP? El examen de una buena parte del fondo



ROMANIZACION Y RECONQUISTA: SU TRATAMIENTO 83

de las editoriales orientadas al mercado del libro de texto nos parece un ambi-
to muy significativo, aunque no incontestable, de cémo se han transmitido con-
ceptos historiogrificos tan cruciales y cémo han podido ser —o no ser— asi-
milados por las ultimas generaciones de jovenes estudiantes.

Para ello hemos revisado mas de una veitena de obras de 18 editoriales repre-
sentativas del mundo del libro de texto de Ensenanzas Medias y que vieron la
luz entre 1977 y 1995. Por otra parte, nos parecié oportuno fijar dos fechas de
referencia a la hora de valorar s dichos textos recogian 0 no —o cémo lo haci-
an— los conceptos que ahora nos ocupan. La primera de ellas es la de 1973,
afo en que Marcelo Vigil expuso sus concepciones sobre la Romanizacién his-
pana en el primer volumen de la «Historia de Espana» de Alfaguara, que por
sus propias caracteristicas podia llegar al gran publico y que suponia un impor-
tante esfuerzo de sintesis. La segunda es la de 1978 para el término Reconquis-
ta, afio en que se publica «La Formacion del Feudalismo en la Peninsula IZen-
ca», a pesar de que lo novedoso de las teorias alli expuestas por Vigil y Barbero
venia ya perfilindose desde la aparicion, afios antes, del libro titulado «Sobre
los origenes sociales de la Reconquista».

La aparicién del libro de Marcelo Vigil a que antes hemos aludido se pro-
duce un poco antes de que fuese implantado el BUP. No es de extraiar, pues,
que desde un primer momento lo esencial de sus aportaciones se viese refleja-
do en los libros de texto mas usuales. Asi, es comun observar cémo la Roma-
nizacién no sélo es contemplada como un fenémeno politico y cultural sino
también como un cambio en las estructuras econémicas y sociales impuesto
por Roma al mundo indigena peninsular. Lo que ya es mas infrecuente —por
no decir inexistente— es que dicho mundo indigena se presente como algo mas
que un mero receptor pasivo de las influencias romanas. Es mas: se encuentra
integrado en mayor medida cuanto mis se parece al modelo romano, lo que
evidencia un enfoque muy expresivo, el de la «huella» de la romanidad como
elemento fundamental de la Romanizacién. En este sentido, los libros inciden
mucho en las causas y resultados del proceso y son reacios a plantearse el sig-
nificado del propio concepto, cosa légica por otra parte dada la mayor facili-
dad de asimiracién por parte del alumnado. Pero siempre se resalta la —llamé-
mosla asi— «hegemonia» de lo romano sobre el elemento indigena, segiin
observamos en expresiones como «aculturacién de los indigenas», «adaptacién
de los pueblos hispanos a las estructuras econémicas, sociales, politicas y cul-
turales del Imperio Romano», «integracién», «asimilacion», «transformacion»,
términos todos que denotan una concepcién a todas luces «romanocéntrica».

Lo que si es cierto es el hecho de que, en todos esos textos, suele aludirse a
que la Romanizacién no es homogénea sino que fue mds intensa en unas zonas
que en otras, dependiendo de las estructuras sociales y econémicas de los pue-
blos indigenas afectados. Pero es muy raro encontrar —y si aparece no deja
de ser una alusién fugaz— un factor clave en las teorias de Barbero y Vigil: la
pervivencia en el norte de la Peninsula de modos de vida radicalmente dife-
rentes al romano y la oposicién de sus habitantes al dominio politico de
Roma. Algo que resulta ser esencial, mis adelante, para comprender, a su vez,
el fenémeno reconquistador.

Mayores oportunidades para la reflexién encontramos, precisamente, en el .
examen de la evolucién del término Recongquista en los libros de texto. En efec-
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to: se detecta claramente una transformacion de sus contenidos una vez publi-
cado el libro de Vigil y Barbero en 1978, si bien el alcance de dicha transforma-
cién no llegari a ser radical, como veremos después.

Hasta principios de la década de los ochenta, la literatura pedagégica de la
Reconquista recogia en esencia todos los tépicos de la ideologia tradicional.
Cronolégicamente, abarcaba desde los siglos viil al Xv y se presentaba en estas
obras como un «estructurador basico» del tema o temas dedicados a su trata-
miento, empezando por el propio titulo. Pero lo fundamental, a nuestro juicio,
es como los autores la relacionaban con la llamada «peculiarizacién» de Hispa-
nia, como el suceso crucial que marcaba la diferencia con el resto de Europa
por cuanto dotaba al feudalismo peninsular de un caricter marginal si no ina-
preciable en su impacto. También la Reconquista quedaba vinculada al origen
de los reinos cristianos del Norte: el reino astur constituia el motor de la
Reconquista y don Pelayo era un noble godo refugiado entre los grupos mon-
taiieses decidido a recuperar la unidad cristiana de la época visigoda. En suma,
tanto para la Reconquista como para la Repoblacién, los libros de texto del
primer BUP se limitaban a reflejar —eso si, con més contenido que en anterio-
res planes de estudio— las tesis de Sinchez Albornoz que, a su vez, difundian
en multiples manuales pricticamente todos los estudiosos de la historia medie-
val espanola. Sin embargo, el hecho relevante no es éste, por cuanto la apari-
cién del libro definitivo de Vigil y Barbero se produjo en 1978. Lo significativo
es que ya ambos historiadores habian ofrecido un adelanto de sus concepcio-
nes en 1974 con la publicacién de su libro «Sobre los origenes sociales de la
Reconquista» y parece logico pensar que, por lo menos, se hubiesen recogido
algunos de sus aspectos mas reveladores. S6lo —como un eco lejano— se per-
ciben éstos en la edicién de Vicens Vives de 1977 cuando se alude a que el reino
astur surgié en una zona poco romanizada, si bien las consecuencias de este
hecho no se desarrollan convenientemente.

La recepcién de una parte importante de las teorias de Barbero y Vigil la
detectamos a partir de 1982 y va a suponer un cambio muy significativo en la
concepci6n y presentacion pedagégica del fenémeno de la Reconquista. De
entrada, ésta queda desligada del origen de los Estados cristianos en el siglo
VIII y se circunscribe, en general, a un fenémeno ideolégico y militar surgido a
partir del siglo x1. Deja pues de ser un estructurador basico de la Edad Media
en su conjunto y se le relega a uno de los tres temas en que suele dividirse la
exposicion de dicho periodo histérico. Las citas a don Pelayo se reducen osten-
siblemente y Covadonga siempre aparece mds como un mito que como un
momento cumbre a lo largo de todo el proceso. Mds importante ain: lo que se
intenta resaltar en el origen de los estados nortefos es un nuevo factor: el pron-
to desarrollo de un proceso de feudalizacion, cuestion que desplaza a la Recon-
quista como organizador esencial del tema que estudia el periodo siglos viir al
X. La Reconquista se presenta asi no tanto como peculiaridad u originalidad
hispanicas sino mas bien como problema histérico susceptible de interpreta-
cién y de critica, lo cual enlaza directamente con las tesis de Barbero y Vigil,
algunos de cuyos parrafos acompaiian al texto en ocasiones.

Todo cuanto decimos se aprecia muy claramente en la edicién de Vicens
Vives de 1982, pero sobre todo en el libro editado en Salamanca por el Grupo
Cronos en 1984, pionero en la aceptacion integra de las tesis aludidas. Un ejem-
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plo: en los procedimientos de trabajo con los alumnos son abordados dos
aspectos bastante significativos en este sentido: el primero, las diferentes vias
de acceso al feudalismo (la «visigoda» y la de los «pueblos del Norte»), y el
segundo, el supuesto inicio de la Reconquista en Covadonga a través de dos
documentos, el de una crénica musulmana y el de otra cristiana.

A partir de mediados de la década de los ochenta, los contenidos acerca
de la Reconquista recogidos en los libros de texto de Ensefianza Media asu-
men trazos esenciales de las tesis de nuestros historiadores, aludiéndose toda-
via de forma mas explicita a su caracter de construccién ideolégica religiosa y a
su realidad de lucha protagonizada por tribus nortefias y también de expansién
de montaieses en pos de tierra y de botin, al margen de la sociedad visigoda.
Pero lo que verdaderamente llama la atencién es la resistencia a abandonar una
parte sustancial de las tesis tradicionales de inspiracién albornociana, particu-
larmente dos: la que afecta al caricter de la primera repoblacién determinada
por la existencia de una «tierra de nadie» o «desierto estratégico» en el drea del
Duero, y el concepto acerca del feudalismo hispano, del que siempre se desta-
can sus diferencias con el europeo o del que se minimiza su impacto en nues-
tro pais. Tampoco se revisa en ningtin aspecto el concepto cldsico de «repobla-
cién», o al menos no se atiende a la idea de «organizar el territorio» que
aportaban nuestros autores para dicho término. Da la impresién de que la obra
clave —«La Formacién del Feudalismo en la Peninsula Ibérica»— ha sido
leida en sus rasgos mas llamativos pero que no se han querido extraer todas las
consecuencias que implicaban sus asertos, ofreciéndose a la postre un panora-
ma hibrido de nuestros primeros siglos medievales, reiterado en las sucesivas
ediciones y reediciones de las editoriales al uso.

Esta constatacién nos conduce a una primera conclusién: la aceptacion
plena de las teorias de Vigil y Barbero habria supuesto el disefio de una secuen-
cia cronolégica nueva que superase los marcos convencionales de las etapas en
que tradicionalmente se ha venido dividiendo la Historia, secuencia en que los
conceptos de Romanizacién y de Reconquista adquieren un nuevo significado
definido por un proceso mas amplio, el de la transicién de las sociedades anti-
guas al feudalismo. Y esto, claramente, no se recoge en los libros de texto. Dicho
de otra forma: se asumen las teorias pero no su despliegue en el tiempo, su
cronologia, por lo que el proceso general queda desdibujado y, peor atn, inco-
nexo, lo que le hace perder relevancia cara al alumnado.

Una segunda conclusién a que nos lleva nuestra busqueda seria que los
libros de texto obvian, en casi todos los casos, el evidente sustrato socio-eco-
némico comin que presenaban todos los pueblos del norte penmsular y por
ende, la relacion de su situacion con el escaso grado de romanizacién y de
incorporacion al reino visigodo que los caracterizé en épocas historicas prece-
dentes. Barbero y Vigil pusieron bien de manifiesto este rasgo, prescindiendo
de a qué «niicleo reconquistador» perteneciesen las comunidades que estudia-
ron. La recurrencia de los manuales al criterio de independencia politica de
estos nucleos, y su estudio por separado, impiden absolutamente un anilisis
comun de su punto de partida. Bien es verdad, sin embargo, que al tratarse los
aspectos economicos y sociales de los territorios no sometidos al poder musul-
man entre los siglos VIl y X, se aborda el tema desde una éptica general (salvo
la clamorosa excepcion del libro de Vivens Vives), con una clara tendencia a
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presentar en ellos un proceso global de feudalizacién del cual tiende por tradi-
cién a escaparse la Castilla primitiva.

En cuanto al asﬁecto id}:oldgico de la cuestién, a la hora de ofrecerse una
visién general y coherente del inicio de la tradicionalmente llamada Reconquis-
ta, se ha pasado de presentar el proceso desde una éptica «cristiana e hispani-
ca» a presentarlo de un punto (f:: vista desprovisto de motivaciones relFi’gio-
sas, pero francamente regionalista, esto es, se ha pasado de la «peculiaridad
histérica de Espaia» a una «peculiaridad histérica de los nacionalismo penin-
sulares», cosa que siempre estuvo bien lejos de la idea que del proceso tuvie-
ron siempre Vigil y Barbero.

Finalmente, queremos apuntar la idea de que las tltimas ediciones de algu-
nos libros de texto abandonan en parte la linea renovadora apuntada mas atris.
La simplicidad de sus planteamientos se debe probablemente a la insistencia en
descargar la materia de contenidos y, por el contrario, de insistir en la presen-
tacién de textos y actividade. Resulta de ello que las tesis innovadoras casi desa-
parecen y se recurre a otras mas sencillas y topicas, trufadas de citas puntuales
muy al dia pero sin explicar el contexto general que las apoya. Estas citas que-
dan fuera de lugar por tratarse de cuestiones excesivamente eruditas para el
nivel de Bachillerato pero dan la sensacién de una extraordinaria modernidad.
Asi, podemos encontrar una amplia explicacién en recuadro al margen sobre
los «bagaudas» y un texto de Vigil y Barbero sobre el Bajo Imperio y, pocas
paginas mas delante, una alusién a los godos replegados que resistian en las
montanas asturianas, sin mencionarse ni de pasada a las poblaciones indigenas
de la zona. Se respeta en este caso la tradicién de Pelayo y Covadonga a pie
juntillas como motor inicial del proceso de la Reconquista. Este ejemplo no es
mds que una muestra de otros casos similares que aparecen en las ultimas edi-
ciones de libros de texto de gran difusién.

De lo dicho hasta aqui, cabria esperar que la evidente asuncién de las claves
interpretativas basicas de nuestros historiadores, tan novedosas y atractivas, se
incorporasen sin mayores dificultades al aprendizaje de los alumnos. Pero si
descendemos del plano de los contenidos al de los procedimientos, esto es, al
tratamiento pedagogico que los autores de libros de texto han disefiado para
hacer comprender esas nuevas claves, el panorama es sencillamente desolador.
Lo habitual es la recogida de fragmentos documentales al final de cada tema
o en los margenes del mismo, con la dificultad afiadida de que se trata de frag-
mentos historiogrificos en muchos casos, que ni siquiera cuentan con un
pequefo guién para poder no ya interpretarlos sino introducirse minimamente
en ellos: es tipico el caso de que se presenten las dos visiones de Covadonga ya
mencionadas pero sin un método especifico para que sean trabajadas por los
alumnos, una légica que seiale cémo, cuindo y por qué deben ser tratados
estos documentos.

Mas aberrante resulta encontrar, como supuesto procedimiento, una amplia-
cién bibliogrifica al final del libro o de cada capitulo, como si el alumno pudie-
se sin mas acceder a unos contenidos propios de especialistas, surgidos de un
debate y con un nivel cientifico que no es, ni mucho menos, el adecuado para
un adolescente de 16-17 afios. Podriamos hablar de que no se ha tenido consi-
deracién con el «piblico» a quien se ensefiaban los conceptos citados y por
eso mismo las tesis de Barbero y de Vigil han experimentado la misma suerte
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que cualquier otra en los niveles académicos intermedios: no bastaba con la
novedad historiogrifica, con el cambio radical en el enfoque de Romanizacién
y de Reconquista, aunque no sea mas que por el hecho de que el alumno no
suele tener referencias de las tesis rebatidas n1 se mueve en unos supuestos nive-
les preuniversitarios. Trasponer sin mas las novedades historiogriticas o cienti-
ficas no conduce a una mayor o mejor comprension de lo que se estudia. En
este sentido, lo que venimos afirmando refleja perfectamente la trayectoria y el
ocaso del BUP tal y como fue concebido: el nivel de contenidos y su actualiza-
cién ha sido estimable pero el aprendizaje se ha resentido en la misma medida
en que en el libro de texto no se acerté a arbitrar procedimientos de trabajo
orientados a estimular el interés y la actividad intelectual de los alumnos.

Las consideraciones expuestas hasta ahora permiten, a nuestro juicio, hacer
un balance de los obsticulos con que se ha topado la difusion de las ideas que
Barbero y Vigil vertieron hace mis de 20 afos acerca de la Romanizacién y de
la Reconquista. En primer lugar haremos mencién a los que han afectado y
afectan por igual a todas las disciplinas del actual Bachillerato y, en general, a
la Ensefanza Media: el Ministerio se ha desentendido de la formacién en con-
tenidos, es decir, de la puesta al dia de sus profesores, en la creencia de que los
problemas de estas etapas educativas eran casi exclusivamente de indole meto-
dolégica y pedagégica. Si a ello le sumamos la tendencia a la inercia del propio
colectivo docente, el resultado esti a la vista: son los libros de texto los que han
colmado ese vacio formativo, los que han marcado la pauta —es decir, sustitui-
do a las autoridades académicas— en la transmision de los contenidos a los
alumnos. Pero como resulta que, a su vez, la mayoria de los autores de dicho
segmento editorial se han limitado a refundir obras ya publicadas y a adoptar
un espiritu ecléctico en sus textos, no nos puede extranar que las tesis de Bar-
bero y Vigil hayan sido incorporadas de forma fragmentaria e inconexa, man-
teniéndose junto a otras con las que no coincidian e incluso se contradecian de
forma patente. Citemos un caso habitual: mientras el autor expone de forma
mds o menos clara la existencia de comunidades de aldea en el norte de la
Peninsula, a continuacién indica la existencia de hombres libres en el drea del
Duero o en la primitiva Castilla.

En segundo lugar, es preciso tener en cuenta el obsticulo que los mismos
conceptos analizados suponen —especialmente el de Reconquista— para una
correcta comprension de lo que Vigil y Barbero sostuvieron en sus obras. Des-
tacaremos en este sentido su complejidad conceptual, pues se trata de unas
categorias cientificas que requieren conocimientos previos de realidades hist6ri-
cas anteriores y de estructuras sociales antitéticas, como es el caso de las indi-
genas frente a las romanas y visigodas. Incluso a veces —caso de las menciones
a los «hispani»— el marco geografico peninsular se queda estrecho, por no citar
el de las propias regiones, al no coincidir con exactitud el drea cantabra, astur o
vascona con las divisiones administrativas actuales.

Dicha complejidad se ve acentuada desde una 6ptica escolar si considera-
mos la carga ideolégica que llevan implicitos fenémenos histéricos como la
Romanizacién vy, sobre todo, la Reconquista: si para nuestras generaciones la
desmitificacion de ésta ultima por la via de la negacion de su caricter religioso
desde el mismo siglo VIl suponia un avance cientifico extraordinario frente a
los tépicos del nacionalismo espafiol, para alumnos de las generaciones actuales
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esta cuestion resta en un plano secundario, muchas veces carente de signifi-
cado.

En fin, no queremos insistir en algo a lo que ya hemos aludido con anterio-
ridad y que constituye de por si una dificultad que se suma a las anteriores:
Barbero y Vigil cuestionaron los moldes cronolégicos clisicos aprendidos por
los alumnos desde sus primeras etapas académicas. Sin embargo, para lograr
una mayor comprension del alumnado, tanto los temarios oficiales como el

ropio profesorado han preferido mantenerlos, con el resultado de convertir
ras teorias de nuestros autores en algo aiin mis opaco. Este escollo resulta fran-
camente insalvable desde el punto de vista prictico, ya que, en la edad de los
alumnos de Bachillerato, las referencias temporales resultan bésicas para enca-
jar los hechos histéricos y no conviene remover demasiado las pocas que
recuerdan con una cierta seguridad (como la divisién en Edades y los siglos
que corresponden a cada una de ellas). Romper ese molde requiere una visién
mucho mis amplia y comprensiva de los fenémenos histéricos que no puede
exigirsele a un alumno de Bachillerato.

Llegado el momento de esbozar unas conclusiones, queremos destacar una

ue resume en gran medida cuanto hemos venido puntualizando: de las tesis
3e Vigil y Barbero se hicieron eco los textos de Ensefianza Media con relati-
va prontitud, pero ni en toda su profundidad ni —lo que nos parece decisi-
vo— con énimo de que el alumnado, a través de procedimientos de trabajo
adecuados a su condicién de adolescentes, comprendiese y asimilase un proce-
so general que se inicia en la etapa de la Romanizacién y se prolonga durante
los primeros siglos de la Reconquista. Ahora bien, es preciso reconocer que
aquél primer concepto ha sido presentado con mayor carga didéctica tal vez
por su mayor facilidad de asimilacién, en tanto que la Reconquista siempre ha
ofrecido mayor dificultad de comprensién desde el punto de vista de lo inves-
tigado por nuestros historiadores.

Y no creemos que, con los actuales planteamientos de la E.S.O. ni los del
nuevo Bachillerato, vayan a superarse los problemas que hemos venido seiia-
lando por cuanto la llamativa marginacién en los programas oficiales, sobre
todo en el nuevo Bachillerato, de la Historia Medieval hispana no permitiri
seguramente reflejar de forma distinta estas novedosas concepciones sobre nues-

tro pasado que Abilio Barbero y Marcelo Vigil estudiaron hace ya casi tres
décadas.





