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L DESARROLLO PROFESIONAL es una temdtica de interés internacional que ha

tenido su reflejo en las investigaciones realizadas por los grupos de investi-

gacién de la RED8 de Educacién Matemdtica y Formacién de Profesores.
Dada la importancia que estd adquiriendo la formacién matemdtica tanto en la
adquisicién de conocimientos para otras dreas, como para la innovacion y la inves-
tigacion, el desarrollo profesional del profesor de matemdticas debe ser uno de los
centros de atencién de las investigaciones realizadas en educacién matemadtica que
den pautas y guien la formacién de los profesores.

Para Ponte (2011) el desarrollo profesional y el aprendizaje del profesor son
expresiones equivalentes. Esta dualidad incluye numerosos aspectos relativos a la
formacién de los docentes de matemdticas como son: el conocimiento del profesor,
su prictica, la reflexién profesional o la identidad profesional. Aunque el desarrollo
profesional se inicia durante la formacién inicial es un aprendizaje a lo largo de la
vida que implica una revisién constante de conocimientos y pricticas profesionales.
Para Cochran-Smith y Lytle (1999) son tres las concepciones sobre el aprendizaje del
profesor: conocimiento para la practica, conocimiento en prdctica y conocimiento
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de la prictica. Day y Sachs (2004) anaden el conocimiento de uno mismo, es decir,
los valores, propésitos, emociones y relaciones. De una u otra manera los capitulos
que conforman esta seccién estdn relacionados con una u otra de estas concepcio-
nes. Los tres primeros capitulos abordan algunas de las tres primeras concepciones
a través de la reflexion sobre la propia practica, el uso de la evaluacién para la me-
jora del conocimiento matemdtico y diddctico y la resolucién de problemas como
medio para el diseno de tareas de formacién de docentes. Los dos tltimos pueden
considerarse mds centrados en la tltima concepcién pues abordan el conocimiento
de las actitudes hacia las matemdticas y la docencia de las matemdticas, y las propias
concepciones acerca de la ensenanza del concepto de demostracién.

En el primer capitulo de esta seccién, Moreno, Flores y Ramos presentan el
proceso de reflexién docente ligado al desarrollo profesional en un contexto de
formacién inicial de futuros profesores. Se considera la reflexién docente como
un proceso que implica una mirada retrospectiva sobre las propias acciones y con-
cepciones para transformar la ensefianza de manera consciente. Esto implica la
coordinacién de un conocimiento prictico con un conocimiento mds teérico. El
modelo reflexivo ALaCT sirve de guia para realizar las diferentes fases de reflexién:
desde la consideracion de una situacién problemdtica, la toma de conciencia de los
elementos implicitos y explicitos del problema formulado, hasta la basqueda de
soluciones valiéndose de informaciones tedricas consultadas. Este trabajo se centra
en las tres primeras fases del ciclo reflexivo y a través de los datos recogidos se ana-
liza la naturaleza del problema formulada por cada futuro profesor, las creencias
que subyacen a la formulacién del problema y la toma de conciencia de algunos
elementos tedricos para la reformulacién del problema.

En el capitulo 2, Chamoso y Céceres se centran en la formacién de los maestros
de educacién primaria a partir de la evaluacién. Para ello proponen a los alumnos de
esta titulacion la realizacién de un proyecto estadistico de forma colaborativa. Los
avances realizados por cada grupo de alumnos fueron sometidos a una autoevalua-
cién, coevaluacién y heteroevaluacién mediante una rdbrica elaborada a partir de
las fases de un proyecto estadistico. Posteriormente cada grupo modificé su proyecto
en funcién de los resultados de las evaluaciones. Se analizaron estadisticamente la
consistencia y discrepancias entre las tres formas de valoracién de cada grupo asi
como las consistencias entre los avances presentados por los grupos y las discrepan-
cias entre las valoraciones de los avances de cada grupo. Estas tltimas estdn ligadas
a la evaluacién realizada por el profesor lo cual puede deberse a una sobrevaloracién
de los alumnos de los proyectos o a una interpretacién inadecuada de la ribrica.

En el capitulo de Camacho, Perdomo y Herndndez se presenta la generacién de
tareas para la formacién de docentes de matemdticas en la educacién secundaria. El
modelo teérico MUST sobre la comprensién matemdtica establece tres perspecti-
vas interrelacionadas que contribuyen a la comprensién: Competencia Matemdtica,
Actividad Matemdtica y Contexto de la Ensenanza. En este caso la investigacion estd
centrada en la actividad matemdtica desarrollada a partir del uso de software de
geometria dindmica para resolver un problema en parejas. La comprensién permite
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una construccién en GeoGebra de las condiciones del problema y por lo tanto una
familiarizacién con el mismo. La exploracién permite a los estudiantes la identifi-
cacién de las propiedades matemdticas que son necesarias para resolver el proble-
ma. Y en la bisqueda de multiples aproximaciones se aborda la demostracién de
algunas de estas propiedades. A partir de los datos obtenidos se formulan tres tareas
fruto de la identificacién previa de propiedades matemdticas.

En el capitulo de Chacén y Marbdn se presentan sendas investigaciones que
tienen como foco principal el concepto de actitud. En el primero se abordan las
actitudes hacia las matemadticas de 983 alumnos de Bachillerato de tres centros
educativos para los que se establecen variables binarias en torno a tres categorias:
disposicién emocional, percepcién de competencia y visién de matemdticas. En
este estudio se resalta que la actitud de los alumnos hacia las matematicas no viene
determinada exclusivamente por la disposicién emocional hacia ellas sino también
por su visién de las matemdticas o sus creencias respecto a la disposicién emocio-
nal. En el segundo estudio se pone a prueba un modelo predictivo de actitudes ha-
cia las matemadticas y la docencia en matemadticas de futuros maestros de educacién
primaria. Mediante un andlisis factorial confirmatorio se comprobé la existencia
de dos factores que organizan las actitudes: Actitudes hacia la Diddctica de la Mate-
mdtica'y Gusto por la docencia de las matematicas.

En el dltimo capitulo, Arce, Conejo, Ortega y Pecharroman abordan las con-
cepciones acerca de la ensenanza y aprendizaje de la demostracién, teniendo como
origen las investigaciones previas realizadas por el grupo de investigacién. A partir
de sendos cuestionarios y dos entrevistas realizadas a profesores en ejercicio, se
clasifican las concepciones de estos profesores en diversas temdticas organizadas en
funcién de los items del segundo cuestionario. Ademds, se han determinado tres
perfiles docentes para cada una de las temdticas que exigen posteriores indagacio-
nes acerca de la relacién entre las concepciones, los conocimientos y las creencias
de los profesores.

A lo largo de esta seccién se vislumbra la importancia del desarrollo profesional
del profesor ligado a su aprendizaje asi como la amplitud de aspectos que derivan
de la investigacién realizada en Espana hasta el momento que estd en linea con la
investigacién internacional.
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