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L CONOCIMIENTO del profesor en relacién con la ensefianza de la matemadtica

ha sido objeto de numerosas investigaciones desde hace mds de tres déca-

das. Ademids, el interés en esta temdtica se mantiene vivo, como indica que
mids de un tercio de los articulos publicados en el jJournal of Mathematics Teacher
Education en los Gltimos anos se han centrado en el conocimiento del profesor de
matemdticas, segtin sefalan Lin y Rowland, 2016, en su revision sobre la investi-
gacién centrada en este tema en el seno del PME. Estos mismos autores afirman
que este interés no muestra signos de abatimiento en el momento de su revisién.
La investigacién sobre conocimiento del profesor ha avanzado significativamente
tanto en la conceptualizacién de dicho conocimiento como en el estudio de su
medida (Charalambous y Pitta-Pantazi, 2016).

Esta seccién presenta cuatro capitulos con aproximaciones diferentes al estudio
del conocimiento que poseen estudiantes para profesor, al conocimiento deseable
para la ensenanza de la matemdtica y para el inicio de la formacién como futuro
profesor, asi como al papel de dicho conocimiento en el desarrollo de una com-
petencia profesional. El conocimiento del profesor se aborda tanto desde modelos
cognitivos, como desde una perspectiva sociocultural. Se estudia el conocimiento
referido a ideas transversales de la matemadtica, a la prictica matemdtica de definir
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y a contenidos matemdticos base. La seccién cierra con una visién general de la
investigacién internacional sobre el conocimiento del profesor, identificando lineas
de investigacién emergentes.

El primero de los capitulos, de Gorgorié y Albarracin, se sitia en el momento
del acceso de los estudiantes a su formacién inicial como maestros y problematiza
el conocimiento deseable de las matematicas elementales como punto de partida
en dicha formacién (al que denominan conocimiento matemdtico fundamental).
Ademis de caracterizar este conocimiento, describen aspectos considerados en el
diseio de una prueba piloto para evaluarlo y algunos de los resultados de esta
prueba. Finalmente se comparan los resultados en la prueba de conocimiento ma-
temdtico fundamental de un grupo de estudiantes para profesor en el inicio de su
formacidn con su calificacion en las pruebas de matemdticas de acceso a la universi-
dad. De este contraste los autores concluyen la necesidad de la realizacién de prue-
bas especificas para la seleccién de candidatos a la formacién inicial de maestros.

En el capitulo de Gavilin-Izquierdo, Martin-Molina, Gonzilez-Regafia, Tos-
cano, y Ferndndez-Ledn se aborda como es el conocimiento matemdtico de estu-
diantes para maestro sobre la prictica matemdtica de definir (referida a cuerpos
geométricos), a través del andlisis de su discurso. Analizan los datos, obtenidos
mediante un cuestionario de preguntas abiertas, considerando el uso de palabras y
las narrativas que construyen los estudiantes, desde un enfoque basado en la teoria
de la comognicién. De los resultados obtenidos, los autores concluyen en la identi-
ficacién de dificultades en los estudiantes a la hora de definir, tanto en vocabulario
como en qué es definir y las caracteristicas de una definicién matemdtica, confun-
diendo en algunos casos definicién con descripcion.

Montes, Carrillo, Contreras, Lindn-Garcia y Barrera-Castarnado muestran
cémo el modelo del conocimiento especializado del profesor de matemadticas
MTSK puede servir de base para el disefio de la formacién inicial de maestros de
Primaria en dos niveles: en la delimitacion del contenido de la formacién y en el
diseno de tareas profesionales. Esto se ejemplifica con el contenido de una materia
del grado de Educacién Primaria en la Universidad de Huelva y con la generacién
desde el MTSK de una tarea para dicha formacién inicial. El disefio de tareas for-
mativas se basa en el andlisis previo por parte de los formadores-investigadores del
conocimiento que se moviliza en situaciones de ensefianza reales de matemdticas.
Se nos presentan algunos resultados, desde el punto de vista del conocimiento
especializado que se moviliza y sobre la implementacién de una de estas tareas
formativas.

El capitulo de Llinares, Ivars, Buforn y Groenwald se sittia en la formacién ini-
cial de profesores y se plantea como objetivo caracterizar el papel del conocimiento
de matemdticas para la ensefanza en la competencia «mirar profesionalmente las
situaciones de ensefianza». Se describen distintos modos de uso del conocimiento
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en relacién con el desarrollo de la competencia mirar profesionalmente, referidos
a los argumentos précticos dados por los estudiantes para profesor a la hora de in-
terpretar situaciones practicas. Se aborda también la generacién de contextos que
permitan aprender a usar ese conocimiento, en los que se utilizan representaciones
de situaciones practicas profesionales apoyadas en registros de la préctica. Los auto-
res muestran dos ejemplos de tales contextos en la formacién inicial de profesores
de Primaria.

En el capitulo final de esta seccién, Figueras y Sdiz presentan una panordmica
de la investigacién sobre conocimiento del profesor de matemdticas a nivel interna-
cional. Organizando esta revisién en torno a cuatro preguntas, reflejan algunos tra-
bajos que han estudiado las relaciones entre conocimiento del profesor y ensefianza
eficiente, el conocimiento practico del profesor, el conocimiento que se requiere
para ensenar de modo competente y el profesor como productor de conocimiento.
Las autoras sittan los capitulos de esta seccidn en la panordmica que presentan y
finalizan con algunas indicaciones sobre futuras lineas de investigacién.

La diversidad de los capitulos de esta seccién da muestras de la complejidad del
propio constructo conocimiento del profesor (en relacién con las matemdticas) y
de la investigacion en este foco. Podemos apreciar variedad en las aproximaciones
metodoldgicas y de constructos teéricos en los que se apoyan las investigaciones. El
foco en el conocimiento del profesor permite cuestionarse tanto el acceso a la for-
macién inicial como la propia formacién inicial de profesores. Ademds, determina-
das conceptualizaciones del conocimiento del profesor derivan en una perspectiva
profesional de la formacién inicial de profesores (donde el conocimiento se legiti-
ma en relacién con la ensefanza de las matemdticas y se construye en contextos de
ensenanza y aprendizaje). De este modo, el estudio sobre el conocimiento del pro-
fesor deriva en propuestas para promover el crecimiento de dicho conocimiento.
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