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RESUMEN: En un momento en el que la Universidad se encuentra ya plenamente inmersa en el universo Bolonia,
en el que tanto se enfatizan conceptos tales como el desarrollo del sentido critico, la motivacién y la metacognicién,
consideramos interesante el enfoque que ofrece la investigacion-accion, especialmente en un ambito como es el de la
interpretacion, en el que resulta crucial formar a estudiantes reflexivos y capaces de autoevaluarse en su desempefio.
Dado que uno de los objetivos clave de la interpretacion consiste en equipar al alumno con herramientas conducentes a
la autorregulacién de su practica, la investigacion-accién introduce un enfoque muy prometedor (Péchhacker 2011),
mencionado profusamente por diversos investigadores en las ultimas dos décadas, pero sobre el que apenas existen aun
aplicaciones practicas. En nuestra presentacion, examinaremos como la investigacién-acciéon puede incluirse en el aula
de interpretacién y como tanto docentes como discentes pueden sacar el mayor partido de ella.
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En el ambito de la traduccién e interpretacién, resulta indudable que, durante demasiado tiempo,
teorfa y practica han coexistido como actividades separadas (Nicodemus y Swabey 2015), a pesar de que
el fin dltimo de una buena parte de la investigacion realizada en este campo era la mejora de la docencia.
Sin embargo, los investigadores no siempre han contado o han ignorado la opinién y las experiencias
de los docentes en su planteamiento de teorias, lo que consideramos que ha supuesto un retraso en la
mejora de la calidad de la educacién (Latorre 2003). De hecho, la investigacion se ha concebido tradi-
cionalmente como «una fuente de influencia y la practica como la receptora de esta influencia» (Recio
Ariza 2008, 48). En este sentido, la investigacién-accion ha sido considerada como un puente entre
ambas actividades (Hatim 2013), puesto que toda propuesta de este tipo ha de incluir un fundamento
tedrico, asi como un componente practico que trate de provocar el cambio en el entorno en el que se
aplica. Si bien esta brecha entre ambas realidades no es exclusiva del ambito de la traduccién y la inter-
pretacién, en un campo tan aplicado a la practica como es este, y mds especialmente en el contexto
espafiol, esto podria implicar que los discentes recibieran unicamente un bagaje tedrico y desconocieran
c6émo aplicarlo posteriormente en la practica profesional, o que contaran con conocimientos practicos
sin ningun tipo de fundamento tedrico.

En la actualidad, la universidad en Espafia se encuentra ya plenamente inmersa en el universo Bolo-
nia, en el que tanto se enfatizan conceptos tales como el desarrollo del sentido critico, la motivacién y
la metacognicion. En un ambito como es el de la interpretacion, en el que resulta crucial formar a estu-
diantes reflexivos y capaces de autoevaluar su desempefio diario, consideramos que el enfoque que
aporta la investigacién-accién puede contribuir a potenciar estos aspectos cruciales.

1. LA INVESTIGACION-ACCION

La investigacién-accién, conocida asimismo en investigacién educativa como investigacién en el
aula, colaborativa, participativa, critica, profesorado investigador, etc. (Latorre 2003), tiene fuertes
vinculos con la etnografia u «observacion participante» (Hamme y Atkinson 1994) y supone estudiar y

Ediciones Universidad de Salamanca / CC BY NC ND Traduccién y sostenibilidad cultural, pp. 253-261
- 253 -


mailto:lemadrid@ucm.es

LETICIA MADRID GONZALEZ
LA INVESTIGACION-ACCION EN EL AULA DE INTERPRETACION

entender una realidad, la de la enseflanza en las aulas en el caso que nos ocupa, para, a través de una
serie de estrategias de accion y reflexion, tratar de mejorar la practica educativa. Si bien es cierto que no
se disefié pensando en el aula, sf ha tenido gran repercusion en el desarrollo de la ensefianza (Carbajal
2011) gracias a su clara aplicacion practica.

Los origenes de este enfoque metodolégico (Cravo y Neves 2007 trataron ya en un articulo dedicado
a la investigacién-accién en los estudios de traduccién las distintas denominaciones que esta recibe:
metodologfa, método, enfoque, paradigma... y en las que no vamos aqui a detenernos) se remontan a
los afios 40, de la mano de Kurt Lewin, quien pretendfa lograr un doble objetivo en su ambito de actua-
cién: avances tedricos y cambios sociales de forma simultanea. Para ello, planteé y popularizé un disefio
triangular en el que aparecen tres vértices que han de estar interconectados en todo planteamiento:
investigacion, accién y formacion.

INVESTIGACION

ACCION FORMACION

Figura 1: Triangulo de Lewin.

En los afios 50, el enfoque que proponia la investigacion-accion penetré en el ambito de la ense-
flanza, con el objetivo claro de mejorar las practicas educativas, de la mano de Corey (1953), cayendo
en un cierto olvido a partir de entonces, y recuperando impetu unicamente a partir de la década de los
70 tanto en Reino Unido, gracias a Stenhouse (1975), como en Australia (Nicodemus y Swabey 2015).
Fue precisamente en este pafs a partir del cual Kemmis (1988) se mostré muy activo en la difusion de
la investigacion-accioén y proporcioné a los docentes un modo mas practico y directo de indagar y refle-
xionar sobre su propio desempefio, extendiéndose desde alli al resto del mundo y adoptando diversas
variaciones. El modo en que Lewin concibe inicialmente el proceso de la investigacién-accién toma la
forma de espiral autorreflexiva de actividades, o cadena de ciclos de accién introspectiva, con el siguiente
orden: planificacion, accion, observacion y reflexion (Lewin 1946), que se suceden las veces que sea
necesario hasta alcanzar el cambio. Posteriores investigadores han reducido y condensado el numero de
etapas presentes en la investigacién-accion: Stringer (1999), por ejemplo, reduce las fases ciclicas a tres:
observar, etapa en la que se identifican los problemas y se recogen los datos necesarios; pensar, fase en
la que se analizan e interpretan las informaciones recopiladas; y actuar, momento en el que se trata de
poner remedio a los problemas identificados, aplicando mejoras en la practica educativa. Blum (1959,
apud. De Manuel 2006), por su parte, plantea unicamente dos pasos: el diagnéstico, etapa en la que se
analizan los problemas existentes y se formulan las hipotesis, y la fase correspondiente al experimento
de cambio social. Independientemente de si distinguimos dos, tres o cuatro etapas en el proceso, el
objetivo que persigue la investigacién-accion supone partir de una situacion concreta, analizarla y actuar
sobre ella con el fin de mejorarla, siguiendo un ciclo continuo de reflexién. Por tanto, podemos afirmar
que el enfoque es critico y activo al mismo tiempo, puesto que el fin ultimo de las acciones emprendidas
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es entender los problemas cotidianos e inmediatos para asi modificar la situacién, mejorando practicas
concretas (Alvarez-Gayou 2003, Latorre 2003, Sampieri 2006). En el contexto que nos incumbe, el edu-
cativo, esto se traduce en un intento de mejora de la formacion, entendiéndola de manera més adecuada
y siendo el profesor (solo o junto con el investigador u otros colegas, dependiendo de la modalidad
escogida) quien adopte un papel activo como «investigador y actor de cambio» (Sanchez Ramos 2005,
337), introduciendo y aplicando dichas intervenciones. Lo que en palabras de Mufiarriz (1992, 108)
supone que «el profesor sea el investigador de su propia practican. Como vemos, se trata de un tipo de
investigacién muy cercano a la practica docente habitual, puesto que, idealmente, los profesores realizan
acciones similares al identificar problemas en el aula, con la diferencia de que, en la investigacién-accion,
la observacion, las reflexiones y las medidas aplicadas se llevan a cabo de un modo mids sistematico y
riguroso (Kemmis y Taggart 1998), como exige todo método cientifico.

2. MODALIDADES EN INVESTIGACION-ACCION

Dependiendo del objetivo mas preciso que pretenda alcanzarse, existen varias modalidades de in-
vestigacién-accion: técnica, practica y emancipatoria (Carr y Kemmis 1988). En la investigacién-acciéon
técnica, asociada principalmente a su precursor, Lewin, el profesor participa plenamente, pero cuenta
con un investigador externo experto en el tema tratado que es quien disefia el programa de trabajo.

En la investigacién-accion practica, destaca el protagonismo y autonomia que adquiere el profesor,
seleccionando qué quiere investigar y controlando su propio proyecto educativo, en ocasiones con la
colaboracién de otros colegas. Algunos de los investigadores asociados a este tipo de practicas son
Stenhouse (1989) y Elliott (1993). Precisamente este dltimo plante6 practicas didacticas innovadoras
dirigidas a fomentar la autorreflexién de los profesores sobre sus propias practicas, al considerar que un
aumento de la capacidad de autocritica de los formadores llevarfa aparejada una mayor disposicion a
introducir cambios en la docencia (De Manuel 2006 y Elliot 1993).

La tercera modalidad en investigacién-accion es la emancipatoria o critica, defendida por investiga-
dores como Kemmis y Carr (1988), y busca la transformacién no solo de la practica educativa sino
también de la propia organizacién y del sistema social y educativo, provocando cambios a mayor escala.

3. CARACTERISTICAS Y CRITICAS A LA INVESTIGACION-ACCION

Al'margen de la modalidad que el investigador adopte, existen ciertas caracteristicas comunes a todos
los enfoques en investigacién-accion (Carr y Kemmis 1988; Kemmis y Taggart 1998; De Manuel 2006
y Cravo y Neves 2007):
a) Pretende lograr un cambio, partiendo de un problema concreto y tratando de mejorarlo mediante
soluciones practicas que, a su vez, contribuyen al conocimiento cientifico.
b) Es un método de investigacién practico, flexible e interactivo, en el que los participantes no se
limitan a observar, sino que actian sobre la practica.
¢) Esun enfoque autoevaluativo, en el que existe retroalimentacién entre acciéon y reflexion.
Como ocutre con cualquier método, la investigacién-accion puede adolecer de ciertas desventajas,
como el riesgo de que los investigadores no sepan tomar la distancia adecuada para plantear soluciones
alos problemas identificados o el tiempo que conllevan los ciclos de reflexion. Sin embargo, coincidimos
con sus defensores en que las ventajas de aplicarla en el aula superan estos posibles riesgos. Uno de los
principales motivos que nos llevan a afirmarlo es el hecho de que se reflexione sobre las necesidades
reales existentes, algo que no siempre se produce en ciertas teorfas desconectadas de los problemas en
la practica docente. Dado que no se limita a observar y describir una realidad, sino que, como su propio
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nombre indica, trata de actuar sobre ella y mejorarla, la investigacién-accién constituye una gran baza
para el progreso de la formacién practica.

4. METODOS DE RECOGIDA Y ANALISIS DE DATOS

Observamos que, gracias a su naturaleza flexible, existe amplia vatiedad de métodos para la recogida
y el analisis de los datos en investigacion-accion. Nuestra eleccion vendra definida por el tipo de pro-
blema al que nos enfrentemos, asi como por el tiempo y participantes de que dispongamos. Existen, sin
embargo, algunos métodos mas utilizados como son: la encuesta feedback, habitualmente dividida en
cuestionario, diagnéstico y plan de accién (De Manuel 20006); la resolucion de problemas con expeti-
mentacion sobre el terreno (Goyette y Lessard-Hébert 1988), método por el cual el aula se convierte en
entorno de investigacion, definiéndose el problema, planteandose un plan de accién que lo mitigue o
elimine y elaborando un informe al finalizar; o las entrevistas en profundidad, en la que las diversas
partes entablan conversaciones sin rigidos protocolos de pregunta y respuesta. Esta ultima herramienta,
la de las entrevistas, ha sido ampliamente utilizada en investigacion cualitativa, y solemos distinguir tres
tipos, estrechamente relacionadas entre si (Taylor y Bogdan 1987): 1) las historias de vida o autobiogra-
fias sociologicas; 2) las entrevistas a través de las cuales se pretende conocer ciertos acontecimientos que
no han podido observarse de primera mano, y 3) aquellas en las que se entrevista a un amplio nimero
de personas en un breve lapso de tiempo, para elaborar un cuadro general de las situaciones o personas
escogidas. De estas tres, el entrevistador escogera la que mas convenga a sus fines, siguiendo aproxima-
damente la misma técnica: encuentros frecuentes a lo largo del tiempo con los entrevistados, y captacion
y comprension de sus experiencias y modos de ver la vida o situacién analizada.

5. LA INVESTIGACION-ACCION EN TRADUCCION E INTERPRETACION

Como venimos sefialando, la investigacién-accion supone un enfoque abierto, participativo y demo-
cratico, centrado en problemas practicos y dirigido a mejorar situaciones concretas en lugar de limitarse
a describir y entender los problemas presentes en el aula. Consideramos, por tanto, que en el ambito
concreto de la formacién en traduccién e interpretacion, en la que los alumnos suelen enfrentarse a
tareas cercanas a la realidad profesional, su introducciéon puede constituir un método interesante para
todos los involucrados (formadores, alumnos e investigadores) puesto que «permite una evaluaciéon
constante de lo que se hace y la rectificacién que de ella se pueda derivar, sin aplazar conclusiones ni
decisiones al final del proceso, cuando ya sea demasiado tarde para los protagonistas de la formacion
investigada» (De Manuel 2005, 13). Es decir, no se trata de plantear teorfas cuyo éxito serd necesatio
demostrar durante un perfodo de tiempo razonable, sino que consiste en actuar sobre la realidad parti-
cular a la que se enfrenta el formador en su practica diaria, reflexionando e introduciendo los cambios
necesarios en tiempo real, algo de lo que podran beneficiarse los propios sujetos estudiados. Ademas,
como ya hemos sefialado anteriormente, el fomento de la practica reflexiva, elemento central en inves-
tigacioén-accion, resulta asimismo esencial en la ensefianza de la interpretacién, donde uno de los obje-
tivos serd equipar al alumno con herramientas conducentes a la autorregulacion de su practica, tomando
conciencia de los problemas que se presentan en la tarea interpretativa y sabiendo autocorregirse y au-
toevaluarse (Abuin Gonzalez 2007).

Sin embargo, tal y como sefialan Nicodemus y Swabey (2015), por el momento han sido mas las
reflexiones sobre el potencial que presenta la investigacién-accién (Turner y Harrington 2009) en el
ambito de la traduccién e interpretacion, que las investigaciones llevadas a cabo siguiendo este método.
Pese a ello, expertos como Gile (2004), Cravo y Neves (2007), Kelly (2010), Péchhacker (2011) o Hale
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y Napier (2013) estiman que se trata de un enfoque prometedor en los estudios de interpretacién, puesto
que la investigacion-accién puede contribuir a acercar el mundo de la teorfa al de la practica.

Los estudios practicos emprendidos en este campo del conocimiento se enmarcan, principalmente,
en la corriente conocida como del «profesor como investigador» (Hustler, Cassidy y Cuff 1986) o del
«profesor en su aula» (Colas Bravo 1998) en la que «son los propios docentes quienes disefian y llevan
a cabo investigaciones para la mejora de sus propias clases, a titulo individual o dentro de un programa
institucional» (Monzé 2005, 161). En Espafia contamos con la tesis doctoral de De Manuel (2005) y
postetiores trabajos junto con Boéri (2011), en los que se plantea la investigacién-accion aliada a las
nuevas tecnologfas para incorporar la realidad profesional a la formacion de intérpretes. A nivel inter-
nacional, destacan las contribuciones de investigadoras australianas como Napier (2005), que recurtié a
este enfoque en un posgrado en interpretacién en lengua de signos para introducir cambios y mejoras
en el plan de estudios, o Slatyer (2006) para la que la investigacién-accioén fue el modo de poner en
marcha un plan de estudios para formar a intérpretes ad boc en idiomas menos comunes en Australia.
Mencionamos asimismo el estudio realizado por las investigadoras Gorm Hansen y Shlesinger (2007)
por resultar en cierto sentido paradigmatico. Y es que ambas iniciaron su estudio sobre la introduccion
de nuevos equipos y herramientas pedagbgicas en el aula de interpretaciéon consecutiva sin tener en
mente la investigacién-accién, pero pronto se dieron cuenta de que al plantear, poner en marcha y re-
flexionar sobre sus intervenciones, surgfa la espiral caracteristica de este método de investigacion.

6. LA INVESTIGACION-ACCION EN EL AULA DE INTERPRETACION

Como docentes, a través de la observacion de las propias prestaciones de los estudiantes e incluso
de sus actitudes, no somos ajenos a las dificultades que experimentan estos en las aulas, especialmente
en las fases iniciales de adquisicion de la técnica en interpretacion consecutiva y simultinea. Si estas se
enquistan u observamos que lastran su progreso, nuestra intervencion mediante la investigacion-accion
practica puede resultar apropiada, puesto que, de este modo, el profesor podra actuar en tiempo real y
sera ¢l mismo quien investigue y controle todo el proceso, aligerandolo incluso al poder trabajar, en
alguna o todas las fases, de forma individual. A continuacién, planteamos un ejemplo de utilizacion de
investigacién-accion en el aula de interpretacion, inspirado en los modelos de Lewin (1946), Stringer
(1999) y Martinez Miguélez (2000). Coincidimos, ademas, con todos ellos al estimar que, para cada
situacion, el investigador adoptard los aspectos mds importantes de cada etapa, descartando o fusio-
nando aquellas que resulten menos adecuadas o que no se adapten a la situacién y problema en cuestion.

ErapA  1:  IDENTIFICACION  DEL | Constatamos la existencia de un problema en el aula que afecta al
PROBLEMA rendimiento de los alumnos e influye en su aprovechamiento de la
asignatura.

ETAPA 2: ANALISIS DEL PROBLEMA Y | A través de diversas herramientas profundizamos en el origen de
RECOGIDA E INTERPRETACION DE LOS | las dificultades, recogiendo las impresiones de los estudiantes, ca-
DATOS tegotizando y codificando la informacién con la que contamos e
interpretando los datos resultantes.

ETAPA 3: DISENO DEL PLAN DE ACCION A partir de los datos disponibles, elaboramos un plan de accién
que siga una secuencia légica; tendremos en cuenta el contexto, los
destinatarios de la accién, el marco temporal, los objetivos que pre-
tendemos alcanzar, las dificultades con las que podemos toparnos,

etc. Asi, iremos proponiendo diversas actividades individuales y
grupales, encaminadas a que los alumnos se familiaricen con el

tema objeto de nuestra acciéon.
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ACCION

ETAPA 4: EJECUCION DEL PLAN DE | Ponemos en practica las acciones descritas en la etapa anterior. Es-

tas podran tener lugar en horario de clase, en tutorfas o durante las
horas de trabajo auténomo de los estudiantes.

ETAPA 5: EVALUACION DE LA ACCION | Esta ultima etapa de reflexién resulta clave, pues dependiendo de
EMPRENDIDA

la situacién que hayamos alcanzado gracias a los pasos anteriores,
sabremos si hemos de retomar el proceso, efectuando las modifi-
caciones necesatias para lograr el cambio pretendido. Para ello, po-
dremos contar con la observacion del profesor, con entrevistas a
los alumnos, cuestionatios, listas de control, etc.

* REPETICION DE LA ESPIRAL Una vez completado este primer ciclo, seremos capaces de reeva-

luar la situacién final, compararla con la inicial y decidir si el pro-
blema identificado ha quedado resuelto, si son necesarios ajustes
en el plan de accién (retomando asi la espiral) o si, por el camino,
han surgido otros aspectos que consideramos necesatio mejorar,

inicidndose de este modo un nuevo ciclo de accién.

Tabla 1: Modelo de investigacién-accién espiral en interpretacion, elaboracién propia.

En las aulas de interpretacion consecutiva, pot ejemplo, uno de los aspectos en los que venimos

observando que los alumnos se topan con dificultades es el miedo escénico y la vergiienza a hablar en
publico. Evidentemente, la oratoria resulta esencial para ejercer la actividad de interpretacion. Por tanto,
siguiendo la maxima de que «ningun conocimiento proviene directamente de la practica sola, sino de
una reflexion sobre ella» (Martinez Miguélez 2000, 36), nos planteamos actuar sobre el problema desde
la perspectiva de la investigacién-accion, estableciendo un ciclo de actuacién por etapas, que podrin
repetirse tantas veces como se estime necesario hasta lograr las metas deseadas.

ErAra 1l

El docente constata, durante las primeras sesiones, que los alumnos tienen dificultades para
expresarse ante un publico y sienten miedo, verglienza o falta de practica en expresion oral. Se
trata de un problema que se viene observando en cursos anteriores, por lo que decide actuar al
respecto.

ETAPA 2

Se introduce un diario de aprendizaje, en el que los alumnos escriben libremente, de forma
individual, sobre su experiencia en el aula. El docente recoge semanalmente los datos, los analiza
buscando patrones y categoriza la informacién resultante, rica en comentarios sobre sensaciones
y actitudes.

ETAPA 3

Teniendo en cuenta el perfil y nivel de los estudiantes del grupo, se disefian actividades iniciales
destinadas a favorecer la improvisacion y a que los estudiantes se acostumbren a convivir con
los nervios propios de la oratoria, perdiendo el miedo a enfrentarse a un publico. El docente
examina los aspectos que entran en juego a la hora de hablar en piblico, como la voz, la respi-
racién, la conducta corporal, etc. y prepara talleres y actividades practicas: debates con o sin
preparacion previa, power point, karaokes, entrevistas improvisadas entre estudiantes, etc.

ETAPA 4

Se lleva a cabo una primera sesion, que consiste en un taller sobre oratoria impartido por algin
antiguo compafiero con conocimientos del tema, el propio formador o un experto externo, y

en la que los alumnos son receptores de la informacién, sin tener que participar activamente.
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ETAPA 5 El docente obsetva el funcionamiento de la sesién, reflexiona sobte lo acontecido y contrasta
sus resultados con los obtenidos de los diarios de los estudiantes, entrevistindose con ellos en
caso de que sea necesario aclarar y ampliar alguna respuesta. A pattir de ello, se plantea si ha
resultado suficiente esa primera intervencion para que los alumnos venzan el miedo a hablar en
publico y, en caso contratio, examina las causas por las que puede no haberse registrado el
cambio necesatio.

*REPETICIO | En caso de no haberse logrado el objetivo marcado en las etapas iniciales relativos al miedo a
N hablar en publico, o si el formador descubre en la fase de andlisis de la informacién otros fac-
tores que pudieran entorpecer la correcta adquisiciéon de la técnica (como pudieran ser dificul-
tades en la toma de notas, en el caso de la interpretacién consecutiva), se dard inicio a un nuevo

ciclo de accién, produciéndose asi una espiral, formada por tantos ciclos como sean necesarios.

Tabla 2: Ejemplo de ciclo de investigacién-accién espiral en interpretacion, elaboracién propia.

7. CONCLUSIONES

Pese a tratarse de un método relativamente nuevo, la investigacion-accién presenta algunos rasgos,
como el de la constante reflexion y la posibilidad de actuar sobre la practica en tiempo real, que resultan,
a nuestro entender, especialmente adecuados en el ambito de la formacién en traduccion e interpreta-
cién. Uno de los aspectos mas destacados cuando se implica a estudiantes universitarios es su patticipa-
cion activa en los procesos de aprendizaje que tienen lugar en el aula y de manera individual, asi como
el hecho de que aprendan a pensar de manera auténoma y reflexiva. En el caso que hemos expuesto, el
pensamiento reflexivo, base sobre la que se sustenta el método, procede de todos los participantes:
formador-investigador y estudiantes, gracias a la introduccién de herramientas de seguimiento y auto-
evaluacién como los diarios de aprendizaje, los cuestionarios o ribricas. Estas sirven asimismo al do-
cente como base a partir de la cual extraer datos del problema observado y del funcionamiento de las
acciones emprendidas. Al involucrar a los estudiantes en los proyectos en el aula estaremos, ademas,
contribuyendo a formar a futuras generaciones mas preparadas, con mayor metacognicion y mas cerca-
nas a la realidad profesional (Angelelli y Baer 2015; Cravo y Neves 2007; De Manuel 2005). Todos estos
aspectos resultan clave en una profesion, la de intérprete, que requiere un continuo examen de las pro-
pias practicas, enmendar aquello que no funciona y aprender de los errores propios, en un proceso
ciclico (Cravo y Neves 2007; Elliott 1993; Latorre 2003).

BIBLIOGRAFIA

Abuin Gonzélez, Matta. 2007. E/ proceso de interpretacion consecutiva. Un estudio del binomio problemal estrategia.
Granada: Editorial Comares.

Alvarez-Gayou, Juan Luis. 2003. Cdmo hacer investigacion cualitativa. Fundamentos y metodologia. México: Pai-
dés Educador.

Angelelli, Claudia V. y Baer, Brian James (eds.). 2015. Researching transiation and interpreting. Routledge.

Boéri, Julie y de Manuel Jerez, Jesus. 2011. «From training skilled conference interpreters to educating
reflective citizens: A case study of the Marius Action Research Project». The Interpreter and Trans-
lator Trainer, 5 (1): 41-64.

Carbajal, Roberto. 2011. «Investigaciéon-accién como un apoyo para la ensefianza-aprendizaje». Realidad
y Reflexcion 11 (33): 61-72.

Carr, Wilfred y Kemmis, Stephen. 1988. Teoria critica de la ensenianza. La investigacion-accion en la formacion del
profesorado. Barcelona: Martinez Roca.

Ediciones Universidad de Salamanca / CC BY NC ND Traduccién y sostenibilidad cultural, pp. 253-261
- 259 -



LETICIA MADRID GONZALEZ
LA INVESTIGACION-ACCION EN EL AULA DE INTERPRETACION

Colas Bravo, M* Pilar. 1998. «Métodos y técnicas cualitativas de investigacion en psicopedagogia». En
Métodos de investigacion en psicopedagogia, ed. por Colas Bravo, M* Pilar y Buendfa Eisman, Leonor.
Madrid, Espafia: Editorial Mc Graw Hill Latinoamericana: 291-315.

Corey, Stephen M. 1953. Action research to improve school practices. Oxford, Inglaterra: Bureau of Publica-
tions, Teachers Co.

Cravo, Ana y Neves, Josélia. 2007. «Action research in translation studies». The Journal of Specialised Trans-
lation (7): 92-107.

De Manuel Jerez, Jesus. 2005. «la incorporacion de la realidad profesional a la formacion de inténpretes de conferencias
mediante las nuevas tecnologias y la investigacion-acciony. Tesis doctoral. Universidad de Granada.

Elliott, John. 1993. E/ cambio educativo desde la investigacion-accion. Morata: Espafia

Gile, Daniel. 2004. «Translation research versus interpreting research: Kinship, differences and pro-
spects for partnership». En Translation Research and Interpreting Research: Traditions, Gaps and Syner-
gees, ed. por Schiffner, C. Clevedon: Multilingual Matters: 10-34.

Gorm Hansen, Inge y Shlesinger, Miriam. 2007. «The silver lining: Technology and self-study in the
interpreting classroomw. Interpreting, 9(1): 95-118.

Goyette, Gabriel y Lessard-Hébert, Michelle. 1987. La recherche-action: ses fonctions, ses fondements et son
instrumentation. Quebec: Presses de I'Université du Québec.

Hale, Sandra y Napier, Jemina. 2013. Research methods in interpreting: A practical resource. Londres y Nueva
York: Bloomsbury Academic.

Hamme, Martyn y Atkinson, Paul. 1994. Etnografia. Métodos de investigacion. Etnografia Métodos de Investiga-
cion. Barcelona: Paidos.

Hatim, Basil. 2013. Teaching and Researching Translation. Harlow, Essex: Pearson Education Limited.

Hustler, David, Cassidy, Anthony y Cuff, E.C. (eds.). 1986. Action Research in Classrooms and Schools, Lon-
dres: Allen & Unwin.

Kelly, Dorothy. 2010. «lLa investigacioén sobre formacién de traductores: algunas reflexiones y propues-
tasn. En I Congreso Internacional de Innovacion Investigadora en Traduccion e Interpretacion [Recurso electro-
nico]: 26-27 de noviembre de 2009 (p. 1). Universidad Pablo de Olavide, Sevilla.

Kemmis, Stephen y Taggart, Robin. 1998. The Action Research Planner. Victoria, Australia: Deaken Uni-
versity.

Latorre, Antonio. 2003. La investigacion-accion. Conocer y cambiar la prictica educativa. Espafia: GRAO.

Lewin, Kurt. 1946. «Action research and minority problemsy». En Journal of social issues, 2 (4): 34-46.

Martinez Miguélez, Miguel. 2000. «La investigacién-accion en el aulaw. Agenda académica, 7 (1): 27-39.

Monzo6 Nebot, Esther. 2005. «Investigar con los profesionales: colaboraciones de investigacién-accion».
En La traduccion y la interpretacion en las relaciones juridicas internacionales (13). Publicacions de la Uni-
versitat Jaume I: 153-169.

Mufiatriz, Begofia. 1992. «Técnicas y métodos en Investigacién cualitativan. Fecha de acceso 10 de sep-
tiembre de 2018. https://core.ac.uk/download/pdf/61903317.pdf

Napier, Jemina. 2005. «Making learning accessible for sign language interpreters: a process of change.
Eduncational Action Research, 13 (4): 505-524.

Nicodemus, Brenda y Swabey, Laurie. 2015. «Action researchw. En Researching Translation and Interpreting.
Routledge: 175-185.

Pochhacker, Franz. 2011. «Researching interpretings. En Advances in interpreting research: Inquiry in action
(99): 5-25.

Recio Ariza, M* Angeles. 2008. «La investigacién-acciéon como modelo de autoformacién del profeso-
rado de lenguas extranjeras para traduccién/interpretacionn. En La adaptacion al espacio enropeo de
Educacion Superior en la Facultad de Traduecion y Documentacion (137). ed. por Torres del Rey, J. y
Moro Cabero, M. Universidad de Salamanca: 47-67.

Ediciones Universidad de Salamanca / CC BY NC ND Traduccién y sostenibilidad cultural, pp. 253-261
- 260 -


https://core.ac.uk/download/pdf/61903317.pdf

LETICIA MADRID GONZALEZ
LA INVESTIGACION-ACCION EN EL AULA DE INTERPRETACION

Sampieri, Roberto H., Fernandez Collado, Carlos y Baptista Lucio, Pilar. 2006. Mefodologia de la investiga-
cion (3). México: McGraw-Hill.

Sanchez Ramos, Maria del Mar. 2005. E/ uso de los diccionarios electrinicos y otros recursos de internet cono herra-
mienta para la formacion del traductor (inglés-espasiol). Tesis Doctoral. Centro de Investigaciéon y Do-
cumentaciéon Educativa.

Slatyer, Helen. 2006. Researching Curriculum Innovation in Interpreter Education: The Case of Initial
Training for Novice Interpreters in Languages of Limited Diffusion. Ed por C.B. Roy: 47-66.

Stenhouse, Lawrence. 1975. An introduction to curriculum research and development. L.ondres: Heinemann.

Stringer, Ernest. 1999. Action Research. Thousand Oaks, CA: Sage.

Taylor, Stephen y Bogdan, Robert. 1987. Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion (1). Barcelona:
Paidés.

Turner, Graham H. y Harrington, Frank. 2009. «Issues of power and method in interpreting re-
searchw. Intercultural Fanltlines: Research Models in Translation Studies (1): Textual and Cognitive Aspects.
Routledge.

Ediciones Universidad de Salamanca / CC BY NC ND Traduccién y sostenibilidad cultural, pp. 253-261
- 261 -



