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BIiENVENIDO MARTIN FRAILE
Universidad de Salamanca
https://orcid.org/0000-0002-0553-7400

N EL MARCO DE LA CELEBRACION en Zamora de las XI Jornadas de Estudio

sobre el Patrimonio Histérico Educativo, este libro surge a partir del proceso

de trabajo colaborativo entre un grupo de participantes que se han dado cita
en el Campus Viriato. Es la primera vez que la Sociedad Espanola de Patrimonio
Histérico Educativo (SEPHE) celebra unas Jornadas de estudio en la Universidad
de Salamanca, y lo hace aprovechando la inauguracién de las nuevas instalaciones
del Centro Museo Pedagdgico de la Universidad de Salamanca (CEMUPE). Unas
instalaciones propiedad del Ayuntamiento zamorano que, mediante un convenio
de colaboracién entre el Ayuntamiento y la Universidad permite abrir las puertas
a los participantes en estas jornadas y a la ciudadania a este espacio expositivo, de
estudio e investigacion.

El patrimonio histérico educativo aglutina el interés por preservar los bienes
atesorados a lo largo del tiempo por la cultura escolar como parte del patrimonio
cultural de los pueblos. Unos bienes tangibles e intangibles que nos facilitan cons-
truir nuestra propia identidad educativa, tanto individual como colectiva, y de la
cual nos servimos para transmitir la memoria de la escuela.

El estudio, la docencia, la investigacién y la transferencia que se realiza en torno
al patrimonio histérico educativo es un hecho ya consolidado en este siglo XXI,
pasando a ser un rasgo distintivo de los objetivos de la SEPHE, y que orienta y
mantiene, a lo largo de los afios, una linea de proteccién, de difusién y de activi-
dades formativas donde las jornadas de estudio son el escaparate a través del cual el
quehacer en el dmbito del patrimonio histdrico educativo se transmite a la sociedad
y a las personas interesadas en esta temdtica.


https://orcid.org/0000-0002-0553-7400

18 INTRODUCCION

En estas XI Jornadas de estudio hemos pretendido avanzar en la interpretacién
del pensar y del sentir acerca de la cultura material e inmaterial de la educacién,
buscando otras perspectivas de andlisis y otras maneras de entender el patrimonio
histérico educativo, centrando la atencién en los objetos, los espacios, los cuerpos
educativos y el museismo pedagdgico. Asi, planteamos las Jornadas para estudiar
los objetos didicticos, cientificos o ladicos, reivindicando la presencia del cuer-
po, docente y discente, que participa de manera activa y sensorial en los espacios
educativos, para ampliar el campo de estudio e introducir el andlisis instrumental
y simbdlico de dichos espacios en los que se desarrollan los procesos de ensefian-
za-aprendizaje de la actividad educativa. Por tltimo, miramos hacia un futuro in-
mediato y damos cabida a nuevas actuaciones y planteamientos que acercan el
museismo pedagdgico a las nuevas generaciones de jovenes involucrdndoles en la
conservacién, estudio y difusién del patrimonio histérico educativo. Un programa
amplio que aumenta el escenario del patrimonio educativo al incorporar nuevos
recursos. Para ello, distribuimos el andlisis en torno a cuatro ejes temdticos que han
conformado las cuatro secciones de estudio en las Jornadas:

El primer eje analiza la presencia e importancia de la cultura material e inma-
terial, tanto docente como discente: voces, imdgenes, modos de interpretacién e
investigaciones sobre el patrimonio histérico-educativo, objetos pedagdgicos que
hablan, que cuentan su historia, libros de texto, cuadernos, objetos cientificos,
catalogacion de los materiales.

El segundo se centra en los cuerpos de educandos/as y educadores/as: educacién
del cuerpo, indumentaria, uniformes, aseo. La presencia, participacién y relaciéon
de los seres humanos con el patrimonio histérico educativo.

El tercero examina los espacios disenados: funcién instrumental y simbdlica
del aula-clase, tarimas, paredes de la clase y de todos aquellos lugares materiales en
los que se desarrolla el proceso de ensehanza-aprendizaje y espacios de memoria:
recuerdos de profesores y protagonistas de la educacién a través de los objetos.

Y, por tltimo, el cuarto dirige la mirada hacia la memoria escolar y su deriva
hacia objetos y sensaciones. Cémo escuchamos a los objetos de los museos y a la
ciudadania. Visitas a los museos, atencién a colectivos diferenciados junto a la
presencia de las nuevas tecnologias, diversidad y tipologia de museos y actividades
de difusién de los museos, reflexiones y planes de accién en torno al relevo genera-
cional de los centros existentes de patrimonio histérico educativo.

El resultado de este planteamiento inicial ha sido excelente, un ndmero con-
siderable de respuestas se han presentado en torno a las secciones marcadas. En
términos generales, las comunicaciones hablan de estudio, reflexién, transferencia,
pasién, alma, amor, e interés por luchar y mantener este patrimonio cultural y
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evitar que desaparezca a través de acciones de compromiso y entusiasmo por los
bienes que definen la actividad educativa a lo largo de la historia.

Por lo que respecta a la primera seccién, bajo el titulo genérico de «objetos edu-
cativos» y que ha recibido una amplia aportacién de comunicaciones, recogemos
la preocupacién de los investigadores por incorporar nuevas fuentes bibliograficas
y documentales como objetos pedagdgicos para el estudio del patrimonio histérico
educativo. Esa preocupacién se amplia a los catdlogos comerciales y libros de texto
donde se demuestra la necesidad de datar, clasificar y comprobar el uso didédctico
de materiales educativos que ayudan a la conservacién de la memoria colectiva, la
construccién de la identidad nacional, herramienta para la formacién ético-civica
y fuente para el estudio de la cultura material. De igual forma, se busca el andlisis
y la descripcidon que ofrecen los objetos didacticos en la formacién de las practicas
pedagdgicas y modelos pedagdgicos para acabar incorporando el uso del cuaderno,
al que llega a considerarse como memoria parlante, la fotografia como represen-
tacién escolar y las memorias escolares que permiten en su conjunto construir un
discurso narrativo sobre préicticas educativas, interpretar aspectos sociales, cultura-
les y escolares a la vez que conocer la trayectoria histérica de una institucién. En
definitiva, esta seccidn nos ofrece una amplia panordmica de la cultura material del
patrimonio histérico educativo.

La segunda seccién, bajo el titulo «sujetos educativos» también ha tenido una
amplia repercusién en la presentacién de comunicaciones. Se establece una relacién
entre testimonios de alumnos y personas mayores con museos pedagdgicos como
espacios que propician el recuerdo y la reflexién conjunta. A la vez, se introducen
elementos de andlisis, memorias de pricticas y prensa pedagdgica, como fuentes
primarias de informacién. La participacién del alumnado influye en la construc-
cién de un espacio de memoria al mismo tiempo que se recupera, divulga e in-
terpreta el patrimonio histdrico educativo. La presencia de otras disciplinas como
la educacién fisica, en determinados momentos, buscard domesticar las mentes
infantiles con el fin de conseguir comportamientos centrados en la obediencia, el
amor a la patria junto al cumplimiento de los preceptos marcados desde instancias
superiores. Posteriormente, esta concepcién evoluciona hacia la prevencién de la
salud y las prdcticas de normas higiénicas. Finalmente, esta seccidn se acerca al
patrimonio, material e inmaterial, en conexién con los sujetos como vehiculo que
forma conciencia ciudadana en torno suyo y permite la creacién de identidades
sociales favoreciendo los procesos de integracién y cohesién social.

El titulo que comprende la tercera seccién es el de los «espacios educativos». En
este sentido, ha resultado interesante comprobar que el patrimonio arquitecténico
escolar, ya sean colegios publicos, privados con sus planos y fotografias, centros
documentales, archivos, instituciones educativas no formales, entran a demostrar
su valor patrimonial, su funcionalidad pedagdgica, se estudian sus caracteristicas
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arquitecténicas y se sumerge hasta estudiar las ideas pedagdgicas implicadas en su
diseno para terminar convirtiéndose en espacios que forman parte de la memoria
colectiva, y vistos por los investigadores como espacios hereditarios de la cultura
escolar y necesitados de proteccion, salvaguarda y recuerdo.

La dltima seccién dedicada al «<museismo pedagdgico» ha recibido una amplia
respuesta, que engloba a museos universitarios, considerados archivos vivos. donde
lo pedagdgico y lo educativo dialogan con lo artistico y lo cultural. Incluye una
mirada hacia nuevos proyectos innovadores donde los espacios virtuales y la digita-
lizacién del patrimonio educativo empiezan a ser considerados. Asimismo, en este
dmbito se incluye la vertiente del museo escolar como agente difusor del patrimo-
nio cultural y finaliza esta seccién con el conjunto de actividades formativas que
se llevan a cabo en los museos pedagdgicos ya sean de divulgacion cientifica, de
didlogo con los ciudadanos y como comunidad de aprendizaje.

Para finalizar, desde el comité organizador queremos manifestar nuestro entu-
siasmo y satisfaccién por la notable acogida que, tanto a nivel nacional como in-
ternacional, han tenido estas Jornadas y, por supuesto, también queremos mostrar
nuestro agradecimiento a las distintas personas e instituciones que han aportado su
apoyo para llevar a cabo el programa disenado. En este sentido, agradecemos a la
Sociedad Espafola para el Estudio del Patrimonio Histérico Educativo (SEPHE),
al pintor que nos ha cedido el cuadro de la portada del libro, Miguel Elias, y a
los patrocinadores de este evento: Universidad de Salamanca, por medio del Vi-
cerrectorado de Investigacién, Facultad de Ciencias de la Educacién de Zamora,
Facultad de Educacién de Salamanca, Departamento de Teoria e Historia de la
Educacién, Grupo de investigacion reconocido GIPEP, Ediciones Universidad Sa-
lamanca, Diputacién provincial de Zamora desde las dreas de cultura y turismo y
Ayuntamiento de Zamora.
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RESUMEN

Las lecciones de cosas tienen mds de 200 afios y en su historia se distinguen varias
etapas. Este capitulo analiza los primeros materiales disenados para facilitar la ensefianza
intuitiva en las aulas, una caja de caoba de lecciones de cosas fabricada en Inglaterra hacia
1850 y los primeros libros de lecciones de cosas. El uso de estos objetos facilitaba la puesta
en prictica de ejercicios de intuicién y lenguaje, una de las mayores aportaciones de Pes-
talozzi, que ayudaban a los nifios a observar y expresar las impresiones que recibian de los
objetos que les rodeaban y que los maestros presentaban.
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en objetos.
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ABSTRACT

Object lessons are over 200 years old, and in their history several stages can be distin-
guished. This chapter discusses the first materials designed to facilitate intuitive teaching
in classrooms, a mahogany box of lessons of things made in England around 1850 and
the first books of lessons of things. The use of these objects facilitated the implementation
of intuition and language exercises, one of Pestalozzi’s major contributions, which helped
children to observe and express the impressions they received from the objects around
them and presented by the teachers.

Keywords: Intuitive teaching, Lessons on objects, Pestalozzi, Object-based teaching.

INTRODUCCION. EL PRINCIPIO DE INTUICION Y LAS LECCIONES
DE COSAS

reformas educativas. Ya para Comenio (1592-1670), con su Orbis Sensua-

liun Pictus de 1657, y luego para Pestalozzi (1746-1827) el principal sentido
que tenfa el utilizar objetos era mostrar la realidad, o que los alumnos vieran una
representacién de los objetos, si no era posible verlos en directo.

l E L CONCEPTO DE ENSENANZA INTUITIVA estd en la base de la mayoria de las

Pestalozzi «fue considerado durante mds de 150 anos el padre fundador de la
escuela moderna. Aunque en la actualidad tal conviccién ya no sea tan frecuente
ni incondicional, la conservamos en gran parte indemne en la memoria colectiva»
(Throler, 2014, p. 11); fruto del reconocimiento que su principio de intuicién ha
tenido en la educacién son diversas iniciativas como la presentacién de un panel
en la ISCHE en 2016 donde se defendia que las lecciones de cosas o el método
intuitivo, son «innovaciones pedagdgicas importantes a finales del x1x y comienzos
del xx en casi todo el mundo», pero «no han recibido la atencién que merecen por
parte de los historiadores» (https://www.ische.org/wp-content/uploads/2017/07/
SWG-Object-Teaching-Report-JANUARY-2017.pdf). Por otra parte, en el libro
publicado con motivo del 250 aniversario del nacimiento de Pestalozzi ya se hizo
una revision de los enfoques y estudios sobre este autor (Ruiz Berrio ez al., 1998) y
la obra de Théler (2014) subrayé su importancia en la educacién contempordnea.
Desde otra perspectiva, el proyecto «La difusién de la ensefianza intuitiva a través
de la publicacién de libros escolares en Europa y América Latina, 1880-1930»,
coordinado por Gabriela Ossenbach (UNED, Espana), Marfa Eugenia Rolddn
(Centro de Investigaciéon y Estudios Avanzados del IPN, México) y Rosalia Me-
nindez (Universidad Pedagégica Nacional de México) (Rolddn, 2025), se centra
en las lecciones de cosas y pretende crear una biblioteca digital de textos escolares
de lecciones de cosas de México, Espana, Brasil, Argentina, Cuba e Italia ademds
de estudiar la difusién y reelaboracién de la ensefianza intuitiva analizando esos
libros (https://www.gei.de/en/knowledge-resources/glotrec-2). Este proyecto estd
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dentro del proyecto internacional GLOTREC, Global Textbook Resource Center,
desarrollado por el GEI (Georg Eckert Institute) (Rolddn, 2025).

La difusién de la ensefianza intuitiva se produjo tanto a través de libros tedricos
como de libros de lecciones de cosas (Rolddn, 2012) que, en cada contexto, tenfan
diversas finalidades (https://www.mescla.unito.it/progetto/la-pedagogia-delle-co-
se/): ayudar a los alumnos a elaborar ideas abstractas a partir de objetos concretos,
educar sus sentidos, desarrollar su lenguaje, introducirlos en el conocimiento cien-
tifico, etc. (Munakata, 2017; Morandi, 2016; Linares, 2012; Melcén, 2000).

Las lecciones de cosas son un tema poliédrico, no siempre se usa el término
con el mismo sentido, ni se ponen en prictica del mismo modo ni con los mismos
fines, como no podia ser de otro modo dado que surgieron hace més de dos siglos
(Sanchidridn, 2016). Morandi (2024) establece tres etapas en el uso de las lecciones
de cosas. Aunque en este caso nos centraremos s6lo en la primera, conviene tener la
perspectiva del recorrido teérico y préctico que han tenido. La primera generacién
abarca gran parte del siglo x1x hasta que en los anos finales de ese siglo empezaron
a vincularse a la busqueda de una pedagogia cientifica y, mds adelante, a métodos
pedagdgicos que buscaban que los alumnos, ademds de observar los objetos y de
hablar sobre ellos, hicieran cosas, actuaran. Sin embargo, las tres etapas citadas no
son lineales y podemos encontrar en los afios sesenta del siglo xx libros de lecciones
de cosas similares a los de cien anos atrds.

Segin Vifiao (2001, p. 333), la mds completa justificacién tedrica, exposicion
y muestrario de ejemplos pricticos de pedagogia intuitiva en nuestro pais serfa la
efectuada por Pedro de Alcdntara Garcia (1881) que ya no se sitda en la primera ge-
neracién. Cossio, asimismo, resumfa el ideario de la ILE en intuicién y actividad,
si entendemos que la una lleva a la otra:

La primera como una via de relacién del nifio con el mundo y un don del educa-
dor, capaz de advertir los caracteres del discipulo para estimular su desarrollo. La
intuicién lleva a la actividad, y en la escuela activa hay que hacer con las manos
y con el pensamiento, con las cosas y con las ideas (citado en Mateo Diez, 2012,
pp.101-102)

En la primera generacidn, las lecciones de cosas se planteaban como conversa-
ciones entre el maestro y los alumnos. El maestro presentaba un objeto que per-
tenecia al contexto de los alumnos (cristal, agua, aire, por ejemplo) y a través de
preguntas y respuestas hacfa que los alumnos hablaran sobre el objeto, lo obser-
varan, dedujeran sus cualidades —y supieran nombrarlas—. Poco a poco se iban
introduciendo cosas (objetos, plantas o animales) que se alejaban de su contexto y
enriquecieran sus conocimientos. Los primeros libros tedricos sobre la aplicacién
del principio de intuicién a las aulas ofrecian ejemplos de estas lecciones incluyen-
do supuestos didlogos entre el maestro y un alumno que se podrian producir en
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las aulas. Aunque siempre se indicaba que eran orientativos, algunos maestros los
segufan puntualmente perdiendo las lecciones de cosas su sentido.

En este capitulo se analizan algunos materiales disefiados para facilitar la ense-
flanza intuitiva en las aulas, asi como el uso que se sugeria que se podia hacer de
ellos. Se describe una caja de caoba de lecciones de cosas fabricada en Inglaterra
en torno a 1850 y se relaciona con las lecciones de cosas de los hermanos Mayo
(1830) y su difusién en Espana por Pablo Montesino (1840). El uso de estos obje-
tos facilitaba la puesta en prictica de ejercicios de intuicién y lenguaje, una de las
mayores aportaciones de Pestalozzi, que ayudaban a los nifios a observar y expresar
las impresiones que recibian de los objetos que les rodeaban y que los maestros
presentaban. Pestalozzi, llamado el pedagogo de la intuicién, no pretendia que el
nino fuera impresionado pasivamente por las cosas, sino que se formaran sus ideas,
pues «La intuicién de la naturaleza es el fundamento propio y verdadero de la ins-
truccién humana, porque es el tnico fundamento del conocimiento» (Pestalozzi,
1912, carta IX). Su mayor aportacién, en su opinién, fue esta:

Cuando miro hacia atrds, amigo, y me pregunto: ;Qué es lo que realmente he he-
cho por la esencia de la instruccién humana?, hallo que he asentado firmemente el
principio mds alto y supremo de la instruccién al reconocer a la intuicién como el
fundamento absoluto de todo conocimiento. (Pestalozzi, 1915, p. 20)

Las lecciones de cosas se han estudiado en Espafia, sobre todo en torno al ani-
versario citado de Pestalozzi (Gémez Rodriguez de Castro, 1997; Gémez et al.,
s.d.; Otero, 1997; Ossenbach, 1997; Sanchidridn, 1997ay 1997b; Sureda, 1997)
y por su vinculacién con Montesino, figura clave en la introduccién en Espana de
los planteamientos pestalozzianos (Ruiz Berrio, 1990; Sanchidridn, 1985; Sureda,
1984 y 1985; Caruso, 2011) aceptando que los ejercicios de intuicién y lenguaje
son los que se llamaron lecciones de cosas (Guimps, 1944, p. 358) y que se convir-
tieron en un género de libro escolar, como las enciclopedias o las cartillas, desapa-
reciendo como tales pricticamente al final del franquismo.

DESCRIPCION Y USO DE UNA CAJA DE LECCIONES DE COSAS

Los libros de lecciones de cosas, en los que se materializaron los planteamientos
pestalozzianos, estdn en practicamente cualquier museo de la educacién y han sido
objeto de diversos estudios, algunos ya citados; sin embargo, las cajas de lecciones
de cosas son ejemplares raros a pesar de ser relativamente frecuentes a mediados
del x1x. Las cajas se vendian a distinto precio dependiendo de su contenido y del
material de la caja en s, aunque también podian ser hechas por cualquier persona.
Hay noticias de estas cajas en https://britishart.yale.edu/thinking-inside-box.
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Los discipulos de Pestalozzi pronto comenzaron a redactar libros de Lecciones
de cosas siendo la obra de los hermanos Mayo, Elizabeth y Charles (1830), una
de las mds conocidas y de las que mayor influencia tuvo en nuestro pais a través
de Pablo Montesino. Charles Mayo estuvo tres anos con Pestalozzi en Yverdon y
vivié también la etapa de Clendy (Brown, 1986). En la primera pdgina interior
de Object Lessons, tras el titulo, figura esta cita de Aiken que recoge el sentido que
querian da a las lecciones de cosas: «Todos los dias llamamos a muchas cosas por
su nombre sin indagar nunca en su naturaleza y propiedades, de modo que, en
realidad, sélo conocemos sus nombres y no las cosas en si». Esto explica que las
lecciones consistan en didlogos sobre los objetos donde se trata de establecer, en
general, su nombre, sus caracteristicas (adjetivos con los que se pueden definir) y
sus funciones (verbos).

Los hermanos Mayo abrieron una escuela pestalozziana en Cheam, Surrey,
inspirada en el modelo de Yverdon, donde desarrollaron una propuesta didédctica
basada en los objetos a través de preguntas y respuestas similares a las de un cate-
cismo, modelo que siguié Montesino. Esta obra se reimprimié varias veces y en
varios idiomas (Korda, 2020) e inspiré un mercado de cajas de muestras diddcticas
preparadas exprofeso para su uso didéctico (Morandi, 2024).

Tanto los hermanos Mayo como Montesino indican la conveniencia de que
los ninos puedan ver los objetos en realidad y no sélo su dibujo. En las dltimas
pdginas de Lessons on Objects de E. Mayo se alude a la existencia de cajas de caoba
con los objetos incluidos en las distintas series dando a entender que habia varios
fabricantes y distintos tipos entre los que elegir (cajas con todos los objetos, con
conchas y minerales, etc.).

IMAGEN 1. Caja de caoba de lecciones de cosas, abierta y cerrada.

Fuente: Victoria ¢ Albert Museum. Londyes.
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IMAGEN 2. Bandejas de la caja de lecciones de cosas.

Fuente: Victoria ¢ Albert Museum. Londyes.

La caja que se usa como ejemplo se encuentra en el Museo Victoria & Albert
de Londres (Play Gallery, Mini Museum, case 3) y puede ser representativa de las
cajas que se fabricaron en esas décadas. Segtin afirmaba el Museo V&A, Pestalozzi,
ademds de sugerir que cada nino era un ser individual que debia explorar en su
aprendizaje para encontrar una respuesta, insistia en la importancia del equilibrio
entre cabeza, manos y corazon y su educacién debia ser el camino hacia la justicia
social y la libertad. La caja estd catalogada como Educational Specimen Box y se
exhibié en la exposicion Object Lessons celebrada en el Instituto Henry Moore de
Leeds junto con libros de lecciones de cosas de los hermanos Mayo, entre otros (30
de septiembre de 2015 a 3 de enero de 2016). En la presentacién de la exposiciéon
se decia que

Las lecciones de cosas fueron desarrolladas por el influyente pedagogo suizo Johann
Heinrich ‘Henry’ Pestalozzi (...). El método fue popularizado y extendido en Gran
Bretana por los hermanos Elizabeth y Charles Mayo a principios del siglo xix. Esta
exposicién ofrece una fascinante visién de primera mano de este concepto antafio
innovador, y ahora menos familiar, que es fundamental para comprender los obje-
tos» (https://www.artrabbit.com/events/object-lessons).

Las dimensiones de esta caja son 30,7 x 24 x 13 cm., cerrada, y cada bandeja
mide aproximadamente 28,4 x 15,5 x 2,5 cm. Puede verse la ficha detallada en
http://collections.vam.ac.uk/item/O213531/educational-specimen-box-unknown/

En la ficha técnica del museo, se data esta caja en torno a 1850 y se indica que se
basa en las teorfas pedagdgicas de Pestalozzi quien defendié que la educacién debia
realizarse de forma holistica y centrada en el nifio, postura radicalmente diferente
a la de la mayoria de los docentes que en esa época utilizaban métodos basados en
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la palabra escrita y en la respuesta correcta apoydndose en los castigos para lograr
ese objetivo.

Muchos de los objetos incluidos en la caja —cada objeto tiene su nombre— se
corresponden con los indicados por los hermanos Mayo y que se repitieron en otras
obras. Algunos de los que aparecen en una bandeja son: granito, carbén, pizarra,
mérmol, piedra pémez, plomo, plata; en otra, encaje, lino, algodén, terciopelo,
hilo, fibra de lino, seda sin tejer...; en otra, cuerda, porcelana, café tostado, tinta,
te, jengibre, corcho, pegamento, y en la cuarta, piedra, aguja, tijeras, piel, semilla
de mostaza, azlicar moreno, arroz, marfil, esponja, llave, corteza de roble... En esta
caja no se sigue el orden de las series de Mayo, pero muchos de los objetos identi-
ficados son similares a los incluidos en las distintas series.

El mismo Montesino, que intentd aplicar los principios pestalozzianos en las
primeras escuelas de pdrvulos y en la ensefianza primaria, en general, ofrecia lista-
dos de cosas que podrian ayudar a que los conocimientos reales y los verbales fueran
unidos. Para ello, defiende que en todo aprendizaje se debe empezar manejando los
objetos que los ninos conocen pues esto facilita la exactitud de las ideas adquiridas
y se logra, a la vez, que los nifnos sean capaces de describir cosas que conocen y que
no caigan en la tentacién de hablar de las desconocidas. Montesino defiende el uso
de estampas donde se muestren animales o plantas, objetos materiales o sucesos de
historia sagrada o profana, pero admite que no se puede sacar un buen partido de
las imdgenes de minerales por lo que recomienda a los maestros «valerse del medio
referido de cajas con tantas divisiones interiores cuantos sean los objetos que se
propone dar a conocer» (Montesino, 1840 p. 103).

La base del método para las primeras escuelas de pdrvulos y elementales que
propugné Montesino se hallaba en el principio de intuicién de Pestalozzi, consis-
tente en la percepcion directa y experimental de los objetos exteriores por medio,
primero, de los sentidos y luego de la misma conciencia. El orden de presentacién
de los objetos era partir de lo mds cercano y ficil e ir ampliando el circulo has-
ta incluir todo tipo de objetos. El papel del maestro era saber elegir los objetos
mis utiles e importantes. En el Manual para los maestros de escuelas de pdarvulos de
Montesino encontramos una referencia directa a las lecciones de objetos y a como
aplicarlas en las escuelas. Incluye las tres primeras series de lecciones de objetos de
Mayo por considerar que son las que estdn al alcance de los ninos de las escuelas de
parvulos y un extracto de diversas lecciones.

Los objetos recogidos por Mayo en cada una de las series variaron en las distin-
tas ediciones. Por ejemplo, en la 32 ed. (1832) hay 23 objetos en la primera serie y
14 en la segunda, mientras que en las 172 ed. (1861) hay 19 y 16, respectivamente
(imagen 3). Montesino (1864) incluye los de la 32 edicién de Mayo (23, 14, 21,
14 y 59 objetos en cada una de las cinco series). Se recomienda que no se pase por
alto ninguno de los objetos, ya que han sido seleccionados y ensayados cuidado-
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samente. Ademds, incluye las cinco tltimas lecciones de la 52 serie dedicadas a los
sentidos corporales. Aparece lo correspondiente a la leccién I de la 12 serie —cris-
tal- y reproduce parte de las observaciones preliminares de esta serie. Lo mismo
hace luego con la leccién sobre el tacto de la 52 serie. No es una copia literal de la
obra, pero es como si del mismo original se hubieran hecho dos traducciones: la
publicada y la particular de Montesino, pero no se aprecian cambios en el signifi-
cado. Montesino (1864, p. 66) afirma que la obra de Mayo fue traducida bajo su
inmediata inspeccién, siendo el traductor su hijo Cipriano Montesino por lo que
no serfa de extranar que escribiese en castellano directamente a partir de la versién
inglesa (Martinez Navarro, 1988, p. 52). También en el Curso de Educacion, Mé-
todos de Ensenanza y Pedagogia, Montesino defiende las lecciones de cosas junto
con otras actividades (paseos, visitas, excursiones...) que contribuirfan a dar a la
educacién una orientacién intuitiva. Las lecciones de cosas se planteaban como el
medio mds adecuado en las escuelas de parvulos, siempre que los objetos estuvieran
bien elegidos por el maestro y que este fuera hdbil al establecer el correspondiente
didlogo con los nifios (hay muchos ejemplos de cémo usar el método socritico
en la escuela). Estas lecciones eran el examen de objetos comunes que el maestro
mostraba a los nifos.

Montesino tomé de Pestalozzi muchas de las ideas bésicas que configuraron no
s6lo la metodologia disenada, sino el papel del maestro, cudl debe ser su formacién,
el papel de la escuela y el concepto mismo de educacién. Partiendo de una idea
muy simple, pero bdsica, que el lenguaje no debia jamds de preceder a las ideas y de
que las operaciones intelectuales de los nifios iban de las partes al todo, Montesino
concluia que la induccién es preferible al andlisis para los nifios y sigue con esta
idea al especificar el método a emplear en la ensefianza de cada materia, tendiendo
siempre a que el nino perciba las relaciones existentes entre lo que le rodea, no
porque el maestro se las diga explicitamente, sino llegando ¢l mismo a descubrirlas
a través de las hdbiles preguntas que el maestro le formule. En su obra Curso de
Educacion. Métodos de Enseranza y Pedagogia también es ficil hallar referencias a la
importancia de aplicar estos principios. Como dice Montesino, y con esto quedan
mds manifiestas atin las influencias que se acaban de indicar:

Cuando el nino puede comprender es preciso que su memoria sea memoria de ideas
y no de meras palabras o sonidos articulados o no, como la de muchos animales.
(...) También es incontestable que el nifo, natural y exclusivamente, puede decirse,
se ocupa en el examen y estudio de los objetos y con él aprende lo mucho que llega a
saber en tan corta edad. (...) El estudio de los objetos estd reducido al examen de sus
cualidades y circunstancias, y este examen lleva consigo el ejercicio de los sentidos
y de las facultades intelectuales, y entre ellos los de comprensién y discernimiento.

(Montesino, 1864, pp. 164-165)
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IMAGEN 3. Indice de objetos incluidos en las lecciones de Mayo.

xvi CONTENTS.
race
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Fuente: Mayo (1861, pp. XVI-XX).

La linea de influencia, en el caso de Espana, seria Pestalozzi-Mayo, para de aqui
llegar a Montesino, proceso similar al americano donde Sheldon fue quien «arre-
glé» (adaptd) las lecciones de cosas de Mayo a su contexto en un intento de despla-
zar la memorizacién por repeticién, que era el método reinante en las escuelas. Se
sefiala 1809 como la fecha del comienzo del pestalozzianismo en Estados Unidos,
cuando MacClure fundé varias escuelas en Filadelfia y trajo a Neef, discipulo de
Pestalozzi, pero el momento dlgido fue a partir de 1860 gracias a Edward A. Shel-
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don (Sheldon, 1863 y 1885). La edicién de 1885 estd en castellano e incluye el
prefacio escrito por Elisabeth Mayo en la 142 edicién inglesa de 1855 donde esta
explicaba con detalle el éxito de las lecciones sobre objetos a pesar de la descon-
fianza que habia provocado en Inglaterra, asi como la légica de la graduacién y
la necesidad de no seguir servilmente las lecciones tal como aparecen en la obra
sino buscando lo que los nifos necesitan. Sin embargo, en Estados Unidos, y en
otros casos, las lecciones de cosas se convirtieron a menudo en un método verbal y
mecanicista, como el método que intentaban sustituir basados en la palabra escrita
y en dar la respuesta «correcta» (Souza, 2005, Sykut, 2005 y Carter, 2018), quizd
porque los maestros no estaban capacitados, en el mejor de los casos, mds que para
seguir «servilmente» lo indicado en los manuales.

Las lecciones de estos libros guiaban a los nifos a través de observaciones y
deducciones cada vez mds complejas esperando que asi los nifios desarrollaran ha-
bilidades de categorizacién y juicio discriminatorio. Desgraciadamente, en muchos
casos las lecciones se volvieron catequistas y formulistas, y las imdgenes a menudo
sustituyeron a los objetos reales de estudio.

CONCLUSIONES

Las lecciones de cosas, como metodologia diddctica, se han mantenido vigen-
tes con cambios, aunque hay que tener cuidado para no creer sin mds que algo es
como se autodenomina, ya que no todo lo que dice ser ensefianza intuitiva lo es y
hay métodos basados en Pestalozzi que no lo saben: «;Cudntos procedimientos hoy
comunes en todas las escuelas del mundo, no han sido iniciados por Pestalozzi! Y
jcudntos maestros son pestalogzianos sin saberlo'» (Compayré, 1909, p. 78).

El Manual para maestros de escuelas de pdarvulos de Montesino recogia muchos
de los planteamientos de Pestalozzi, y puesto que fue el libro de cabecera de gran
parte de los maestros espanoles —no sélo de los de parvulos— durante el siglo x1x, el
impacto de Montesino (y de Pestalozzi a través de él) en la vida diaria de nuestras
escuelas pudo ser grande, pero no lo fue en realidad (Gonzilez, 2012). A pesar
de que se establecieran las Escuelas Normales para formar maestros de ensefianza
primaria y de los timidos intentos de formacién de maestros de parvulos (no en
las Normales, como sabemos, sino en una escuela imitando lo que otro maes-
tro hacifa), la formacién de los maestros era muy escasa y su nivel intelectual era
tan bajo, que muchos de los conceptos pestalozzianos expresados por Montesino
(intuicidn, actividad, educacién moral, etc.) estaban probablemente fuera de su
alcance de forma que quizd lo mds que pudieron hacer aquellos bienintencionados
que decidieron asumir los planteamientos de Montesino —y por tanto muchos de
los de Pestalozzi— fue limitarse a seguir mecdnicamente los objetos indicados en los
libros que utilizaban e incluso a intentar repetir los didlogos que se citaban como
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ejemplo. Es decir, si en la primera escuela de pdrvulos que se ofrecia como modelo
la realidad distaba drdsticamente de lo que se podia esperar (Sanchidridn, 1991,
p. 330-343), sélo podemos dudar acerca de la aplicacién real de los principios y
métodos de Pestalozzi.

Un ejemplo magnifico de esa aplicacién mecdnica nos la ofrece Dickens (2023)
en Tiempos dificiles, publicada en 1852, es decir, es contempordnea con la caja de
objetos descrita, con las ediciones de las obras de los hermanos Mayo y con el Ma-
nual de Montesino (Leighton y Surridge, 2016). Dickens empieza su novela con
una escena escolar donde un maestro pretende estar siguiendo la metodologia de
las lecciones de cosas y lo explica asi a otro maestro que estaba empezando:

-Pues bien; lo que yo quiero son realidades. No les ensefiéis a estos muchachos y
muchachas otra cosa que realidades. En la vida sélo son necesarias las realidades.
No planteéis otra cosa y arrancad de raiz todo lo demds. Las inteligencias de los
animales racionales se moldean tinicamente a base de realidades; todo lo que no sea
esto no les servird jamds de nada. (Dickens, 2023, p. 3)

Tras esa introduccién pregunta a una nifia, cuyo padre trabajaba domando y
cuidando caballos, qué es un caballo y que, por tanto, podia saber perfectamente lo
que son los caballos, pero la nifia no responde; pregunta a otro nifio que responde
que un caballo es:

Cuadrapedo, herbivoro, cuarenta dientes; a saber: veinticuatro molares, cuatro col-
millos, doce incisivos. Muda el pelo durante la primavera; en las regiones pantano-
sas, muda también los cascos. Tiene los cascos duros, pero es preciso calzarlos con
herraduras. Se conoce su edad por las sefiales de la boca. (p. 6)

Todos le aplauden. Y el maestro en pricticas comenzd, a su vez, su tarea «con la
mejor disposicién. Hacia poco que él y otro ciento cuarenta maestros habian salido
al mismo tiempo de la misma fébrica, manufacturados de acuerdo con las mismas
normas, como otras tantas patas de piano» (p. 9). Dickens satiriza el mal uso de
las lecciones de cosas que caracterizé la educacion a mediados del xix: lecciones
ajenas a la experiencia, s6lo memorizacién, y falta de presencia de objetos reales en
las aulas (Korda, 2020). Una forma de intentar paliar esa falta de objetos era el uso
de cajas de cosas que, aunque a menudo incluian objetos ajenos a la experiencia
de los ninos y a su mismo entorno, al menos eran algo real. Sin embargo, su uso
inadecuado impedia que los nifios desarrollaran su capacidad de observacion y que
el principio de intuicién ocupara el lugar que se suponia debia tener en las aulas
v, a la vez, mantenia una educacién catequistica, basada en preguntas y respuestas
cerradas.
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RiassunTO

II MuSEd, Museo della Scuola e dell’Educazione «Mauro Laeng» dell’Universita degli
Studi Roma Tre, ha acquisito nel 2002 una collezione di sussidi didattici donati dall’Ente
di beneficenza Istituti Santa Maria in Aquiro (ISMA) di Roma risalente ai primi anni del
Novecento. Questi materiali sono arrivati al MuSEd privi di qualsiasi documentazione sal-
vo la presenza, su alcuni di essi, di una targhetta con la dicitura «Istituto Archimede Roma.
Lindagine che ne ¢ scaturita ha permesso di ricostruire I'intenso dibattito, iniziato nel 1916
a Roma, intorno alla produzione nazionale di materiale didattico in ambito scientifico.

Parole chiave: Sussidi didattici; Insegnamento della fisica; Materialita scolastica; Mate-
rialitd educativa; Nazionalizzazione.

RESUMEN

El MuSEd, Museo della Scuola e del’Educazione ‘Mauro Laeng’ de la Universita degli
Studi Roma Tre, ha adquirido en 2002 una collecién de materiales diddcticos donada por
los Institutos benéficos Santa Maria in Aquiro (ISMA) de Roma que se remonta a princi-
pios del siglo xx. Estos materiales llegaron al MuSEd sin ninguna documentacién, salvo la
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presencia, en algunos de ellos, de una placa con la inscripcién «Istituto Archimede Romay.
La investigacion resultante ha permitido reconstruir el intenso debate, iniciado en 1916
en Roma, alrededor a la produccién nacional de material diddctico en el 4mbito cientifico.

Palabras clave: Material diddctico; Ensefianza de la fisica; Material escolar; Material
educativo; Nacionalizacién.

ABSTRACT

The MuSEd, Museo della Scuola e dell’Educazione «Mauro Laengy of the University
of Roma Tre, acquired in 2002 a collection of teaching aids donated by the charity Istituti
Santa Maria in Aquiro (ISMA) in Rome dating back to the early 20th century. These ma-
terials arrived at MuSEd devoid of any documentation except for the presence, on some of
them, of a plaque bearing the words «Istituto Archimede Roma». The resulting investiga-
tion has made it possible to reconstruct the intense debate, which began in 1916 in Rome,
around the national production of educational materials in science.

Keywords: Teaching aids; Teaching physics; School materiality; Educational materiality;
Nationalization.

INTRODUZIONE

L VALORE STORIOGRAFICO, nonché storico-didattico, della quotidianita scolas-

tica fatta di spazi, arredi e oggetti, puo essere indagato sotto molteplici pros-

pettive (Brunelli, 2020, p. 434) fornendo nuovi spunti di ricerca per la storia
dell'educazione, nell’ambito di quella che viene definita cultura materiale della
scuola. La storia dell'educazione ¢ stata caratterizzata negli ultimi decenni da un
sostanziale rinnovamento che ¢ stato magistralmente analizzato, nelle sue diverse
fasi, dallo storico francese Dominique Julia, da molti definito il precursore degli
studi sulla cultura della scuola (Julia, 1995) il cui testo ¢ stato definito da Juri Meda
«una pietra miliare della moderna storiografia» che ha avuto una vasta risonanza
all'interno della comunita scientifica europea esercitando «sui suoi membri una

profonda suggestione» (Meda, 2011, p. 254).

Riportando il pensiero di Escolano (Escolano Benito, 1996; Escolano Benito,
2007), Meda evidenzia come:

Lo storico dell’educazione, dunque, per non rinunciare alla cifra epistemologica
della propria indagine, non pud limitarsi a proporre una dettagliata descrizione
dell’evoluzione tecnica e materiale dei singoli oggetti utilizzati a scuola, ma deve
necessariamente cercare di cogliere la relazione esistente tra essi e il loro contesto di
produzione e di impiego, cercando [...] di elaborare una sorta di archeologia degli
oggetti correlata alla loro genealogia (Meda, 2011, p. 257).

Per Franco Cambi gli oggetti scolastici sono:
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«cose» che emergono a oggetto di ricerca storica, [...] ci parlano in modo preciso di
tempi e modelli dell'educazione. che vanno recuperati nella loro identita e letti nella
loro complessitd, per riattivare una comprensione dei «contesti di senso» [...] delle
forme educative e di ieri e di oggi. Dalle «cose» educative ci viene una «lezione» che
integra idee, istituzioni, pratiche e dilata lo stesso «costume educativo» assegnan-
dogli un profilo anche materiale che ne riattiva e la forza operativa e il significato
culturale, al tempo stesso (Cambi, 2011).

Il Museo della Scuola e dell’Educazione «Mauro Laeng» del Dipartimento di
Scienze della Formazione dell’Universita degli Studi Roma Tre - MuSEd (Covato,
2010; Borruso, Cantatore, Covato, 2020; Cantatore, 2020; Cantatore, 2022) ¢ la
pill antica istituzione museale italiana dedicata alla storia della pedagogia e della
scuola (nasce nel 1874)".

IMMAGINE 1. Apparecchio per la verifica della Legge di Hooke, Istituto «Archimede»
(MuSEd, n. inv 064422.00.ZZAQ). In evidenza la targhetta dellIstituto «Archimede»
apposta sullo strumento.

Foto: Rossella Mortellaro.

' Regio decreto del 15 novembre 1874, n. 2212 col quale ¢ istituito un Museo d’istruzione e di

educazione in Roma pubblicato in Gazzetta Ufficiale del Regno del 7 dicembre 1874 n. 291.
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Nel 2002 il MuSEd ha acquisito una collezione di materiali didattici donati
dall’Ente di beneficenza Istituti Santa Maria in Aquiro di Roma (Gargiulo, 2015)
tra cui degli strumenti appartenenti al Gabinetto di Fisica del Conservatorio della
Divina Provvidenza dei primi anni del Novecento. Questi strumenti sono arrivati
al MuSEd privi di qualsiasi documentazione salvo la presenza, su alcuni di essi, di
una targhetta con la dicitura «Istituto Archimede Roma». Lindagine che ¢ scaturita
da questa informazione ha permesso di ricostruire I'intenso dibattito, iniziato nel
1916 a Roma, intorno alla produzione nazionale di materiale didattico in ambito
scientifico, dibattito caratterizzato da una profonda sofferenza riguardo alla dipen-
denza dall’estero, in special modo dalla Germania, e dall’esaltazione delle potenzia-
lita italiane in ambito manufatturiero che determinarono la nascita di un Istituto
per la produzione di materiali scientifico-didattici proprio a Roma.

METODOLOGIA

I sussidi didattici fabbricati dall'Istituto «Archimede» e conservati al MuSEd
sono stati indagati principalmente «nella loro natura di prodotti industriali e og-
getti di consumo del nascente mercato scolastico italiano e, dunque, in quanto
veri e propri «reperti» dell'industria scolastica» (Brunelli, 2018, p. 479). Come
sottolinea Brunelli:

Tale prospettiva ha permesso di evidenziare la non convenzionalita di tali fonti, la
quale risiede nel loro essere dei material object ovvero:

— oggetti dotati di precise caratteristiche materiali e tecniche frutto di un determi-
nato processo di produzione (di tipo artigianale, semi-artigianale o dichiaratamente
industriale), da una parte;

— dall’altra, oggetti caratterizzati ciascuno da una propria biografia individuale risul-
tato delle molteplici traiettorie che — dalla produzione alla distribuzione, all'acqui-
sto, all’'uso (scolastico) fino all'obsolescenza e, quindi, alla perdita del loro iniziale
valore d’uso — li hanno accompagnati fino a raggiungere la destinazione finale in un
museo della scuola o in un gabinetto scientifico scolastico.

Particolare attenzione ¢ stata posta alla ricostruzione del contesto culturale e
scolastico «entro il quale il singolo oggetto o la serie di strumenti o di documenti
reperiti [hanno trovato] la loro collocazione e il loro piu autentico significato»

(Sani, 2020, p. 17).

Le fonti consultate, partendo dalle informazioni riportate dall’etichetta (Istitu-
to Archimede Roma | marca depos.) e seguendo le indicazioni riportate in Meda
(2011, p. 279), sono state:

— bollettini ufficiali del Ministero della Pubblica Istruzione
— riviste scientifiche
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— cataloghi commerciali

— inserzioni pubblicitarie degli editori

— annuari industriali italiani e i bollettini delle organizzazioni di categoria

— database marchi e brevetti

— archivi storici (Archivio Storico Capitolino; Archivio Storico Liceo Tasso;
Archivio OSMA Ospizi Santa Maria in Aquiro ¢/o Biblioteca dell’Accade-
mia dei Lincei)

— Musei di Scienze di alcuni Licei storici romani

RISULTATT E DISCUSSIONE

[L DIBATTITO SULLA NAZIONALIZZAZIONE DELLA PRODUZIONE DEL MATERIALE
SCIENTIFICO-DIDATTICO IN ITALIA

Le origini dell'Istituto «Archimede» debbono ricercarsi nell'opera di propaganda
svolta dal Prof. Comm. Francesco Piola [...] perché in Italia si provvedesse alla pro-
duzione del materiale scientifico e didattico, fino a pochi anni fa completamento
importato dall’estero (Anonimo, 1923, p. 234).

In questa nota si fa riferimento alla conferenza di Francesco Piola? (UElettrici-
sta, 1916, pp. 45-46) al Congresso della Societa Italiana di Fisica (SIF) tenuto a
Roma, il 5 e 6 marzo del 1916, nel R. Istituto Fisico’ di via Panisperna.

La mattina del 6 marzo la SIF si riuni per la seduta interna ed amministrativa
nella sala del R. Liceo Torquato Tasso, dove I'insegnante di Fisica, il prof. Giuseppe
Brucchietti?, aveva organizzato una esposizione di strumenti fisici da dimostra-
zione. Vennero esposti, oltre agli strumenti di ditte affermate come Paravia ed
Antonio Vallardi, un gran numero di apparecchi di fisica costruiti da diversi mec-
canici come Taliani, Ceccarelli, Berardo, i fratelli Brassart. Si tratto della «prima
dimostrazione pratica e persuasiva della possibilita di costruire in Italia, anche dagli
stessi meccanici delle scuole medie e superiori, del buon materiale didattico piu
rispondente alle esigenze del nostro spirito e del nostro gusto» (Anonimo, 1923,

p. 234).

2

Per una disamina approfondita della relazione si veda anche Meda, 2016, alle pp. 151-155.
> Attualmente sede del Museo Storico della Fisica e Centro Studi e Ricerche Enrico Fermi
(CREF). Negli anni Trenta Enrico Fermi e un gruppo di giovani fisici condussero qui i primi esperi-
menti sulla radioattivita indotta da neutroni.

*  Giuseppe Brucchietti (1864-1936) si laureo in Fisica nella R. Universita di Roma il 7 novem-
bre 1890 e consegul, successivamente, I'abilitazione all'insegnamento della matematica nei licei. Fu
docente titolare al R. Liceo Tasso di Roma dal 1° luglio 1900 fino a fine carriera (Archivio Storico

Liceo Tasso. Stato del personale. Insegnanti che nel 1915-1916 appartenevano all'Istituto).
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Il progetto non ebbe seguito in  IMMAGINE 2. Organizzazione dell Istituto
quanto «sopravvenne la guerra e tron- «Archimede».
cO ogni iniziativa». (Anonimo, 1923,

p. 34). Lidea, comunque, sopravvisse
e a guerra finita Tommaso Taliani®, che
aveva in quegli anni diretto un’impor-
tante officina®, si adoperd per trovare i
capitali necessari a iniziare la produzio-
ne del materiale didattico rivolgendosi
all’'avvocato Ortensio Spigarelli, <cuomo
di fiducia del Banco [di Roma] e consi-
gliere della Imprese e Gestioni» (Visin-

tin, 1999, p. 105).

Fu proprio il Banco Gestioni a con-
cedere i primi fondi e il 19 febbraio del
1919 si costitui [Istituto «Archimede»
- Societa italiana per il materiale scien-
tifico-didattico. 11 marchio di fabbrica
fu depositato alla Prefettura di Roma il
10 giugno del 1919 per «contraddistin-
guere apparecchi scientifici ad uso delle  Fonte: Bollettino delllstituto «Archimede» n. 2,
scuole e dell’industria e materiali di ar- agosto 1919.
redamento per le scuole»”.

Nel luglio 1919 I'Istituto «Archimede» occupava i locali di Via Puglie n.10° e
nel 1921 si trasferiva nella nuova sede di Viale Ardeatino n.8 a Roma’, in locali di
sua proprieta.

> Tommaso Taliani, in quegli anni, aveva il ruolo di macchinista del Gabinetto di fisica del R.
Liceo Tasso presieduto da Giuseppe Brucchietti.

¢ In via Puglie 10, dove si stabilira I'Istituto «Archimede» nei primi due anni di vita, aveva sede
I'Officina per la fabbricazione di proiettili Magliano & Voglino (Archivio Storico Capitolino, Fondo
L.E., catena 399, prot. 243, anno 1917).

7 Data deposito del marchio 10.06.1919; Data registrazione del marchio 19.02.1921; n. reg.
generale 17922; Roma, via delle Puglie 10 (Archivio centrale dello Stato http://dati.acs.beniculturali.
it/mm/local/detail. htmI?MR016372).

®  Attualmente il numero 10 in via Puglie non esiste. Ai numeri 4-6-8 ha sede I'Istituto com-
prensivo Regina Elena. Larchivio storico dellIstituto Regina Elena ¢ in riordinamento ¢ non ne ¢
stata possibile la consultazione.

?  Viale Ardeatino n. 8 corrisponde all’attuale via di Porta Ardeatina 108, sede dell'Istituto Ss.
Assunta detto Tata Giovanni e Opera pia De Angelis (Archivio storico capitolino Fondo LE., prot.
26055, anno 1926).
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Come sostiene Juri Meda:

¢ possibile affermare che il progressivo consolidamento dell’'industria scolastica na-
zionale avvenne tra gli anni "10 e gli anni "30, con una inevitabile accelerazione in
coincidenza della Prima guerra mondiale. La chiusura degli scambi commerciali
con la Germania, infatti, della cui industria scolastica [...] il sistema scolastico na-
zionale era ancora ampiamente tributario, garant alle imprese italiane nuove e am-
pie possibilita d’infiltrazione commerciale. Questo fenomeno emerge chiaramente
dalla relazione sulla produzione di materiale scientifico didattico presentata al Mi-
nistro Credaro dall'ispettore Francesco Piola (Meda, 2016, p. 151).

Per una disamina puntuale della relazione si rimanda a Meda, op. ciz. In questa
sede si ¢ preferito rimarcare alcune informazioni utili per ricostruire la storia dell’l-
stituto «Archimede».

Nella sezione dedicata alla Fisica, Francesco Piola ribadiva 'importanza dell’of-
ficina meccanica presente in alcune scuole (Piola, 1917, pp. 1375-1376) e del
ruolo svolto dai macchinisti grazie al contatto diretto con la scuola e la conoscenza
contestualizzata dello strumento'’. Piola nel suo intervento citava, inoltre, I’As-
sociazione Elettrotecnica Italiana'' ugualmente interessata alla nazionalizzazione
della produzione del materiale scientifico e didattico'.

1011 D.L. 15 luglio 1915 n. 1725 col quale viene approvato 'annesso regolamento per i mac-

chinisti del RR. Licei, per i bidelli e gli aiuto-bidelli delle Scuole medie (pubblicato nella Gazzetta
Ufficiale del 18 dicembre 1915 n. 308) stabiliva che: Art. 8. — Il macchinista dipende dal Capo
dell'Istituto e dal professore dirigente il Gabinetto di fisica e chimica; Art. 9. — Le attribuzioni del
macchinista sono le seguenti: a) Curare i locali destinati alla scuola di fisica e chimica in modo da
mantenerli sempre puliti, ordinati, con gli apparecchi in istato di perfetta funzionabilita. La pulizia
dei locali indicati sara fatta dal personale di servizio dell'Istituto sotto la sorveglianza e responsabilita
del macchinista nei modi e tempi determinati dal Capo dell'Istituto; b) Coadiuvare il professore od
i professori di fisica e chimica sia nella preparazione delle lezioni, sia negli esperimenti durante le
lezioni e nel laboratorio, sia infine nelle esercitazioni degli alunni, dove vengono fatte; ) Provvedere
alla ordinaria riparazione degli apparecchi esistenti e, compatibilmente con i mezzi del Gabinetto,
alla costruzione di quelli che gli saranno indicati dal professore o dai professori; [...] Art. 12. — Alla
chiusura di ogni anno scolastico, il professore dirigente il Gabinetto di fisica e chimica consegna al
Preside una relazione sull’'opera prestata dal macchinista durante 'anno. Il Preside invia al Ministero
copia di tale relazione, insieme con le osservazioni di altri insegnanti che si servano eventualmente
dello stesso Gabinetto. Nell'occasione di ispezioni alla cattedra di fisica e chimica, lispettore riferisce
in foglio a parte, anche intorno al macchinista.

""" La AEIT - Associazione Italiana di Elettrotecnica, Elettronica, Automazione, Informatica e Téleco-
municazioni & stata costituita il 1° gennaio 1897 con la denominazione originale di Associazione Elettro-
tecnica Italiana e dal 1° novembre 2013 ha assunto I'attuale denominazione. La rivista L'Elettrotecnica ¢
il periodico storico dell’Associazione. https://www.aeit.it/acit/r02/struttura/pagedin.php?cod=home

12 In realta Piola parla semplicemente di materiale elettrico (Piola, 1917, p. 1366). LAssociazio-
ne Elettrotecnica Italiana apri una discussione sulla nazionalizzazione del materiale scientifico- didat-
tico nel suo complesso.
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Dopo qualche anno, nel mese di gennaio 1919, su LElettrotecnica Giornale ed
atti della Associazione Elettrotecnica Italiana, si apri un interessante dibattito sul
tema: Per un'industria italiana del materiale scientifico e didattico. 11 primo inter-
vento fu quello del prof. Mario Nozari del R. Istituto Tecnico di Bergamo (Nozari,
1919, pp. 30-31) che, in tono polemico, notava come:

la questione ebbe un momento di fervore nei primi mesi del 1916 per merito prin-
cipalmente del Prof. Comm. Francesco Piola [...]: convegni, discussioni, mostre,
articoli su periodici scientifici e didattici, relazioni ufficiali, persino il miraggio di
un catalogo. Senonché la realizzazione di un programma qualsiasi incontro difficolta
davvero gravi: la guerra assorbiva - e non poteva a meno che assorbire - tutta I'attivita
delle nostre officine maggiori ¢ minori. [...] Intanto perd non pare giustificato il si-
lenzio seguito il primo fervore, silenzio che potrebbe parere indizio di sconforto o di
rinunzia. Perché le officine erano impegnate in qualche cosa di sommamente urgen-
te, non pare si dovesse per questo desistere da qualsiasi lavoro preparatorio, sia pure
limitato alla discussione e alla preparazione di progetti e piani da attuare non appena
cessate le difficili condizioni del momento. Occorre invece tenerci pronti, affinché
non si riavviino, col ritorno della pace, le antiche correnti commerciali, né altre vi
si sostituiscano altrettanto straniere e percid non desiderabili (Nozari, 1919, p. 30).

Rispose a Nozari, il 2 febbraio, il consigliere del Consiglio d’amministrazione
della Societa Italiana per il materiale scientifico didattico - Istituto «Archimede,
I'Ing. Giuseppe Astorri:

I desiderii che 'egregio signor Prof. Nozari esprime [...] sono gia in via di essere sod-
disfatti. Si ¢ infatti costituita in Roma sotto la iniziativa di un gruppo di industriali
e di scienziati, I'Istituto «Archimede», Societd Anonima con L. 500.000 di capitale
[...]. Llstituto funzionerd immediatamente: la sua sede provvisoria ¢ in via Paolina,

25, Roma (Astorri, 1919, p. 99)

Astorri termino il suo intervento augurando che il «successo [...] procuri final-
mente anche in questo campo I'emancipazione del pensiero italiano dal giogo stra-
niero» (Astorri, 1919, p. 99). La discussione proseguira sulle pagine de LE/ettrotec-
nica con gli interventi di Ugo Bordoni (11 febbraio 1919), Mario Nozari (24 marzo
1919), Antonio Allocchio e, infine, Ugo Bordoni che chiudera (14 aprile 1919).

Perplessita sull'avventura dell'Istituto «Archimede» verranno, invece, espresse
da Emilia Santamaria Formiggini'> preoccupata che I'Istituto volesse veramente
g8
produrre:

3 Emilia Santamaria Formiggini (1877-1971), educatrice, insegnante, formatrice, partecipe del
dibattito sulla riforma della scuola, in particolare quella secondaria. Collabord per diversi anni alla
Rivista Pedagogica e nel 1935 assunse I'incarico di redattore capo de LTtalia che scrive. Citata da



LA NAZIONALIZZAZIONE DELLA PRODUZIONE DI SUSSIDI DIDATTICI IN ITALIA: 47
L’ESPERIENZA DELL'ISTITUTO «ARCHIMEDE» DI ROMA

materiale didattico-scientifico che uguagli per esattezza, precisione, solidita, oppor-
tunitd, quello tedesco che vogliamo sostituire; o conta di sovrapporsi a questo rivol-
gendosi soltanto ad un malinteso sentimento nazionale, imitando quella ineffabile
lega di produttori che diffonde cartelli: Acquistate prodotti nazionali? (Santamaria

Formiggini, 1919, p. 39).

EvOLUZIONE DELL'ISTITUTO «ARCHIMEDE»

IMMAGINE 3. Pubblicita dell’Istituto «Archimede».

Fonte: Urania Saggi di Astronomia, Meteorologia, Geologia, Mineralogia, Fisica ¢ Chimica, 1922.

Llstituto «Archimede» aumentera il proprio capitale sociale a 1.500.000 lire
(G.U. del R del Regno d'Italia, parte III — Inserzioni) nel 1921.

Nel mese di gennaio 1923 comparve nella Cronaca cittadina della Patria del
Friuli 1a notizia della visita di Antonio Tarquini, direttore commerciale del nuovo

Gramsci in Letteratura e vita nazionale, Emilia Santamaria sostenne sempre che «accanto alla ‘peda-
gogia professata’ ci vuole la ‘pedagogia praticata’ ¢ attraverso la storia della scuola si puo identificare
il grado di civilta di una nazione». Roberta Pinelli, Biografie: Emilia Santamaria Formiggini, Enciclo-
pedie delle donne.it heeps:/[www.enciclopediadelledonne.it/edd.nsf/biografie/emilia-santamaria-for-

m%C3%ADggini



48 ROSSELLA MORTELLARO

Istituto «Archimede» di Roma, per fornire assistenza per il ripristino del gabinetto
di fisica dell'Istituto Tecnico danneggiato dalla guerra (La patria del Friuli, 1923).

Sempre nel 1923 I'Istituto «Archimede» partecipo alla Prima mostra romana
dell’industria, dell agricoltura e dellarte applicata all’industria (Clementi, 1923, p.
251).

Nel 1924 il capitale sociale venne aumentato a L. 3.000.000 con la variazione
dello Statuto e la nuova denominazione in «Archimede» Istituto tecnomatico italiano

(Foglio degli Annunzi Legali della Provincia di Roma, 1924, p. 23).

Con la pubblicazione del bilancio al 31 dicembre 1924, I'Istituto «Archimede»
sara messo in liquidazione (Foglio degli Annunzi Legali della Provincia di Roma,

IMMAGINE 4. Pubblicita della Societa
italiana per forniture di materiale scientifi-
co-didattico.

Fonte: Insegnare bollettino quindicinale dell’ Ente
nazionale dell'insegnamento medio anno IV
numero 70-71 1 gennaio 1942, p. 1009.

1923, p. 1771).

Nel 1925 verranno assegnati, nella
Prima Mostra delle Universita d’Tralia,
nella sezione del materiale scientifico
costruito da Ditte italiane, i diplomi
d’onore, tra gli altri, all'Istituto «Archi-
mede» di Roma e all'Istituto Tarquini di
Roma (Anonimo, 1925, p. 453).

Il 31 dicembre 1926 I'Istituto «Ar-
chimede» (in liquidazione) chiudera il
bilancio del 1925 con una eccedenza
passiva di lire 2.073.849 (Foglio de-
gli Annunzi Legali della Provincia di
Roma, 1927, p. 180).

I modelli «<Archimede» continueran-
no ad essere venduti dalla Societa Italia-
na per forniture di materiale scientifico
didattico, con mire meno audaci (Ca-
pitale: Lire 10.000 sott. L. 3.000 vers.)
(Consiglio provinciale delle corporazio-

ni di Roma, 1939, p. 438).

IL BOLLETTINO DELL’ISTITUTO «ARCHIMEDE»: QUASI UN' AUTOBIOGRAFIA

Il primo numero del Bollettino mensile dell'Istituto «Archimede» uscira a lu-

glio del 1919. La copertina riportava la sede sociale e stabilimento in via Puglie, 10
a Roma e il numero telefonico: 31-411, il Capitale Sociale L. 500.000 (interamen-
te versato), le immagini della sede di via Puglie 10.
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Nel secondo numero del Bollettino (agosto ~ IMMAGINE 5. Marchio dell Istituto
1919) veniva spiegato il marchio dell'Istituto: «Archimede».
«Il nostro marchio di fabbrica ricorda una del-
le molte leggende, la pitt popolare, intorno ad
«Archimede» Datemi un punto d’appoggio e
sollevero il mondo».

Unita centrale della produzione dellIsti-
tuto era la prassotheca allestita allo scopo di
«rendere possibile ad ogni ordine di scuole e L. . gosto 1919
a qualunque Insegnante di svolgere il corso di
Fisica con metodo sperimentale»'®. La theca consisteva in una raccolta completa
di esperimenti predisposti per I'insegnamento elementare della Fisica insieme a
gruppi di apparecchi gid pronti e relative istruzioni: il tutto organizzato in serie.

Nel Bollettino n. 3 di settembre 1919 compaioni alcuni cambiamenti nell’or-
ganigramma dell'Istituto: al posto di Tommaso Taliani'®, subentra nel ruolo di
direttore, I'Ing. Cav. Pietro Parvopassu.

Nel Bollettino n. 7 di gennaio 1920 le teche disponibili saranno 8.

Purtroppo gli unici Bollettini disponibili arrivano al n. 9-10 di marzo-aprile
1920.

CONCLUSIONI

Llstituto «Archimede», apparentemente, ha rappresentato una meteora nel pa-
norama della nazionalizzazione della produzione di sussidi didattici e scientifici in
Italia. La particolarita fu quella di essere rappresentato da eminent figure politiche

4 Cosi sul Bollettino a proposito del metodo sperimentale: «’esperimento non deve essere so-
lamente la conferma o la riprova di una veritd preventivamente asserita dall'Insegnante, e servire,
insomma, soltanto a dimostrare che questi non ha ingannato i discenti; I'esperimento deve invece
costituire esso stesso, e direi esso solo, la lezione; la verita deve scaturire viva e parlante dall’esperimen-
to, sicché i giovani apprendano dalla scuola non solo un insieme coerente di verita scientifiche, ma,
e soprattutto, il loro valore esatto, e lo spirito stesso del metodo sperimentale. Se nell'insegnamento,
come nella ricerca, si interroga la Natura, se ne ascoltano, con occhio vigile, le immortali risposte»
(Istituto «Archimede», 1919, p. 28).

5 Nel 1925 venne costituita la Socieza Anonima «Brevetti Taliani» con sede in Roma, capitale L.
100.000, durata fino al 31 dicembre 1940. La societa aveva per oggetto 'acquisto, la messa in valore,
lattuazione in Italia e all'estero dei brevetti del sig. Tommaso Taliani. La Societa acquisto tali brevetti
e ne curd l'attuazione, curandone la vendita in Italia ed all’estero. Il consiglio di amministrazione era
formato dall'ingegner Giulio Rinaldi, dall’architetto Attilio Spaccarelli, dall’avvocato Ortensio Spi-
garelli e da Tommaso Taliani (Foglio Degli Annunzi Legali della Provincia di Roma, 1925, p. 1735).



50 ROSSELLA MORTELLARO

e accademiche, notevoli furono i fondi messi a disposizione sia dai Soci sia dal
Banco Gestioni.

IMMAGINE 6. Prassotheca dell Istituto «Archimede» — Theca 1 Concetto di forza
e composizione di forze.

Fonte: Bollettino n. 4, 1919, p. 62.

La ricerca intende proseguire nel comprendere i motivi della fine di questa
iniziativa (nel 1926 si stabili nella proprieta dell'Istituto «Archimede» in viale Ar-
deatino 8 I'Istituto Tata Giovanni che ancora ¢ presente li). Alcuni documenti sono
gia stati consultati presso 'Archivio Capitolino, occorre a questo punto verificare
se esiste un ulteriore archivio presso I'Istituto Tata Giovanni.

Il Liceo Tasso di Roma (dove si tenne la riunione dei Fisici nel 1916 e Fran-
cesco Piola tenne la sua relazione) conserva diversi strumenti di fisica dell’Istituto
«Archimede». Lintenzione del MuSEd ¢ quella di promuovere un censimento degli
strumenti targati «Archimede» presenti nelle scuole, nei musei scolastici e in altre
istituzioni italiane ed estere nell’'ambito della ricerca dottorale nella quale la sotto-
scritta ¢ impegnata.
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RESUMEN

Las regletas de Cuisenaire son un material diddctico para la ensefianza de la aritmética
creado por Georges Cuisenaire, director de una escuela de Bélgica. En 1953, el profesor
Caleb Gattegno, de la Universidad de Londres, conocié a Cuisenaire y sus regletas; su va-
loracién positiva se plasmé en una asociacién entre ambos y Gattegno se dedicé a difundir
el material internacionalmente. El trabajo se refiere a las actividades que, en 1955, realizé
Gattegno para difundir las regletas en Espafa y a la acogida que tuvieron por parte del
profesorado y de personas ligadas al Ministerio de Educacién.

Palabras clave: Cuisenaire; Gattegno; Puig Adam; Aprendizaje de la aritmética.

ABSTRACT

Cuisenaire’s rods is a didactic material for the teaching of arithmetic created by Georges
Cuisenaire, the headmaster of a school in Belgium. In 1953, Professor Caleb Gattegno of
the University of London became acquainted with Cuisenaire and his rods; his positive
assessment led to a partnership between both, and Gattegno went on to disseminate the
material internationally. The work refers to the activities carried out by Gattegno in 1955
to disseminate the rods in Spain and the reception they received from teachers and people
linked to the Ministry of Education.

Keywords: Cuisenaire; Gattegno; Puig Adam; Arithmetic learning.


https://orcid.org/0000-0003-4876-8193%20
http://orcid.org/0000-0002-5170-2550

56 JOSEFA DOLERA ALMAIDA & DOLORES CARRILLO GALLEGO

INTRODUCCION

N MARZO DE 1955, el profesor de la Universidad de Londres, Caleb Gat-
tegno, realizé un viaje a Madrid para presentar un material diddctico, las
regletas de Cuisenaire. Gattegno habia creado la Commision Internationale
pour UEtude et '’Amélioration de 'Enseignement des Mathématiques (CIEAEM) y era

secretario de la misma.

En Madrid conocié al catedrdtico de matemdticas del Instituto San Isidro, Pe-
dro Puig Adam, al que invit6 a integrase en la CIEAEM. Esta reunién y las acti-
vidades que se realizaron propiciaron una via de conexién internacional para los
profesores de matemdticas espanoles, liderada por Puig Adam.

El objetivo del trabajo es estudiar la presentacién que realizé Gattegno de las
regletas en Madrid en 1955, situdndola en un contexto internacional asi como va-
lorar la acogida que tuvieron en Espana y la incidencia de esa visita en actividades
de innovacidn en la educacién matemdtica.

Las fuentes utilizadas en la investigacién han sido los informes de las reuniones
que se realizaron, publicaciones sobre las regletas de Cuisenaire de la época, espe-
cialmente las realizadas por Caleb Gattegno y por Puig Adam. También se han
utilizado las obras que public6 la CIEAEM en la década de los 50 del siglo xx y
que fueron traducidas al espanol (Piaget et al., 1965; Gattegno et al., 1967). Sobre
la fundacién y el desarrollo de la CIEAEM una fuente fundamental es el resumen
histérico realizado por Lucienne Felix (Felix, 1986), profesora francesa que per-
tenecié a la Comisién desde sus inicios. Las regletas de Cuisenaire y su contexto
histérico han sido tratadas en la obra de Dick De Bock y Geert Vanpaemel sobre
el desarrollo del movimiento de la Matemdtica Moderna en Bélgica (De Bock y
Vanpaemel, 2019).

Los siguientes apartados estdn dedicados al contexto internacional en el que se
crearon y difundieron las regletas de Cuisenaire, concretamente a la creacién de la
CIEAEM por Caleb Gattegno y su importancia en el contexto internacional de la
educacién matemdtica, al papel que, en la renovacién de la ensefianza de las mate-
maticas, se confirié a los materiales diddcticos dentro de la CIEAEM, destacando el
caso de las regletas de Cuisenaire. En este contexto se sittia la presentacién que Gat-
tegno realizé del material y la incidencia que tuvo en la renovacién de la ensefianza
de las matemadticas en Espafa. El trabajo finaliza con algunas consideraciones.

GATTEGNO Y LA CREACION DE LA CIEAEM

En 1950 Gattegno, profesor del Instituto de Educacién de la Universidad de
Londres, preocupado por las dificultades que la educacién matemdtica presentaba
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en ese momento, en diferentes paises, decidié reunir a un grupo de especialistas
en matemdticas, psicologia y educacién para intercambiar impresiones sobre esta
cuestién, en Debden (Reino Unido). A esta reunidn siguieron otras en 1951, como
la de Keerbergen (Bélgica) en abril y la de Herzberg (Suiza) en agosto. Seria en
1952, en el encuentro celebrado en La Rochette par Melun (Francia) cuando se
fundé oficialmente la CIEAEM. El matemdtico Choquet, de la Universidad de
Paris, ocupé la presidencia de la Comisién; mientras que Piaget (Universidades
de Ginebra y Paris) y Gattegno (Universidad de Londres), asumieron los cargos
de vicepresidente y secretario, respectivamente. Entre los «<miembros fundadores»
de la CIEAEM de encontraban: E. W. Beth (profesor de Légica y de Filosofia de
las Ciencias en la Universidad de Amsterdam), G. Choquet, J. Dieudonné (Nor-
thwestern University Evanston de Illinois, Estados Unidos y miembro del grupo
Bourbaki), L. Félix (Francia), A. Lichnerowicz (Collége de France), E. Castelnuovo
(Italia) y W. Servais (Bélgica), entre otros (De Bock y Vanpaemel, 2019; Felix,
1986; Gattegno et al., 1967).

El objetivo prioritario de la CIEAEM era «tomar todas las iniciativas que, en el
campo de la accién y del estudio, lleven a una mejor compresién de los problemas
planteados por la ensefianza de las matemdticas para su mejoramiento en todos
los niveles» (Piaget et al., 1965, p. XII). Para ello, la Comisién organizé numero-
sas reuniones de dmbito internacional en las que los miembros de la CIEAEM y
especialistas invitados abordaban temas considerados de interés en ese momento.
En cada una de ellas, los asistentes presentaban sus experiencias, sus inquietudes y
conclusiones sobre la ensenanza matemdtica. Esto originaba debates entre los parti-
cipantes, que exponian sus diferentes concepciones sobre la docencia, y propiciaba
los intercambios de ideas y las investigaciones personales o colectivas (Felix, 1986,
p. 20). De Bock y Vanpaemel (2019, pp. 38-39) consideran que la Comisién cons-
tituy$ «un foro Gnico» en aquel momento, pues la actividad de la Comision Inter-
nacional de Instruccion Matemdtica (ICMI), fundada en 1908 y tGnica organizacién
internacional en este campo, fue pricticamente inexistente tras la Segunda Guerra
Mundial, aunque comenzé a retomar su actividad a partir de 1953. En la Tabla
1 se muestran las reuniones de la CIEAEM que se celebraron entre 1950 y 1960,
indicando el tema que fue objeto de estudio en cada una de ellas.

El estudio de materiales diddcticos para la ensefianza de las matemdticas des-
perté el interés la CIEAEM desde su fundacién (De Bock y Vanpaemel, 2019). La
CIEAEM buscaba estudiar el material dirigido a la ensenanza de la matemadtica,
pero no se trataba «de elegir material y recomendarlo en nombre de la Comisién
sino de mostrar su profundidad, las posibilidades de su uso y comentar y discutir
los logros mds relevantes» (Felix, 1986, p. 48). Por ello, dedicé a este tema su dé-
cimo primera reunidn, celebrada en Madrid en abril de 1957, y la segunda de sus
obras colectivas, Le matérial pour l'enseignement des Mathématiques (1958). Segin
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indicé la Comisién, esta publicacién era la primera de su género en lengua francesa
e intentaba llenar el vacio de literatura pedagégica que habia en ese momento.

TasLa 1. Reuniones de la CIEAEM (1950-1960).

Ao, ciudad y Pais

Tema

1950, Debden, Inglaterra

Relaciones entre los programas de matemdticas
de la escuela secundaria y el desarrollo de las
capacidades intelectuales de los adolescentes

1951, Keerbergen, Bélgica

Ensenanza de la geometria en las primeras cla-
ses de las escuelas secundarias

1951, Hersberg, Suiza

El programa funcional de la escuela maternal
hasta la universidad

1952, La Rochette par Melun, Francia

Estructuras matemdticas y estructuras mentales

1953, Weilerbach, Luxemburgo

La relacién entre la ensefanza de las matemdti-
cas y las necesidades de la ciencia y de la técnica
modernas

1953, Calw, Alemania

La relacién entre el pensamiento de los estu-
diantes y la ensefianza de las matemadticas

1954, Oosterbeek, Holanda

Las matemdticas Modernas en la escuela

1955, Bellano, Italia

El estudiante frente a las matemdticas. Una pe-
dagogia que libera

1955, Ramsau, Austria

Ensefanza de la probabilidad y estadistica en la
universidad y en la escuela

1955, Novi, Yugoslavia

Formacién matemdtica de profesores

1957, Madrid, Espafia

Materiales de ensefanza

1958, Saint-Andrews, Escocia

La cuestién de los problemas de ensenanza de
las matemdticas

1959, Nyborg y Aarhus, Dinamarca

Las universidades y escuelas afrontas sus res-
ponsabilidades mutuas

1960, Cracovia, Polonia

Matemdticas bdsicas

Fuente: Felix, 1986, pp. III-IV.

La Comisién recomendaba la utilizacién de materiales sencillos, versdtiles y de
bajo coste econdmico e incidia en el uso de modelos did4cticos dindmicos, sobre
los que el nifio pudiese actuar a través de la manipulacién (Gattegno et al., 1967).
Esta propuesta logré interesar al profesorado, que comenzé a experimentar con
modelos creados por ellos mismos o por otros docentes (Délera-Almaida y Carri-

llo-Gallego, 2023; Délera-Almaida et al., 2023).
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La Comisién no era dependiente de ningiin organismo oficial, sin embargo,
su labor fue reconocida por importantes instituciones, como la UNESCO vy la

OCDE (Felix, 19806).

LAS REGLETAS DE CUISENAIRE

El material de las regletas o niimeros en color fue ideado por Georges Cuise-
naire (Imagen 1). El material Cuisenaire estaba compuesto por un conjunto de
regletas de seccién 1 cm? y forma rectangular. Estas varillas simbolizaban los diez
primeros niimeros naturales y se diferenciaban en color y longitud de la siguiente
forma: blanco (1 cm), rojo (2 cm), verde claro (3 ¢cm), rosa (4 cm), amarillo (5
cm), verde oscuro (6 cm), negro (7 cm), marrén (8 cm), azul (9 cm) y naranja (10
cm). La correspondencia entre el color y la longitud no fue aleatoria. Los colores
rojo, rosa y marrén (en los que predominaba el color rojo) se correspondian con
las regletas que simbolizaban a las potencias de dos: dos, cuatro y ocho. Los colores
verde claro, verde oscuro y azul (en los que predominaba el ltimo de ellos) estaban
asociados a los multiplos de tres: tres, seis y nueve. Aquellos en los que el amarillo
tenfa una presencia mds destacada, como el amarillo y el naranja, representaban al
5 y al 10, respectivamente. El nimero 7, cuyos tinicos divisores eran la unidad y ¢l
mismo, aparecia coloreado de negro. El nimero 1, divisor de todos los anteriores,
se relacionaba con el color blanco (Gattegno, 1967; Puig Adam, 1959). Comple-
taban el material un conjunto de tarjetas que se diferenciaban en tres tipos: carta
mural, con todos los productos hasta 10 x 10; un juego de loterfa, con productos
distribuidos de forma aleatoria; y un juego de tarjetas, en las que figuraban pro-
ductos en color (De Bock y Vanpaemel, 2019; Gattegno, 1967; Gattegno, 1957a).

Georges Cuisenaire era maestro de ensenanza primaria y desarrollé con sus
propios alumnos, de la escuela de Thuin (Bélgica) en la que ejercia y de la que miés
tarde fue director, numerosas experiencias a lo largo de su trayectoria profesional.
Los resultados obtenidos le animaron a registrar y a comercializar en 1951 el mate-
rial diddctico que lleva su nombre. En 1952 publicé un folleto dedicado a explicar

al profesorado cémo emplear dicho material, titulado Los nsmeros en color (De
Bock y Vanpaemel, 2019).

Inicialmente, las regletas de Cuisenaire estaban enfocadas al estudio: de las cua-
tro operaciones aritméticas bdsicas; el sistema de numeracién decimal; los concep-
tos de divisor, mdltiplo y fraccidn; las secuencias aritméticas; y la obtencién de
dreas y volumenes. Las tarjetas que se incluian en el material complementaban a
las regletas a la hora de trabajar la multiplicacién, las fracciones y los factores (De

Bock y Vanpaemel, 2019; Gattegno, 1967).
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IMAGEN 1. Georges Cuisenaire, inventor de las regletas Entre los objetivos diddcti-

que llevan su nombre. cos del método Cuisenaire, su

creador destacaba los siguien-

tes: permitia al nifo construir

las distintas relaciones aritmé-

ticas de forma cualitativa y

atendiendo a su propio ritmo

de aprendizaje; el célculo se

presentaba como un procedi-

miento vivo y atractivo para el

escolar; las acciones que se rea-

lizaban con el material hacian

que el estudiante adoptase un

papel activo en su aprendiza-

je, el conocimiento surgia de

sus propias experiencias; y po-

sibilitaba una adquisicién glo-

Fuente: De Bock y Vanpaemel, 2019, p. 45. bal del concepto de ndmero,

favorecida por la composicién

y la descomposicion de las distintas regletas que formaban el material (De Bock y
Vanpaemel, 2019, pp. 44-40).

En 1953 Fernand Hotyat, director del Institut Supérieur de Pédagogie du Hai-
naut, informé a Gattegno del material diddctico que Cuisenaire habia creado, y
Gattegno viaj6 hasta Thuin para conocer de primera mano el material de los nd-
meros en color (De Bock y Vanpaemel, 2019, p. 46). Gattegno quedd impresio-
nado por el invento de Cuisenaire. Creia firmemente que este método «constitufa
la solucién definitiva de la ensefianza del cdlculo aritmético y la liberacién de la
tortura que esta ensenanza habia supuesto hasta entonces para la infancia» (Puig
Adam, 1959, p. 6). Quizds por esta razén y en «aras de su apostolado» (p. 6), de-
cidié dedicar la mayor parte de su actividad investigadora a desarrollar el método
basado en los nimeros en color, llegando incluso a renunciar a la estable posicién
de la que disfrutaba en la Universidad de Londres (Puig Adam, 1959). A partir de
ese momento, en la CIEAEM se presté atencién a ese material. En las reuniones
que se llevaron a cabo en Calw, Oosterbeek y Bellano, se presentaron lecciones y
experiencias en las que nifnos manipulaban por vez primera las regletas de Cuise-
naire ante los asistentes, y no tardaron en desarrollarse otras sesiones en las que los
estudiantes manipularon otro novedoso material: los geoplanos que fueron inven-
tados por Gattegno (Felix, 1986, pp. 47-48).

En 1954 Gattegno fundd la primera empresa dedicada a la fabricacién y distri-
bucién de las regletas de Cuisenaire, Cuisenaire Company, con sede en Wembley
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(Reino Unido). Y escribié, junto a Cuisenaire, el libro Nimeros en Color (1954).
Esta obra estaba dedicada al profesorado y en ella los autores mostraban cémo
utilizar el material para la ensenanza de los problemas aritméticos que componian
los programas escolares (De Bock y Vanpaemel, 2019, p. 47). Gattegno impartié
cursos y conferencias sobre las regletas de Cuisenaire en numerosos paises (Reino
Unido, Alemania, Bélgica, Canadd, Francia, Suiza, Espana, etc.) y logré interesar a
un conjunto considerable de profesores de diferentes nacionalidades, que inspira-
dos por €l desarrollaron experiencias diddcticas con este material.

Varias veces he dado la vuelta al mundo para propagar este método basado en «Nu-
meros en Colom; por ello, mds que ningtn otro profesor viviente he trabajado con
maestros y profesores en diferentes paises, teniendo por eso acumulada una expe-
riencia que considero de valor para los que ensenamos, sea cual fuere el lugar de
nuestras actividades. (Gattegno, 1960, p. 3)

Gattegno (1967) senalaba que las regletas habian sido objeto de numerosas
investigaciones en diferentes paises, con excelentes resultados, y que se habian lle-
vado a la préctica con estudiantes de diferentes edades. Profundizé y adapté el
método de los nimeros en color, y elaboré propuestas que se extendian mds alld
de los contenidos propios de la ensefianza primaria, como el estudio de los enteros
y de las operaciones con enteros; el estudio de las fracciones y de operaciones con
fracciones; la resolucion de sistemas de ecuaciones; las progresiones aritméticas y
su propiedades; la teorfa de exponentes enteros y las progresiones geométricas; el
célculo de superficies y volimenes de cuerpos semejantes, y el cdlculo combinato-
rio, entre otros (pp. 215-219).

LA PRESENTACION DE LAS REGLETAS EN MADRID

Dentro de sus viajes internacionales para presentar las regletas de Cuisenaire,
Gattegno visité6 Madrid los dias 29, 30 y 31 de marzo de 1955. Durante su es-
tancia realizé varias experiencias para el aprendizaje de diversos contenidos arit-
méticos con alumnos de diferentes niveles formativos. Para mostrar cémo utilizar
el material en la etapa primaria Gattegno trabajé con alumnos del grupo escolar
Zumalacirregui, dependiente del Instituto de pedagogia San José de Calasanz del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC); mientras que para ejem-
plificar cémo usar el método de Cuisenaire en el bachillerato, el profesor actué ante
alumnos del Instituto San Isidro de Madrid (Puig Adam, 1955a).

En estas sesiones (Puig Adam, 1955a), los ninos fueron capaces de asociar el
color de las regletas al nimero correspondiente tras jugar libremente con ellas
(ordendndolas, clasificindolas, etc.). A través de la manipulacién con el material,
en ocasiones de forma espontdnea y otras sutilmente guiados por el profesor, los
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alumnos de primaria pudieron descubrir relaciones de equivalencia entre las dis-
tintas regletas. Evidenciaron la operacién suma, «regleta roja + regleta verde claro =
regleta amarilla» (p. 38); la propiedad conmutativa de la suma, «rojo + verde claro
= amarillo = verde claro + rojo, y andlogamente: verde claro + morado' = morado
+ verde claro = negro» (p. 38), y la propiedad asociativa de la suma: «rojo + verde
claro + morado = amarillo + morado = rojo + negro = azul» (p. 38). Por su parte,
los estudiantes del primer curso del bachillerato (10-11 anos) lograron desarrollar,
entre otros contenidos, las operaciones de multiplicacién y divisién; asi como las
primeras ideas sobre el concepto de fraccién vy las relaciones del cdlculo con frac-
ciones. A modo de ejemplo se describe una situacién en la que el nifio se aproxima
a la nocién de fraccién a través de las regletas de Cuisenaire: si se coloca la regleta
blanca junto a la amarilla y estas se comparan, el estudiante puede establecer la
siguiente relacién entre ellas: «si la amarilla vale uno, la blanca vale un quinto»
(Puig Adam, 1959, p. 6) o dicho de otra forma, la regleta blanca «es un quinto de
la amarilla» (p. 6).

Pedro Puig Adam, catedritico del Instituto San Isidro, asisti6 a las experiencias
desarrolladas por Gattegno y, sorprendido por las aplicaciones del método, escribié
en una crénica para la Revista de Educacién lo siguiente:

Me limitaré a confirmar como testigo presencial de las experiencias efectuadas en
Madrid la rapidez con que el profesor Gattegno ha obtenido entre un grupo de
nifios de siete afios las primeras relaciones de suma y resta, y entre ninos de diez
afios las relaciones de célculo con fracciones, propiedades de las proporciones, etc.
Los cursos, sistemdticamente organizados ya en millares de escuelas de Inglaterra,
Bélgica, Suiza (...) han mostrado una gran superioridad de eficacia de este método
respecto de los hasta ahora practicados. (Puig Adam, 1955a, pp. 38-39)

Tras conocerse, Gattegno y Puig Adam desarrollaron una profunda amistad
(Gattegno, 1964). Al recordar dicho momento, Puig Adam afirmé: «Comprendi
en seguida que estaba en presencia de una personalidad avasalladora, de una enor-
me capacidad de trabajo y sacrifico, de un talento excepcional, de una singularisi-
ma originalidad de ideas» (Puig Adam, 1958a, p. 5). El profesor de la Universidad
de Londres, que ocupaba el cargo de secretario de la CIEAEM en 1955, mostré a
Puig Adam su interés en que Espafa participara en las tareas que la CIEAEM esta-
ba desarrollando. El catedrdtico del instituto de San Isidro acepté la invitacién y se
integr6 en la Comisién, donde propuso celebrar en Madrid la undécima reunién
de la Comisién, que tendria como objeto de estudio el material didéctico para la
ensefianza de las matemadticas (Puig Adam, 1955b, 1958a).

' Se refiere a la regleta de color rosa.
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También en 1955, el Centro de Orientacién Didéctica (COD) responsabilizé a
Puig Adam de una de sus secciones de estudio, la que se encargaba de la mejora de
la ensenanza de las matemdticas en el bachillerato; las experiencias de Puig Adam
en la CIEAEM influyeron en las actividades que planteé desde el COD en los
afos siguientes. Hay que tener en cuenta que, segin Manuel Utande (1964), las
actividades del COD contribuyeron a la modernizacién de la ensefianza media en
Espafia (D6lera-Almaida y Sinchez-Jiménez, 2024).

La apertura internacional de Puig Adam también se manifesté en su partici-
pacién en la XIX Conferencia Internacional de Instruccién Publica, celebrada en
Ginebra en julio de 1956, auspiciada por la Oficina Internacional de Educacion,
que dirigfa Jean Piaget, miembro asimismo de la CIEAEM. Como ha puesto de
manifiesto Elena Ausejo, muchas de las ideas sobre ensenanza de las matemdticas
que se recomendaron en esta Conferencia Internacional, coinciden con las que
Puig Adam habia formulado en su Decdlogo de la Diddctica Matemdtica Media,
publicado en 1955 (Ausejo, 2013).

PROYECCION DE LA VISITA DE GATTEGNO A ESPANA

Las posibilidades del uso de las regletas de Cuisenaire en la ensefianza de las
matemdticas despertaron gran interés entre el profesorado espafiol, sobre todo en-
tre los docentes de ensefianza primaria y el profesorado de escuelas normales. Esto
origind que se creara una empresa, Cuisenaire de Espaﬁa, que comercializd las
regletas en ese pais y tradujo y publicé varias obras sobre este material, en parti-
cular, las que Gattegno habia escrito (Puig Adam, 1958a, p. 49). Un ejemplo son
las versiones espafolas de los tres primeros manuales de Arizmética con niimeros en
color (Gattegno, 1957a, 1957b, 1958), cuyas primeras ediciones fueron publicadas
entre 1957 y 1958.

La riqueza de situaciones diddcticas que podian plantearse con este sencillo
material y la diversidad de temas que podian trabajarse con ellas, incluso conte-
nidos que figuraban en los programas de ensefanza media, hizo que también se
interesaran por este material profesores de matemdticas de ensefanza secundaria.
Gattegno volvié a visitar Espana en 1956 y participé en la primera reunién de
catedrdticos de instituto de matemdticas que el Centro de Orientacién Diddctica
(COD) organizé, en Madrid, en marzo de 1956 (Délera-Almaida et al., 2024). En
esta reunion, Gattegno desarrollé ante los asistentes lecciones modelo, en las que
utilizé las regletas de Cuisenaire, con los alumnos del Instituto San Isidro (Pascual
Ibarra, 1956). Es mds, Puig Adam (1958b) que se definia a si mismo como «emba-
jador en Espana» (p. 46) de su querido amigo Gattegno, se mostraba «muy gozoso
del éxito conseguido por el método de los niimeros en color, ya que estimo que la
reforma de modos debe tener su iniciacion desde los primeros grados» (p. 46). Con
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el objetivo de mostrar aplicaciones de este material diddctico en el bachillerato,
Puig Adam ide6 una propuesta para trabajar las progresiones aritméticas de orden
superior empleando las regletas. Esta leccién fue publicada en su obra Diddctica
matemdtica euristica (Puig Adam, 1956).

La XI Reunién de la CIEAEM, celebrada en Madrid en 1957, estuvo acom-
panada de la I Exposicién de material diddctico matemadtico, que fue ubicada en
el Instituto San Isidro. Francia, Inglaterra, Alemania, Italia, Suiza, Austria y Uru-
guay contribuyeron con numerosos materiales diddcticos a la exposicién. Entre los
modelos que componian el stand belga se encontraban las regletas de Cuisenaire
(Délera-Almaida y Carrillo-Gallego, 2023). Durante la reunién-exposicién tam-
bién se llevaron a cabo lecciones modelo, Gattegno desarrollé ante los asistentes
una leccién con estudiantes de ensefianza primaria espanoles, en la que utilizé las
regletas de Cuisenaire. Esta sesion se dividi6 en dos etapas: el objetivo de la primera
era que los alumnos se familiarizaran con el material a través del juego libre; en la
segunda, conducidos por el profesor, los nifios fueron capaces de comprender —de
forma muy intuitiva— el concepto de fraccién y de realizar algunas operaciones

sencillas con ellas (Puig Adam, 1958a).

El interés que suscit6 la segunda obra colectiva de la CIEAEM hizo que esta
fuese traducida al castellano. La versién espanola de la obra, titulada E/ material
para la ensefianza de las Matemdticas (Gattegno et al., 1967) fue realizada por Gon-
zalo Medina con el asesoramiento de Adolfo Maillo, Asesor Técnico de la Jun-
ta Central de la Informacién, Turismo y Educacién Popular. La CIEAEM quiso
combinar su publicacién con la XI Reunién de la CIEAEM, por abordar ambas el
mismo tema (Puig Adam, 1958a). El capitulo duodécimo de la obra, Materiales
multivalentes, estaba firmado por Gattegno. En €, se comentaban dos materiales
que «merecfan mencién aparte en un libro consagrado al material» (Gattegno et
al., 1967, p. XIII): el material Cuisenaire de nimeros en colores y el geoplano,
modelo multivalente que él mismo habia ideado.

El gesto de poner extremo con extremo (...), tan primitivo, es también el que per-
mite trascender el conjunto de regletas dadas, ya que hace pasar a longitudes no
comprendidas en el juego. Pero es asimismo la base operatoria de toda el dlgebra de
los nimeros racionales. Habiendo fundido en si la estructura de los cuerpos de los
ndmeros racionales, no es extrafio que el conjunto de regletas forme ¢/ material para
la ensefianza de la aritmética. No hay problema que no se pueda aclarar o resolver
con su ayuda. Su multivalencia constituye el mayor valor pedagégico y econémico.
(Gattegno, 1967, pp. 219-220)

Como apéndice de su capitulo, Gattegno introdujo un Anexo en el que se desa-
rrollaba una leccién activa de Puig Adam para trabajar las progresiones aritméticas
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de orden superior, en el bachillerato, con las regletas de Cuisenaire y a la que se ha
hecho referencia anteriormente.

CONSIDERACIONES FINALES

La introduccién de las regletas de Cuisenaire en Espafia se realizé por el profe-
sor de la Universidad de Londres, Caleb Gattegno, en el marco de una actividad
internacional de mejora de la ensefianza de las matemadticas. Gattegno fue un gran
defensor de la cooperacién internacional para la mejora de la ensenanza de las
matemdticas, que impulsé a través de la creacién de la CIEAEM, comisién en la
que se integraron investigadores de prestigio procedentes de diversos dmbitos de
conocimiento, como Piegat, Beth, Gonseth, Dieudonné, Choquet o Lichnerowicz,
junto con profesores de matemdticas de niveles no universitarios como Emma Cas-
telnuovo, Lucienne Felix, o Willy Servais. Era una apuesta que pretendia estudiar
la ensefianza de las matemdticas y, basada en esos estudios, mejorarla.

La apuesta de Gategno por el papel que los modelos podian tener en el apren-
dizaje de las matemdticas lo llevd, entre otras acciones, a idear un material para
el aprendizaje de la geometria plana: los geoplanos, y a asociarse con el maestro
belga Georges Cuisenaire para estudiar y difundir las regletas que dicho maestro
habia creado. La valoracién que hacia Gattegno de las regletas de Cuisenaire era
muy positiva y las valoraba como «la solucién definitiva de la ensefianza del cdlculo
aritmético» (Puig Adam, 1959, p. 6); por ello se implicé en su estudio y su difusién
a nivel internacional.

A esta labor de difusién dedicé viajes a diferentes paises para presentar las regle-
tas y potenci6 la creacion de empresas para comercializarlas.

En 1955 presenté este material en Madrid y realizé varias demostraciones en
escuelas primarias y primeros cursos del bachillerato. Durante estas actividades
tom¢ contacto con el catedrdtico de matemdticas del Instituto San Isidro, Pedro
Puig Adam y lo animé a integrarse en la CIEAEM y asistir a eventos internaciona-
les como la XIX Conferencia Internacional de Instruccion Puablica, que se celebré
en Suiza bajo la presidencia de Jean Piaget.

Ese mismo ano, Puig Adam fue nombrado para dirigir una seccién del Centro
de Orientacién Did4ctica, con el encargo de estudiar la mejora de la ensefianza de
las matematicas en el bachillerato. Desde esta responsabilidad, Puig Adam animé
reuniones de profesores de matemdticas en las que se discutieron cuestiones sobre
la mejora de esas ensefianzas y se presentaron materiales que podian apoyarla. Tan-
to en los temas tratados como en las conclusiones se advierte la influencia de las
corrientes internacionales que aportaba Puig Adam. Asimismo, animé a otros pro-
fesores de matemadticas a participar en las reuniones internacionales sobre el tema,
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como es el caso del catedritico de matemadticas Alfonso Guiraum, que acompand
a Puig Adam a la reunién de la CIEAEM en Ramsau, Austria (Délera-Almaida et.
al., 2024). La celebracién en Madrid de la XI reunién de la CIEAEM vy la I Expo-
sicién Internacional de Material Diddctico Matemitico (en la que hubo una buena
participacion espanola), también permiti6 el acercamiento del profesorado espafiol
a los debates que se estaban realizando sobre la ensefanza de las matemadticas (Dé6-

lera-Almaida y Carrillo-Gallego, 2023).

Entre los materiales presentados estuvieron las regletas de Cuisenaire, sobre las
que Puig Adam realizé clase pricticas y publicaciones, dirigidas tanto a la ensefan-
za primaria como al bachillerato. Puig Adam defendié las propuestas de Gattegno
sobre este material y valoré el trabajo que habia realizado para su difusién:

La enorme y variada experiencia acumulada en estos afios le ha permitido [a Gat-
tegno] profundizar en el método y dominarlo en tal forma, que en varios aspectos,
especialmente en los que se proyectan sobre la matemadtica del futuro, ha llegado
mucho més lejos que el propio Cuisenaire. El es, en definitiva, quién ha sabido ver
en el método de los nimeros en color el lenguaje elemental adecuado a la matemd-

tica de hoy y de manana. (Puig Adam, 1959, p. 6)
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RiassunTO

Il Museo della Scuola e del’Educazione «Mauro Laengy dell’Universith Roma Tre con-
serva un armadio Montessori, proveniente dalla prima Casa dei Bambini, che non ¢ ancora
stato oggetto di studio. Grazie ad una ricerca con diverse tipologie di fonti ¢ stata provata
la sua raritd, anche se non si ¢ ancora potuto ricostruire interamente la sua vicenda. Nono-
stante questa cassettiera non possieda tutti i requisiti stabiliti da Maria Montessori, essa ¢
tuttavia un esempio eloquente della sua visione dell’'ambiente a misura del bambino e del
suo pensiero positivo sull’infanzia.

Parole chiave: Metodo Montessori; Arredamento; Cultura materiale della scuola; Edu-
cazione infantile.

RESUMEN
El Museo della Scuola e del’Educazione «Mauro Laengy de la Universidad Roma Tre

conserva un armario Montessori de la primera Casa de los Nifos, que atin no ha sido
estudiado. Gracias a la investigacién realizada utilizando distintos tipos de fuentes, se ha
podido demostrar su rareza, aunque todavia no ha sido posible reconstruir completamente
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su historia. Aunque esta cémoda no cumple todos los requisitos de Maria Montessori, no
deja de ser un ejemplo elocuente de su visién de un entorno acogedor para los nifios y de
su pensamiento positivo sobre la infancia.

Palabras clave: Método Montessori; Mobiliario; Cultura escolar; Educacién infantil.

ABSTRACT

The «Mauro Laeng» Museum of School and Education at Roma Tre University pre-
serves a Montessori cupboard from the first Children’s House that has not yet been studied.
Thanks to research with different types of sources, its rarity has been proven, although it has
not yet been possible to reconstruct fully its story. Although this chest of drawers does not
meet all the requirements set by Maria Montessori, it is nevertheless an eloquent example
of her vision of a child-friendly environment and her positive thinking about childhood.

Keywords: Montessori method; Furniture; School material culture; Early Childhood
Education.

INTRODUZIONE

L MUSEO DELLA SCUOLA E DELL’EDUCAZIONE «MAURO LAENG» dell’Universita di

Roma Tre, fondato nel 1874 da Ruggiero Bonghi, allora ministro della Pubbli-

ca Istruzione, ¢ listituzione italiana pitt antica dedicata alla storia della peda-
gogia ¢ della scuola. Possiede un variegato patrimonio materiale di grande valore
storico-sociale, a cui si aggiungono gli archivi di alcuni pedagogisti e pensatori ita-
liani, di cui Lombardo-Radice ¢ solo un illustre esempio. Lopera di Maria Montes-
sori, definita dai giornalisti americani nel lontano 1913 «la donna pil interessante
d’Europay, ¢ rappresentata da alcuni suoi materiali originali.

Questa nostra ricerca si basa esclusivamente su quello che viene presentato
come «[’armadio Montessori» o il «<mobiletto didattico» (Dal Pra, p. 42) presente
nella mostra permanente allestita in una sala del MuSEd. Non essendo ancora stato
oggetto di uno studio approfondito, le informazioni in merito sono scarse. Dalla
sua provenienza — la prima Casa dei Bambini aperta a Via dei Marsi 58 nel 1907 —
¢ stato dedotto che fu progettato dalla stessa Maria Montessori, che avrebbe voluto
«dotare ciascuna maestra di un personale armadietto didattico» (Dal Pra, p. 42).

Se ormai da qualche anno gli oggetti del corredo dell’aula scolastica sono stati
«elevati al rango delle altre fonti tradizionalmente utilizzate nell’ambito della ricer-
ca storico-educativa» (Meda p. 44), uno studio della cultura materiale della scuola
montessoriana non ¢ ancora stato realizzato. I principi pedagogici di Maria Mon-
tessori hanno influenzato alcuni architetti, in particolare Herman Hertzberger',

! Nato nel 1932 frequentd la scuola dell'infanzia Montessori a Amsterdam, esperienza che lo

ispird nel concepire la scuola come una micro-citta.
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e ispirato alcuni progettisti nell'ideazione di un arredo (Blaszczak, Dobrowolska,
Mielnik, Lisiecka) o di materiali sensoriali per bambini ciechi (Moreira, Queiroz
Ferreira Barata). Il ruolo essenziale dei materiali Montessori e i loro effetti sui bam-
bini sono stati studiati (Stoll Lillard), ma si ¢ trascurato di indagare la loro evolu-
zione nel tempo, come se il metodo Montessori si riducesse ad un unico blocco
creato interamente a San Lorenzo. In questo modo si dimentica la storia nascosta
dietro alle «seggioline e ai tavoli bassi», elemento ormai imprescindibile della scuo-
la dell'infanzia occidentale?.

In questo studio tenteremo di ricostruire le vicende di questo mobile, pressoché
sconosciuto al pubblico, per farlo «parlare» in quanto esempio peculiare di cultura
materiale della scuola Montessori. Esso non rientra pero nelle categorie di mobili
prese generalmente in esame dalla ricerca storica: non ¢ anzitutto un «armadio-mu-
seo», anche se con quest’ultimo condivide il ruolo di «supporto alla didattica attiva
grazie al quale I'alunno diveniva protagonista del proprio apprendimento» (Pizzi-
goni, p. 143). Larmadio Montessori presenta una modalita diversa di fare scuola,
che non corrisponde all’esperienza della «scuola di tutti», in quanto ¢ strettamente
collegato con i principi montessoriani, anche a causa dei materiali che conteneva.
Le due categorie contenitore/contenuto hanno quindi il loro interesse, anche se nel
nostro studio la priorita sara data allo studio dell’armadio.

Montessori viene spesso ricordata per la sua «crociata» contro il banco (Meda,
p. 62-64) che vedeva come uno «strumento di schiavitl» (1999b, p. 12) in una
scuola che anche lei considerava come una «fabbrica di gobbi e ciechi» (1992, p.
48). In effetti da medico, specialista riconosciuta dell’igiene, auspicava che la rivo-
luzione della scuola non si limitasse agli aspetti architettonici, ma osservava:

sembrerebbe cosi naturale dire: lasciate dunque che il bambino si cerchi un posto
pitt illuminato, che se la luce insufficiente rende il lavoro pili lento, proceda pitt
adagio; si tratta di cose tanto innocenti: mutar di posto, muovere un passo, impie-
gare qualche minuto di pili a fare una cosa... chi ¢ mai quel tiranno che negherebbe
cosi piccola grazia, condannando alla cecitd? [...] Sarebbe cosi semplice lasciare che i
bambini, stanchi di star seduti, si alzassero, e stanchi di scrivere, smettessero (1992,

p. 48-49).

Convinta che le origini dello sviluppo sono interiori, Maria Montessori decise
di osservare il ruolo essenziale dell’'ambiente, che se inadatto potrebbe ostacolare

> Non si pud dimenticare che gia nel 1887 Pauline Kergomard raccomandava con le sue Iszru-

zioni speciali a proposito della costruzione, del mobilio e dellinsegnamento nelle scuole materne pubbliche
che I'altezza dei tavoli da lavoro doveva essere di 0.42 m 0 0.45 m mentre le sedute delle sedie variano
da 0.22 2 0.25 per i piti grandi. Una nota precisa che «di qualsiasi tipo sia 'arredo scelto, esso dovra
poter essere spostato e proporzionato alla misura media dei bambini».
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le energie vitali dei bambini e delle bambine: «l fattore ambiente ¢ indubbiamen-
te secondario nei fenomeni della vita: esso pud modificare, come pud aiutare o
distruggere; ma non crea giammai» (1999b, p. 67). La Casa dei Bambini di San
Lorenzo diventa allora un laboratorio di psicologia:

il metodo di osservazione ¢ stabilito su una sola base: cio¢ che i bambini possano
liberamente esprimersi e cosi rivelarci bisogni e attitcudini che rimangono nascosti o
repressi quando non esista un ambiente adatto a permettere la loro attivitd sponta-
nea (Montessori, 1999, p. 40).

Maria Montessori propone quindi una risposta pedagogica ai problemi legati
allo spazio. Le prime Case dei Bambini romane furono ospitate in appartamenti,
conventi, ossia spazi non pensati per ospitare bambini tra i tre e i sei anni. Ma ben-
ché alcuni edifici fossero scadenti (White, p. 83-84), i bambini si trasformarono
grazie alla libera scelta della propria attivita e al fenomeno spontaneo di polarizza-
zione dell’attenzione.

METODOLOGIA

Benché non corrisponda all’arredamento presente nelle Case dei Bambini at-
tuali, I'analisi di questo mobile consente di ricostruire alcune tappe dell’evoluzione
del pensiero di Maria Montessori sulle caratteristiche dell’ambiente educativo, e in
particolare sul suo arredamento. Si sono cercate informazioni di fonti diverse per
ricostruire le vicende dell’armadio Montessori che riguardano sia il contenitore
— da chi ¢ stato progettato, chi lo ha fabbricato e quando - sia il suo contenuto.

Osservazione del mobile: convinti dell'importanza dei «dettagli», «the sublime
relevance of the irrelevant» (Depaepe p. 228), abbiamo osservato a lungo 'armadio
in tutti i suoi elementi. Abbiamo spolverato minuziosamente ogni parte del mobi-
le, alla ricerca di qualsiasi segno che potrebbe essere un indizio storico.

— Ricerca negli scritti di Maria Montessori: oggetto di studio ¢ stata in partico-
lare 'edizione critica della sua prima opera I/ Metodo della Pedagogia Scien-
tifica applicata all’educazione infantile nelle Case dei Bambini (1909), che
consente di seguire i cambiamenti nel testo apportati a seconda delle cinque
edizioni (1913, 1926, 1935 e nel 1950 con il titolo La scoperta del bambino).
Le diverse edizioni, a volte con modifiche significative, testimoniano di un
pensiero in tensione alla ricerca di un perfezionamento: sia per adeguarsi ai
cambiamenti notati, sia per farsi meglio capire. Tuttavia anche i volumi pub-
blicati alla fine della sua vita si rivelano essere molto utili per la conoscenza
dell'inizio del suo lavoro. In effetti Montessori sente I'esigenze di tornare a
pil riprese a raccontare l'inizio della sua esperienza a San Lorenzo:
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c’¢ alla base del mio lavoro un solo punto che sempre ritorna alla mia memoria.
Senza tale ricordo non mi sarebbe possibile spiegare I'essenza della mia stessa opera.
Questo punto fermo che non si potra mai cancellare, voglio evocarlo davanti a voi,
perché rimanga a far parte della Storia (Montessori, 2002, p. 21).

— Le riviste ufficiali dell’Ente Opera Nazionale Montessori® furono 'organo
privilegiato da Maria Montessori per diffondere il suo lavoro: un canale di
divulgazione delle sue idee, dove furono pubblicate alcune sue conferenze, le
riflessioni delle sue piu strette collaboratrici, ma anche resoconti di maestre
alle prese con la sperimentazione del metodo nella scuola italiana o estera.
Si tratta di 7he Call of Education (bimestrale 1924-1925), I'ldea Montessori
(mensile dal 1927-1929), Montessori (mensile 1931 poi bimestrale nel 1932)
e Opera Montessori (bimestrale 1933-1934) fino alla piti recente Viza dell’In-
Jfanzia fondata nel 1952 e ancora in vita.

— La ricerca in diversi archivi, in particolare: Archivio della Associazione Mon-
tessori Internazionale con sede a Amsterdam, Archivio Storico Capitolino di
Roma Capitale e Archivio storico della Societa Umanitaria a Milano.

Analisi di fotografie delle Case dei Bambini istituite in Italia e all’estero per
cercare di individuare 'armadio, o un altro mobile con le stesse caratteristiche. E
utile a questo proposito fare una precisazione: in numerose fotografie ¢ presente
un armadio, spesso basso, composto unicamente di cassetti. E il mobilio dove i
bambini riponevano i loro lavori da terminare. Oltre la ricerca in diversi libri e
riviste, ¢ di grande aiuto il sito Atlante Montessori (https://atlantemontessori.org.
270 immagini di scuole Montessori tra il 1907 e il 1950).

— La ricerca di informazioni utili grazie alle testimonianze orali di maestre
Montessori di terza generazione, formatesi con le collaboratrici dirette di
Maria Montessori, quali Flaminia Guidi, Maria Antonietta Paolini o Giulia-
na Sorge, nonché di studiosi montessoriani italiani o stranieri.

RISULTATI

Si tratta di un mobile di legno scuro, probabilmente di castagno, di 144 centi-
metri di altezza, 56 di larghezza e 40 di profondita. La parte bassa, ossia la creden-
za, ¢ alta 47 centimetri e si chiude con due ante lavorate e una serratura. Dentro
vi ¢ un ripiano, attualmente con diverse macchie. I 14 cassetti sono tutti numerati
con un tondino di porcellana sia sul cassetto sia in corrispondenza del bordo del
mobile. Ogni cassetto, eccetto il 13, ha due pomelli per facilitare lo scorrimento e

3 Istituito con R.D. 8 agosto 1924 n. 1535.
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la sua estrazione del mobile, per IMMAGINE 1. La cassettiera con il materiale
consentire il lavoro con il mate- contenuto.

riale ivi contenuto. Al centro di

ogni cassetto si trova una targhet-

ta di porcellana in cui ¢ scritto il

contenuto: la targetta del primo

cassetto & vuota, sei cassetti (2-7)

contengono Incastri, due cassetti

(8-9) Alfabetari, un cassetto (10)

Lapis, un cassetto (11) Grad. co-

lori, due cassetti (12-13) sono

sprovvisti di targhetta, il 14 con-

teneva i Calamai. La maggiore

parte dei cassetti ha un’altezza di

4 centimetri, eccezion fatta per i

cassetti n. 11 (5 centimetri), n.

12 (6 cm), nn. 13 e 14 (6,5 cm).

E presente un sistema di chiusura

ai due lati del mobile: un chia-

vistello impediva l'apertura dei

cassetti. La piastrella di ottone Fonte: I/ Pepe verde speciale Mused, p. 42.
che ricopre la serratura ¢ molto

raffinata. Sulla cassettiera non vi ¢ nessuna traccia di targhetta di metallo o di eti-
chetta cartacea con il nome del fabbricante. Nessun indizio ci suggerisce 'anno di
fabbricazione.

Dei sei cassetti previsti per gli incastri, uno solo ne contiene alcuni: ogni pia-
strella, quadrata di 10 cm di lato, di legno al colore naturale, contiene una forma
geometrica diversa di colore bordeaux o blu scuro. Un solo cassetto dell’Alfabetario
ha conservato il suo contenuto. In un catalogo del 1913 ¢ presente il Cofanetto
con gli incastri piani di legno con sei cassetti per un totale di 32 forme geometriche
(Honegger Fresco, p. 58-61). Le lettere mobili tagliate in cartoncino furono in-
ventate nel settembre 1907. Fu Anna Fedeli, stretta collaboratrice di Maria Mon-
tessori, che le propose di raggruppare tutte le lettere in un contenitore. Mostrd
come esempio una scatola trovata nel cortile di Via dei Marsi, in cui aveva stipato
le lettere ritagliate, scusandosi per il «carattere primitivo» della sua proposta. Maria
Montessori accolse la sua proposta e questa scatola fu il prototipo per I'alfabetario
mobile poi universalmente diffuso (Kramer, p. 127-128). Lattivita della grada-
zione dei colori ha come scopo lo sviluppo della memoria cromatica, per il quale
attualmente sono previsti quattro livelli di difficolta. Nei cataloghi degli anni Dieci
questo materiale era costituito di due scatole identiche, composte ognuna di otto



«LA CASSETTIERA»: UN MOBILE CHE RACCHIUDE LA VISIONE 75
DELLO SPAZIO EDUCATIVO DI MARIA MONTESSORI

colori declinati in otto sftumature (Honegger Fresco, p. 55). Per quanto riguarda
i calamai, un visitatore recatosi in Italia nell’estate 1913 nota il loro uso a Via dei
Marsi 58: «Alle dieci meno un quarto la direttrice tiro fuori lavagne e libri di scrit-
tura e uno dei ragazzi mise a disposizione i calamai» (White, p. 71) e poi «i calamai
sono messi a posto» (White, p. 72).

Possiamo sottolineare che I'armadio ha il pregio di riunire del materiale che so-
litamente era, ed ¢ tuttora, contenuto in diversi contenitori di grandi dimensioni,
come I'armadietto della geometria e I'alfabetario, che a secondo del costruttore ¢
composto da una grande scatola o due di mezze dimensioni. Spesso le matite sono
disposte in diversi portamatite sul mobiletto con gli incastri di ferro. E un modo di
ottimizzare lo spazio rispondendo alla «scarsita del mobilio» che Maria Montessori
auspicava per garantire I'essenzialita dell’ambiente. Sono raggrupate diverse aree di
sapere: il linguaggio, I'educazione del senso visivo alle forme, e il senso cromatico;
ogni cosa ha il suo posto preciso e I'interno dei cassetti ha scomparti per mantenere
il materiale in ordine. Tuttavia, pur essendo di dimensione ridotta, il mobile non ¢
esattamente a misura di bambino. I cassetti superiori sono di accesso difficile per i
bambini di meno di cinque anni, e la loro altezza non facilita 'estrazione completa.
Inoltre Maria Montessori raccomandava 'uso di un legno chiaro per vedere meglio
le eventuali macchie e facilitarne la rimozione.

UN MOBILE CHE TESTIMONIA L’EVOLUZIONE DEL PENSIERO DI MARIA MONTESSORI

Spesso si tende a dimenticare che ci vollero anni per elaborare quello che vie-
ne comunemente chiamato «metodo Montessori». La prima Casa dei Bambini
dipendeva da una societa edilizia, I [stituto Beni Stabili di Roma (IRBS), le uniche
spese ammesse «erano quelle ordinarie di un ufficio» (1999% p. 154). E utile allora
ricordare che

non ¢ da credere che «’ambiente» della prima Casa dei Bambini fosse grazioso e
leggero come quello oggi conosciuto. I mobili pitt imponenti erano una robusta
tavola per la maestra, troneggiante press'a poco come una cattedra, ¢ una immensa
credenza alta e massiccia dove poter collocare ogni specie di oggetti: i suoi solidi
sportelloni erano chiusi da chiavi che rimanevano nelle mani della maestra (19997,

p. 155).

E evidente dalla descrizione che non si tratta dell’armadio che ci interessa. Que-
sta credenza spicca con le sedie a cui Montessori presto la massima attenzione, con-
vinta dell'importanza di assicurare una seduta comoda: «Ho fatto fabbricare delle
seggioline, alcune impagliate e altre di legno, leggere, e possibilmente eleganti, che
non fossero perd una riproduzione piccola delle sedie dell’adulto ma proporzionate
alla forma del corpo infantile» (Ibidem). Maria Montessori ci teneva molto a sotto-



76 MARTINE GILSOUL

lineare che non aveva inventato un metodo, ma si era fatta interprete delle rivela-
zioni dei bambini, che la avevano spinta a modificare radicalmente la preparazione
dell’ambiente. Nella prima edizione del libro La scoperta del bambino, scritta nel
1909, due anni quindi dopo I'apertura della prima Casa dei Bambini, scrive:

Le credenze sono basse — il loro piano superiore ¢ all’altezza di un tavolino per
adulto — ma molto lunghe, si da comprendere un notevole numero di sportelli,
ciascuno dei quali ¢ chiuso da una chiave diversa: la serratura ¢ a portata di mano
dei bambini, si che essi possano aprire e chiudere e disporre oggetti dentro ai repar-
ti. Sul piano della credenza lungo e stretto, sta una tovaglietta di biancheria; e su,
allineati, piccoli vasi di fiori — 0 una gabbia con uccelli, o una vaschetta con pesci
vivi (Istituto superiore di ricerca, p. 185)%.

Osservando l'attivita dei bambini, Maria Montessori aveva capito I'importanza
di lasciare scegliere la propria attivita, che deve corrispondere al «bisogno di agire
intelligentemente» (1999b p. 50): motivo che la spinse a scegliere esclusivamente
mobili bassi, come fu il caso nella Casa dei Bambini, aperta nel 1909 a Via Giusti®,
dove fu accolta una sessantina di orfani dopo il terremoto di Messina: «vennero
costruiti mobili piccoli e chiari, lucenti, con piccole credenzine con sportelli, e
con tendine colorate, tavoli circolari estremamente bassi e di colore vivace, tra altri
tavoli rettangolari pil alti e chiari, sedie e poltroncine» (1999%, p. 192). 1l criterio
della «misura del bambino» non ¢ un mero slogan, ma si sviluppa in diverse ac-
cortezze: Maria Montessori evoca anche la «semplicita di costruzione»: «se [...] le
credenze si aprissero in modo complicato e avessero cassetti difficili a scorrere, cid
esaurirebbe probabilmente l'interesse infantile, prima di utilizzarlo» (1935, p. 19).
Questi brani ci fanno intuire che 'armadio Montessori non era presente all’apertu-
ra della prima Casa dei Bambini e che non risponde totalmente né al criterio della
«misura del bambino», né a quello di «semplicita di costruzione».

UN ESEMPLARE UNICO?

Durante lo spoglio delle riviste, I'unico riferimento ¢ stato trovato in un artico-
lo di Vita dell’Infanzia dedicato alla Casa dei Bambini di via dei Marsi: vi si descri-

*  Nell’edizione del 1926, questo periodo diventa: «le credenze sono basse, leggere e molto sem-

plici. Alcune chiuse da una semplice tendina, altre invece con sportelli, ciascuno dei quali & chiuso
da una chiave diversa: la serratura ¢ a portata di mano dei bambini, si che possono aprire e chiudere
e deporre oggetti dentro ai reparti».

> La Casa dei Bambini era ospitata nel convento delle Francescane Missionarie di Maria, che
ospitava anche alcuni bambini del quartiere.
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ve 'ambiente in cui vi era «’arco del muro dove era posata la grande cassettiera». Si
tratta proprio dell’armadio che ci interessa, come suggerisce una nota:

Questo mobile (non il primo, che era una credenza con due unici, grandi sportelli
e con serratura) costruito per contenere i materiali, alto cm. 144, con 14 cassetti e 2
sportelli, ¢ oggi conservato nel Museo Storico della Didattica della Terza Universita
di Roma (Melucco, p. 14).

Nel 1925 I'IRBS decise di donare al Governatorato di Roma quattro Case dei
Bambini® chiuse da un anno. In quell'occasione fu stilato I'inventario completo
del loro contenuto. In ognuna di loro figura un «armadio grande» il cui contenuto
di materiali montessoriani’ ¢ composto da un gran numero di scatole. Questo
elemento ci fa capire che non si tratta della cassetiera, ma di un armadio molto
capiente. E utile sottolineare che furono aperte due Case dei Bambini in Via dei
Marsi: la prima del 1907 si trova al civico 58, la seconda al civico 42. Un inventario
del civico 58 riporta «1 credenzino per materiale didattico», che potrebbe essere la
cassettiera (Crescenzi, Furlani, p. 76).

La ricerca del costruttore ¢ stata vana: il primo ente che fabbrico il materiale
Montessori fu il reparto Giocatoli della Casa di Lavoro istituita nel 1907 presso la
Societa Umanitaria, sotto la responsabilita di Alessandrina Ravizza. Dal 1908 al
1923 fu il «principale produttore e fornitore del materiale Montessori, sia a livel-
lo nazionale che internazionale» (Pozzi, p. 104). Purtroppo la maggior parte dei
documenti relativi alla costruzione del materiale Montessori ¢ andata persa; esiste
un documento del 1920 Distinta del materiale Montessori per le Case dei Bambini
(ASSU 371-6), ma non vi ¢ traccia di fabbricazione di arredamento. Da diversi
decenni il costruttore «ufficiale» di arredamento e materiali Montessori ¢ la ditta
GAM (Gonzagareddi Montessori), la cui prima esperienza risale alla bottega di
falegnameria dei fratelli Bassoli alla meta degli anni Dieci. Il responsabile attuale

¢ Sono le Case dei Bambini che erano a Via Bodoni 5, Via Marmorata 116, Via dei Marsi 42,
Via dei Volsci 10.

71 scatola di incastri, 2 scatole di forme geometriche in cartone e 2 scatole di forme in legno,
2 scatole di cilindretti, 2 campanelli con un martelletto, 1 scatola con le allacciature, 1 scatola di
numeri su tavolette di legno,

2 scatole di fuselli, 2 parallelepipedi - 1 cilindro - 2 piramidi - 1 cono - 1 sfera (in legno), 1
alfabetario in legno

1 calamaio, 1 scatola con gessi bianchi e colorati, 1 scatola con quadrati di legno e cubetti, 1
scatola di parallelepipedi (grandezze), 3 serie di incastri, 2 tavolette per il disegno degli incastri, 6
lavagnette - 4 cancellini,

10 misure Seguin, 1 scatola di attrezzi vari (martello ecc.), 26 incastri e figure geometriche su
tavolette di legno e cartone, 1 ovale di legno con asticciuole, 8 cubi in gradazione, 30 bacchette per

ginnastica (ASC - Uff. Assistenza Sociale, busta 23 - £.7).
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del dipartimento Montessori non ha mai visto tale «cassettiera» nei documenti in
possesso della ditta, tutti risalenti a dopo gli anni Trenta. In un catalogo del 1938
si presenta come «strettamente indispensabile» un «Armadietto a 4 ante e 3 vani
chiusi a 4 chiavi misura alt. cm. 100 larg. cm 120 prof. cm 40» e un «Mobiletto
porta materiale altezza cm. 70 largh. cm. 100 profondita cm. 50». Si tratta quin-
di di mobili molto diversi dalla cassettiera, sia per forma sia per altezza. La ditta
inglese Philp Tacey presenta 7he «Montessori» Cupboard: «Specially designed with
separate compartments, skilfully arranged for storing the Didactic Material for the
Montessori method of teaching. Double panelled doors» (lungh. 140 x largh. 43 x
alt. 81 cm) (Honegger Fresco, p. 139). Lunico punto in comune con la cassetiera
¢ che si tratta di un armadio con due ante e una serratura, ma in questo caso ad
altezza di bambino. A Berlino la ditta Johannes Muller, alla quale Maria Montessori
aveva dato 'esclusiva, fabbricava I'arredo e il materiale in Germania. La ditta par-
tecipd a una prima mostra ricostruendo un’aula Montessori a Colonia nel 1914,
ma le fotografie del pieghevole (1913) ritraggono tutte bambini che lavorano all’a-
ria aperta (Honegger Fresco, p. 77). Nel libro che ripercorre la storia della ditta,
Montessori Lehrmaterialien 1913-1935. Mobel und Architektur, non vi ¢ nessuna
cassettiera e solo due fotografie (per un totale di 67 immagini di interni) mostra-
no una credenza alta. La ditta americana 7he House of Childhood (1913) vendeva
unicamente del materiale. Lassenza della cassettiera, o di qualsiasi mobile che le
assomigliasse, ci fa capire che essa non era diffusa. Non ¢ da meravigliarsi allora che
nei cataloghi Vallardi e Paravia nessun mobile assomiglia alla cassettiera: non era
certo un mobile corrispondente ai criteri della scuola tradizionale.

E stato chiesto a diciotto persone di diverse etd, maestre o formatrici di diversa
provenienza montessoriana, italiane e non, se avevano giz‘l visto la cassettiera, o un
mobile similare. Nessuno ha potuto fornirci informazioni in merito. Il fatto che
pure la responsabile dell’archivio dell’ Associazione Montessori Internazionale non lo
aveva mai visto ci fa capire la sua rarita.

DISCUSSIONE

Allo stadio attuale delle nostre ricerche, possiamo quindi affermare la rarita di
questa cassettiera. Addirittura ¢ possibile che fosse un prototipo. Una spiegazione
possibile ¢ che essa non riscontro la piena soddisfazione di Maria Montessori, che
aveva osservato le difficoltad dei bambini a maneggiare i cassetti, anche se, a pro-
posito di una mensola troppo stretta che provocava la caduta dei materiali, aveva
scritto che i bambini erano riusciti a trovare un modo di non farli cadere: «'im-
perfezione degli oggetti esterni [serve] dunque a sviluppare Uaztivita e la destrezza
degli allievi» (Montessori 1999°, p. 53). Il fatto che non sia del tutto a misura di
bambino puo essere indizio di una costruzione molto precoce: accanto a una «cre-
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denza alta e massiccia» la cassettiera pud a prima vista sembrare adatta ai bambini
di meno di sei anni. Il chiavistello, in particolare 'altezza della serratura, ¢ un
altro indizio di una fabbricazione molto precoce, quando si temeva che i bambini
potessero rovinare, o rubare, i materiali. Una cosa ¢ certa: il fatto che la cassettiera
provenga da Via dei Marsi 58 non significa che fu progettata da Maria Montessori.
In effetti dal 1909 ella non era piti autorizzata a varcare la soglia dello stabilimento
di questo edificio, a seguito di incomprensioni con Edoardo Talamo, responsabile
dell'TRBS®. Questa rottura non segnod perd la fine della sperimentazione secondo i
principi di Maria Montessori, anche se non erano applicati esattamente come da
lei auspicato: per esempio, un visitatore di Via dei Marsi 58 osserva nel 1913, tra
laltro, che ¢ I'adulto a distribuire il materiale: «This attendant took the material
out of the cupboard and passed it round. The directrice told the children not to
talk while it was being giving out» (White, p. 65), mentre nelle scuole Montessori i
bambini sono autorizzati a parlare a voce bassa. Il visitatore ¢ anche testimone delle
interferenze con un impiegato del IRBS che fa osservazioni disciplinari ai bambini.
E quindi possibile che la cassettiera sia stata ideata dopo la rottura, pensando con
essa di seguire i principi pedagogici di Maria Montessori.

Per quanto riguarda il nome della cassettiera, «<mobiletto didattico» o «arma-
dietto didattico» non corrisponde al modo innovativo di Maria Montessori di con-
cepire la relazione educativa, per cui la prioritd ¢ 'apprendimento del bambino
che svolge un ruolo attivo, e non I'insegnamento dell’adulto. Maria Montessori
insisteva nel dire che il suo non era un materiale didattico, benché nei primi anni
usasse questo termine soprattutto in relazione al lavoro nella Scuola Ortofrenica:

Il materiale oggettivo delle antiche scuole era di sussidio alla maestra per far com-
prendere le sue spiegazioni alla collettivitd di una classe che I'ascoltava passivamente.
Gli oggetti si riferivano unicamente alle cose da spiegare le quali erano scelte a caso,
vale a dire senza alcun criterio scientifico di rapporti coi bisogni psichici del fanciullo.
Qui invece, i mezzi di sviluppo sono sperimentalmente determinati in rapporto allo
svolgimento psichico del fanciullo: e non hanno come scopo di dare una cono-
scenza, ma rappresentano dei mezzi che valgono a far esplicare spontaneamente le
interne energie (1992, p. 77).

La bellezza ha una funzione educativa totale per Maria Montessori, che affermo
di vedere «quasi un rapporto matematico tra la bellezza dell’'ambiente e I'attivita
del bambino» (2000, p. 84). Una bellezza che va oltre la semplice attrattiva este-

8 Per rispondere ai desideri degli azionisti, Talamo era guidato soprattutto dalla volonta di far

rispettare i principi di igiene. Aveva un’altra concezione della disciplina e non capiva 'assenza di pre-
mi e punizioni. Montessori sopportava difficilmente le numerose intromissioni negli aspetti educativi

(Gilsoul, Poussin, 91-93).
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tica, perché risponde a un istinto del bambino, che ¢ spesso «addormentato». Per
risvegliarlo Montessori insiste sulla bellezza insita nella «voce delle cose», che invita
il bambino a scegliere una certa attivitd, a impegnarsi. E un significato simile a
quello che ora viene indicato con affordance. Scrive a proposito dell’arreddamento:

Ma quello che soprattutto importa ¢ che sia possibilmente «bello, artistico». La
bellezza non ¢ fatta in questo caso col «superfluo», «col lusso», ma con la grazia e
Iarmonia delle linee e dei colori, uniti a quella massima semplicita che ¢ richiesta

dalla dleggerezza» del mobile (1992, p. 127).

La cassettiera ¢ un mobile molto raffinato, con elegante rifiniture. Come ha
sottolineato Stewart, la descrizione della cura dell’arredamento corrisponde ai gusti
della «middle class» (p. 89). Ma come detto all’inizio, a Via dei Marsi era possibile
comprare solo forniture per ufficio’, il che non consentiva di comprare un mobilio
raffinato. Un’ipotesi allora ¢ che si tratti del dono di una persona facoltosa; viene
immediatamente da pensare alla sua amica la baronessa Alice Franchetti, che aveva
inviato 300 lire per comprare del mobilio per arredare la Casa dei Bambini di Via
Giusti.

CONCLUSIONE

Sara necessario proseguire le ricerche per completare la vicenda della cassettiera
e insieme approfondire lo studio della cultura materiale della scuola Montessori,
indagando per esempio le ragioni del passaggio dai mobili chiusi ai mobili aperti.
Nessun cambiamento ¢ avvenuto per caso, perché Maria Montessori era animata
da uno spirito vivificato dalle «rivelazioni» ricevute dai bambini, e non guidata da
una mera tecnica.

Il grande valore della cassettiera conservata presso il MuSEd non ¢ dovuto solo
alla sua raritd, ma anche all’attualita del messaggio di cui ¢ portatrice, non solo per
le scuole Montessori. In effetti la sua raffinatezza ¢ il segno di un pensiero positivo
sullinfanzia che merita cure amorevoli e manufatti elaborati, e non solo oggetti
economici, prodotti in serie e quindi impersonali. Si sprigiona dalla cassettiera
qualcosa del calore famigliare; questo ¢ utile per ricordare alle numerose Case dei
Bambini che si sono scolarizzate, allontanandosi dalla cura dell’ambiente origina-
le, che esse sono nate come case per un bambino considerato come un lavoratore
instancabile, «perche cio che lo spinge ¢ I'entusiasmo perenne; quello che cerca il

Kramer scrive a proposito della situazione economica a Via dei Marsi: «Alla ripresa della

scuola [Maria Montessori] inizio a cercare qualcuno che producesse i modelli di lettere che aveva in
mente, ma nessuno volle intraprendere il lavoro a un prezzo che potesse permettersi» (p. 127).
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massimo sforzo, perche la sua aspirazione incessante ¢ rendersi superiore alle diffi-
colta» (1999¢, p. 281). Se oramai tutti i mobili nelle scuole dell’infanzia sono bassi,
non sempre propongono attivita sensate e curate che rispondano alla fame intellet-
tuale del bambino. Mancano spesso quegli oggetti — vasi di fiori da curare, specchi
da lucidare, quadri ad altezza di bambino — che fanno della scuola una casa in cui si
vive, si abita, a differenza della scuola che si frequenta solo. Questo abitare implica
una custodia, una cura responsabile per mantenere in buono stato e coltivare un
luogo di vita dove il bambino puo essere sé stesso in pienezza.

Scegliendo un arredamento di un certo tipo, di cui alcune caratteristiche si
ritrovano nella cassettiera, Maria Montessori ha sottolineato Iesistenza della di-
mensione psichica dell’'ambiente, che consente al bambino di rivelare la salute
psichica dell'uomo. Da pitt di un secolo, in migliaia di scuole sparse nel mondo,
sono emersi fenomeni spontanei da parte dei bambini, non provocati e voluti in
anticipo dall’adulto, grazie all’eliminazione di ostacoli smisurati dell’'ambiente. Ella
in effetti chiamo le sue scuole dell’infanzia «casa della salute» dopo avere osservato
il loro effetto benefico sui bambini traumatizzati dal terremoto (Via Giusti) o dalle
conseguenze della guerra'. E con queste caratteristiche che le Case dei Bambini
diventano «un centro di vita felice» (Montessori, 1925, p. 455).
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Resumo

Os liceus portugueses, criados em 1836, s6 vieram a ter edificios préprios jd no século
XX, principalmente a partir de um processo lancado pelo Estado Novo. O seu equipamento
em mobilidrio, aparatos e materiais pedagdgicos também decorreu essencialmente ao sabor
de iniciativas privadas. Visamos apurar a forma como decorreu o processo de instalacio e
equipamento dos novos edificios liceais estadonovistas, as suas linhas de forca, faldcias e a
realidade vistas pelos olhos dos reitores. Finalmente, usando a Escola S4 de Miranda como
exemplo, refletimos sobre a necessidade de recuperagio, conservacio e divulgagio do patri-
monio centendrio, edificado ou mével, existente nas Escolas Secunddrias.
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RESUMEN

Los liceos portugueses, creados en 1836, s6lo llegaron a tener edificios propios en el
siglo xx, principalmente como resultado de un proceso iniciado por el Estado Novo. Su
equipamiento en mobiliario, aparatos y material did4ctico también fue esencialmente fruto
de la iniciativa privada. Pretendemos conocer cémo se desarrollé el proceso de instalacién
y equipamiento de los nuevos edificios escolares del Estado Novo, sus lineas de fuerza, sus
falacias y la realidad vista a través de los ojos de los rectores. Por tltimo, tomando como
ejemplo la Escuela S4 de Miranda, reflexionamos sobre la necesidad de recuperar, conservar
y divulgar el patrimonio centenario, construido y mueble, existente en las escuelas secun-
darias.

Palabras clave: Patrimonio; Memoria; Nuevo Estado; Museo, Archivo.

ABSTRACT

The Portuguese lyceums, established in 1836, only acquired their own buildings in the
twentieth century, primarily through a process initiated by the Estado Novo regime. Their
furnishing, equipment, and pedagogical materials were also largely provided through pri-
vate initiatives. We aim to investigate the process of installation and equipping of the new
Estado Novo lyceum buildings, their driving forces, fallacies, and the reality as perceived by
the rectors. Finally, using the S4 de Miranda School as an example, we reflect on the need
for the recovery, conservation, and dissemination of the century-old heritage, whether built
or movable, existing in Secondary Schools.

Keywords: Heritage; Memory; New State; Museum, Archive.

INTRODUCAO

S LICEUS, CRIADOS EM 1836 pela Reforma Passos Manuel, no contexto

da vitéria definitiva da Monarquia Constitucional, entraram em funcio-

namento ao longo da década de 1840 e inicio da de 1850. A maioria
foi instalada em edificios conventuais, nacionalizados no 4mbito da extin¢io das
ordens religiosas. Os restantes em casardes arrendados. Nenhum destes edificios
estava adaptado para as fungées de estabelecimento de Ensino e, muito raramente,
o Estado investiu verbas significativas que permitissem obras de monta na genera-
lidade deles. Assim, quase todos eram edificios grandes, geralmente com dois ou
trés andares, muitos com claustro, frios de Inverno, com iluminagio quantas vezes
escassa e que, quando passaram a funcionar como liceus, se encontravam bastante
degradados. Para complicar a situagdo, muitos dos liceus partilhavam os edificios
com diversas reparti¢des publicas, tribunais, bibliotecas publicas, hospitais, ou
mesmo quartéis. A isso acrescia 0 nimero reduzidissimo de funciondrios, dois ou
trés, com a excegdo dos liceus de Lisboa e do Porto. Adicionalmente, as verbas que
os reitores recebiam para a gestio corrente eram diminutas, sendo infima a parte
relativa a artigos de limpeza e contratagao de pessoal adventicio do sexo feminino,
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contratacio essa necessaria visto que, com a ébvia excecio dos poucos liceus sé para
o sexo feminino, criados a partir do inicio do século xx, os chamados funciondrios
menores eram todos do sexo masculino e recusavam-se, quase sempre, a efetuar
esse servigo.

Apenas no inicio do século xx, muito particularmente durante a Primeira Re-
publica (1910-1926), foi iniciado um processo de construgao de edificios especifi-
cos para os liceus, mas em niimero escasso e praticamente sé em Lisboa e no Porto.

No fim de 1928 o Governo da Ditadura Nacional® criou a Junta Administrativa
do Empréstimo para o Ensino Secundério?®. Ela estava sob a alcada do Ministério
das Finangas, sendo entio ministro dessa pasta Anténio de Oliveira Salazar, jd en-
t30 o membro mais influente do Governo e, a partir de 1932, o primeiro ministro
ditatorial, até 1968.

Esta Junta, que se passou a chamar, logo em 1934, Junta de Construgoes para
o Ensino Técnico e Secunddrio, teve como fim a «construgdo de edificios para o fun-
cionamento de liceus, a conclusio dos jd iniciados e grandes reparagies daqueles em que
os referidos estabelecimentos de ensino funcionam e constituem pertenca ao Estado, e
bem assim a aquisi¢io de mobilidrio e material diddtico necessdrio aos mesmos liceus».

Este texto tem como objetivo desvendar o ambiente liceal que resultou das
transformagdes empreendidas pela Junta de Construgoes no edificado, tanto cons-
truindo, para a maioria dos liceus, instalagbes novas, como intervindo nas que
permaneceram, e ainda fornecendo mobilidrio, a que se acrescentou, por parte do
novel Ministério da Educagao Nacional?, a distribui¢io, de quando em vez, de apa-
ratos, mapas ¢ quadros parietais, materiais de utilizagao laboratorial, ou pequenas
colegoes cientificas.

A pesquisa partiu do caso especifico do Liceu Sd de Miranda, em Braga, sem
ignorar o sucedido na generalidade das outras dezenas de liceus do Pais. A pesquisa
foi realizada no arquivo histérico da atual Escola Secunddria S4 de Miranda, mas
também no seu museu e bibliotecas’, bem como recorrendo a cole¢oes de fotogra-
fias e &s memdrias de atores escolares de entao. Realizou-se ainda, de forma compa-

1

Segunda designagio do regime implantado pelo Golpe de Estado de 28 de maio de 1926,
(a primeira foi Ditadura Militar),tendo vigorado entre 1928 e 1933 e e que se transformou, nesse
tltimo ano, em Estado Novo, apds a aprovagao da nova Constituicio.

*  Criada pelo Decreto n® 15942 de 11/09/1928 in Didrio do Governo n° 209 de 1929.

> Idem.

*  Numa afirmagio ideolégica totalitdria, no contexto da implantacio do Fascismo em Portugal,
em 1936 o Ministério da Instrugio Puablica passou a ser designado como Ministério da Educagio
Nacional.

> A Escola possui uma biblioteca de uso corrente ¢ uma outra, histérica, com mais de 60000

obras, publicadas entre os séculos xv1 e xx.
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Ficura 1. O Liceu Si de Miranda em 1928.

Ficura 2. A Escola Secunddria Sa de Miranda na atu-
alidade, com a frontaria construida na década de 1930.

rativa, o estudo das centenas
de relatérios anuais dos reito-
res dos diversos liceus existen-
tes no Arquivo Histérico do
Ministério da Educacio.

Em 1921, em plena Pri-
meira Reptblica, o Liceu Si
de Miranda, mudou as suas
instalacoes do antigo Con-
vento dos Oratorianos (co-
nhecido popularmente como
dos Congregados), onde, em
1845, tinha iniciado o seu
funcionamento, para o anti-
go Colégio do Espirito San-
to (nacionalizado em 1910,
com a extingio das Ordens
Religiosas). Trés anos apds a
mudanga para o prédio de In-
fias, o reitor Ferreira Botelho
afirmava que:

Este estabelecimento reune con-
digoes espléndidas para cumprir
cabalmente a sua missdo, pelo
que respeita as suas instalagoes®.

[No entanto] Antes de o liceu se instalar, neste edificio esteve este inteiramente

abandonado de obras de conservagio durante muitos anos, deteriorando-se consi-

deravelmente, sem divida, tanto mais que a sua situagio o expoe a fortes ventanias.

Comecei, por isso, logo que aqui chegamos, a reclamar que fossem feitas as repara-

¢bes necessarias, sem as quais o edificio se arruinaria acelaradamente (...). Chegaram

a vir aqui engenheiros enviados pelas instincias superiores, os quais verificaram a

urgente necessidade de grandes reparagées e fizeram os respectivos orcamentos. Mas

até hoje nada mais se fez e dentro em breve, a continuar-se assim, o liceu parecerd,

como eu j4 disse para o Ministério da Instru¢io, uma casa sem dono’.

6

de S4 de Miranda de 1924-1925, p. 9.
7 Repisando sobre duas necessidades velhas, idem, p. 12.

Alocugdo do reitor na sessio solene de abertura do ano lectivo de 1924-1925 in Anudrio do Liceu
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A partir de 1929 a Junta do Empréstimo para o Ensino Secunddrio iniciou uma
importante intervencio no edificio do liceu S4 de Miranda, que se prolongou até
1933. A partir dai, embora a menor ritmo e intermitentemente, as obras continu-
aram até ao inicio da década de 1940, quer através de intervengoes ordenadas pelo
Ministério das Obras Publicas, quer feitas pela reitoria. Em 1945 o Director Geral
do Ensino liceal, Riley da Motta, indicava como despesa total das obras realizadas
no edificio do S de Miranda 1997234$00, ou seja cerca de 9,1 % do total despen-
dido em obras e melhoramentos realizados em 27 liceus®.

Em 1941 o reitor Francisco Prieto descrevia o liceu apds a realizagio de boa
parte das obras referidas:

A fachada principal, que consta de um corpo central e dois laterais, estd voltada ao
norte e confronta com a rua Conselheiro Janudrio, mas afastada dela algumas deze-
nas de metros. O acesso desde a rua  entrada principal faz-se por ampla escadaria
de granito, desdobrada em quatro lances. No corpo lateral esquerdo estd instalado
o Internato Anexo’, que comunica, por uma porta aberta na parede diviséria e ao
nivel do 1° pavimento, com a parte onde funciona o Liceu.

No rés-do-chio do corpo lateral direito, destinado exclusivamente 4 populagio fe-
minina, estio instalados o vestidrio, sala de estar, gindsio, retretes, lavabos, um ga-
binete para consulta médica e um balnedrio para banhos de chuveiro, com paredes,
pavimento e ‘cabines’ de mdrmore. Este corpo lateral tem ainda trés pavimentos,
em continuagio com os do corpo central, com a largura de 2,50 m. O primeiro
pavimento, comum, como dizemos, aos dois corpos, é ocupado por salas de aula,
um saldo de desenho, gabinete médico-escolar, sala do Conselho Escolar, Secretaria
e instalagoes sanitdrias para o pessoal docente. No segundo pavimento hd também
salas de aula, secretarias da M.P. e da M.PE", sala da Caixa Escolar, gabinete de
geografia, Sala de Cultura Francesa, gabinete da Reitoria e instalagoes sanitdrias para
o pessoal docente. No terceiro pavimento, além das salas de aula, encontra-se ins-
talada a biblioteca, um vasto salio de desenho e o gabinete de ciéncias naturais. Por
dois lances de escada sobe-se deste pavimento ao observatério onde se encontram
instalados os aparelhos de meteorologia. O acesso de uns pavimentos aos outros
faz-se por duas escadas: uma delas, de madeira, com 1m,65 de largura, destinada
exclusivamente & populagio escolar feminina, estd aberta no corpo lateral esquerdo;
a outra, de 2m,10 de largura, feita de cimento armado e revestida de marmorite,
¢ aberta no corpo central e destina-se ao transito da populagao escolar masculina.

8 A.A.Riley da Motta, Liceus de ontem e Liceus de hoje in Liceus de Portugal, 1945, p. 80.

°  Numa iniciativa Ginica a nivel nacional, foi criado nas instalagoes do Liceu um internato para
albergar parte significativa dos alunos que residiam fora da cidade de Braga. Sendo gerido por uma
sociedade particular, cujos membros eram sacerdotes catélicos, funcionou entre 1933 e 1960.

' A Mocidade Portuguesa e a Mocidade Portuguesa Feminina eram as duas organizacoes de
enquadramento da juventude estudantil criadas pelo Estado Novo em, respetivamente, 1936 ¢ 1937.
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Todas as dependéncias a que aludimos estio dispostas de um e outro lado dos trés
pavimentos. Do lado sul do vasto terreiro destinado a recreio dos alunos ficam o
Salao de festas, com aparelho de cinema sonoro, pista de patinagem, o gindsio ¢ a
arrecadagio. O lado nascente do dito terreiro ou esplanada é ocupado pelos amplos
laboratérios de fisica, instalacoes de quimica, museu de biologia e instalagoes de mi-
neralogia. Do lado poente ficam os mictdrios e retretes dos alunos, recreio coberto
e Campo de Ténis'".

Aparentemente estava-se na presenca de instalacoes modelo. S6 que, na reali-

dade, tal nio sucedia. Alguns materiais usados na constru¢io dos liceus que, na
realidade, de md qualidade, surgiam vdrias deficiéncias e incompeténcias técnicas

nas construgoes e estas eram, bastantes vezes, realizadas de uma forma faseada,
com hiatos de meses, ou anos, o que colocava problemas graves ao funcionamento
destas escolas. O reitor bracarense, como vérios colegas seus, reclamou insistente-
mente quanto 2 existéncia e a nio resolu¢io destas situagoes. Assim, « hd um salio

propositadamente constrilido para trabalhos de dtica, mas que ficou apenas completo no

que diz respeito a obras de caiador e pedreiro. Nio se fizeram as vedagoes para as ca-
maras destinadas aos trabalhos, instalagio de eletrecidade, luz, agua, etc»'. Para além
disso, em 1937, oito anos apds o inicio das obras, o reitor Francisco Prieto afirmava

Parece que em tempos se pensou dotar este Liceu com a instalagao de iluminagio e
campainhas elétricas, de que muito carece [...]

Com aulas s oito horas, conforme a nova legislagio do ensino liceal, é por vezes
quase impossivel aos alunos tomar as suas notas ou atender a explicacoes no quadro
tao diminuta ¢ a luminosidade, principalmente em dias de nevoeiro e de inverno
cerrado, como ¢ frequente nesta cidade®.

Apenas em 1940 o Liceu viu ser realizada a totalidade da instalagao elétrica e,

mesmo assim, a velha sineta, que hd quase 100 anos soava para indicar o inicio e o
fim das aulas, continuou a dar, tocada manualmente por um funciondrio, durante
bastantes anos ainda, o tom ao ritmo quotidiano das atividades letivas.

Noutros lados as queixas eram bem mais graves:

Pior do que tudo ¢ ainda a construgio: os alicerces nio ficaram impermiabilizados
e a dgua sobe por capilaridade ao longo das paredes que se apresentam salitrosas,
esboroando-se. O pavimento e rodapé de todas as divisdes da metade norte do pavi-

""" Francisco Prieto, O Liceu Sd de Miranda in Liceus de Portugal, 1941, p. 307.
12 Relatério do reitor de 1933-1934, Oficio 311 de 08/09/1934 in Livro n° 14 do Copiador de

Oficios Expedidos (COE) do Liceu S de Miranda (LSM).

13 Oficio n° 306 de 20/08/1937 a Diregao dos Edificios Nacionais do Norte in Livro n° 17 do

COE do LSM.
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lhdo principal estio apodrecidos. [...] os terragos ficaram mal impermebializados e
a dgua que neles se infiltra [...] corre ao longo das paredes e goteja dos tetos fazendo
cair os estuques e destruindo os pavimentos'.

Merece ser assinalado que a reitora que assinou este relatério era Maria Guar-
diola, uma das mulheres com mais poder no Estado Novo. Naquele momento
ela era também a Comissdria Nacional da Mocidade Portuguesa Feminina, vice-
-presidente da Obras das Maes pela Educagao Nacional, deputada na Assembleia
Nacional e vogal do Conselho Superior de Instrugao Piablica.

Uma queixa usual de diversos liceus, principalmente dos situados no interior
do Pais, era de falta de sistemas de aquecimento. Nas palavras do reitor do Liceu
Latino Coelho, sito em Lamego:

Outra deficiéncia existente no edificio, que nao devo deixar de apontar, é a falta de
um sistema de aquecimento das aulas. [...]

Alguns alunos e, sobretudo, alunas, na ocasido mais fria do ano findo, foram obri-
gados a sair do edificio para se dirigirem a suas casas visto nio poderem suportar o
frio intenso do Liceu®.

A auséncia, em bastantes liceus, de recreios cobertos causava muitas situacoes
como as apontadas pela reitora do Liceu Rainha D. Leonor: «Em dias de muito
[rio e chuva, as alunas, espalhadas pelos corredores, estio sujeitas a correntes de ar, que
se ndo podem evitar, e tém de neles aguentar o mau cheiro das instalacoes sanitdrias,
devido as péssimas condigées da canalizagior'®.

Nos liceu mais pequenos, alguns com o estatuto de liceus municipais, os pro-
blemas agravavam-se, por vezes: «Ndo sé ndo hd wm pdtio, um campo, mas nem
sequer uma sala em que os alunos possam permanecer [...] o proprio intervalo das aulas
tem de ser passado no jardim piiblico, que lhe fica contiguo»"’.

As ja assinaladas deficiéncias estruturais dos edificios acrescentou-se o répido
aumento do nimero de alunos, que sucedeu a partir do inicio da década de 1950.
O Estado Novo que, até ai, tinha limitado de uma forma bastante estrita a frequ-
éncia liceal, através de um nimero médximo de turmas para cada liceu, viu-se obri-
gado a alargar esse critério sob pressao do crescimento percentual de uma pequena
burguesia que desejava dar aos seus filhos o curso liceal, como forma de lhes vir a

4 Relatério de 1940-1941 do Liceu Maria Amdlia Vaz de Carvalho, Arquivo Histérico do Mi-
nistério da Educaciao (AHME) , caixa 19, relatério 119, p. L.

5 Relatério de 1937-1938 do Liceu Latino Coelho, AHME, caixa 4, relatério 25, p. 3.

16 Relatério de 1958-1959 do Liceu Rainha D. Leonor, AHME, caixa 57, relatério 527, p. 2.

17 Relatério de 1959-1960 do Liceu Frei Heitor Pinto, AHME, caixa 59, relatério 541, p. 27.
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garantia um melhor estatuto social. Essa pequena burguesia nao tinha, na genera-
lidade dos casos, meios monetdrios para inscrever os seus filhos no Ensino Privado,
e, muito para além disso, o Ensino Liceal Publico tinha entdo um prestigio bem
superior ao que gozava o Privado.

O niimero de estudantes de cada um dos liceus cresceu de uma forma rdpida
e, se no caso de Lisboa, o Governo decidiu criar novos liceus, no resto do Pais isso
praticamente nio sucedeu, o que levou a que as instalagoes se tornassem, na gene-
ralidade dos casos, rapidamente insuficientes. Para além disso, logo na década de
1930, o regime de coeducagio que dominantemente tinha vigorado na Primeira
Republica, transformou-se num regime de coinstru¢io. Em 1964 apenas existiam
liceus femininos em Lisboa, Porto e Coimbra, tendo, entio, sido criado um em
Braga. Deste modo, a generalidade dos liceus fora daquelas cidades funcionava
com uma frequéncia mista, mas, dentro deles na grande maioria das turmas todos
os estudantes eram do mesmo sexo. Como regra, com algumas excegoes locais,
apenas um ndmero restrito de turmas dos dois tltimos anos do curso liceal eram
mistas. Na entrada para estes liceus, na circula¢io dentro deles, e nos recreios, alu-
nas e alunos tinham percursos e locais de estadia diferentes. Em meados do século
XX, o crescimento percentual das alunas era bastante mais elevado do que o dos
alunos, o que provocou uma maior pressao sobre instalacoes que tinham atingido,
ou ultrapassado, o limite das suas capacidades. No S4 de Miranda, o reitor Miranda
de Andrade refletia isso mesmo no seu relatério anual:

Se diversas salas de aulas nio oferecem as condigoes pedagdgicas indispensdveis, o
mesmo sucede quanto aos recreios de inverno e as instalagdes femininas. Nos dias
chuvosos [...] as numerosas alunas, que frequentam o liceu, dispéem, nos intervalos,
de um corredor exiguo, e duas salas mais ou menos desconfortdveis. Comprimem-
-se desordenadamente, atravancam o corredor, ¢ acotovelam-se a subir as estreitas
escadas que conduzem aos trés pavimentos de aulas. E uma confusio!

As instalagbes sanitdrias, essas sdo reduzidas, pois para seiscentas alunas existem
quatro unidades, o que determina, por vezes, uma promiscuidade chocante e casos
de emergéncia que lidam com a limpeza e a higiene's.

Diversos reitores queixaram-se, nos seus relatérios, da falta de didlogo entre os
arquitetos responsdveis pelo projeto dos novos edificios escolares, eles préprios e os
respetivos professores. Esta queixa ¢ usual, diga-se de passagem, ainda hoje em dia,
sendo por vezes bem dificil compaginar a aplicagao prética das teorias arquitetni-
cas, com as necessidades e a realidade da vida quotidiana numa escola. No dizer de
um reitor do portuense Liceu Alexandre Herculano:

¥ Relatério de 1958-1959 do Liceu S4 de Miranda, AHME, caixa 56, relatério 505, p.3.
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Passamos parte do ano a adaptar instalagoes que a rigidez das plantas e os planos de
construgio do edificio deixaram demasiado teéricos. [...]

[Houve] uma urgente necessidade de remediar muitos males que podiam ter sido
evitados se ndo se tivesse cometido o erro de deixar ao arquiteto a liberdade e inicia-
tiva de riscar e resolver por conta prépria em matéria alheia®.

Em alguns liceus foram arquitetonicamente esquecidos elementos essenciais
para o bom funcionamento letivo. No lisboeta Liceu feminino Filipa de Lencastre
a reitora afirmava:

Como deficiéncia mdxima registarei a falta de gindsio. O liceu nio tem um gindsio!
O iinico salio estd mobilado com grupos de grandes cadeiras de bragos ligadas 3 a 3 que
0 ocupam permanentemente. A gindstica é feita nas galerias, em péssimas condigoes,
encontrando-se ai instalados os espaldares.

Noutros casos os protestos s6 se compreendem no contexto de um regime poli-
tico que impunha a radical separagao dos sexos dentro das instalagdes liceais:

Houve demasiada preocupagio de simetria na colocacdio dos vestidrios, donde resulta
que o vestidrio das alunas se encontra também mal situado. Tratando-se, como se trata,
de um compartimento em que as alunas fazem ligeiras reparagoes na sua toilette, &
entrada ou & saida das aulas, afigura-se-nos indispensdvel que lhe deveria ser atribuida
uma situagio mais oculta, ou menos sujeita & indiscri¢do da populagio masculina do
Liceu.

Claro que certas reclamagdes eram jd de outra ordem: «Continua este liceu des-

provido de vestidrios para as aulas de Educacio Fisica. As alunas tém de vestir-se e
espir-se sem o recato que seria conveniente»=.
d ar a te»*

Reitores houve que reclamaram da vizinhanga dos seus liceus. No caso do Liceu
de Angra do Heroismo:

As aulas ocupam a parte central do edificio. Umas, recebem a luz morti¢a do Norte
e 0 ruido da canada contigua, onde se criam porcos, carneiros e aves de capoeira, su-
portando ainda, alunos e professores de quatro aulas, o cheiro e o barulho inerentes a
laboracio da Fabrica de Tabacos vizinha®.

Y Relatério de 1933-1934 do Liceu Alexandre Herculano, AHME, caixa 63, relatério 573, pp.
le2.

20 Relatério de 1939-1940 do Liceu D. Filipa de Lencastre, AHME, caixa 65, relatério 555, p.3.

2 Relatério de 1948-1949 do Liceu Jodo de Deus, AHME, caixa33, relatério 223, p. 9.

2 Relatério de 1949-1950 do Liceu D. Filipa de Lencastre, AHME, caixa 35, relatério 255, p.
31.

23 Relatério de 1944-1945 do Liceu Padre Jerénimo Emiliano de Andrade, caixa 27, relatério
193, p. 1.
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J4 no Liceu feminino de Coimbra, o problema tinha a ver com os bons cos-
tumes e o esconder a marginalidade social dos olhos das meninas das elites: «Fica
[fronteiro o corpo do Hospital da Universidade denominado dos Lazaros, cuja frequén-
cia habitual é de mulheres infelizes. Muitas vezes é a serenidade das aulas perturbada

pelos seus inconvenientes descantes e imprdprias conversas que chegam até nés»*.

Nas salas de aula dos liceus portugueses estava disposto o mobilidrio onde se
sentavam os alunos e aquele, de melhor qualidade, que, sobre um estrado, destaca-
va o papel do professor. Em salas e gabinetes especificos existiam diversos armdrios,
alguns feitos propositadamente, guardando materiais de estudo, aparatos, ou cole-
¢oes de animais e de minerais, muito particularmente nos laboratérios, gabinetes e
salas de desenho, mas também nas salas de arrumos dos gindsios. Nas paredes, por
vezes, estavam expostos quadros parietais, ou mapas. A sala de professores tinha
um mobilidrio mais cémodo que o existente nas dos alunos, e das alunas, sendo a
reitoria o espago mais requintado, geralmente com o seu mobilidrio de estilo, os
reposteiros e as pinturas, ou as fotos, dos reitores nas paredes.

No inicio da instalagdo dos liceus em Portugal, entre 1840 e 1853, boa parte
deles foi equipado com mobilidrio muito simples, quando nio tosco, constando,
para os alunos se sentarem, de simples bancos corridos e mesas. As verbas disponi-
bilizadas pelo Estado eram escassas e os reitores recorreram ao apoio dos munici-
pios e de alguns particulares. Com o decurso do tempo, muito particularmente a
partir do inicio do século XX, comegaram a ser fornecidas carteiras de trés lugares
e, em niimero muito menor, de dois. Este equipamento foi envelhecendo, tendo os
liceus que recorrer constantemente a sua reparagdo. Outro mobilidrio era o cons-
tituido por armdrios, onde eram armazenados os parcos reagentes e aparatos de
Fisica, Quimica, Ciéncias Naturais, Matemdtica e Desenho, para além dos quadros
parietais e mapas das diversas disciplinas. Também os havia nas secretarias, nas
salas dos professores, nas reitorias e nas, geralmente escassas em livros, bibliotecas.
Nos laboratérios, ou anfiteatros, onde eram realizadas algumas experiéncias, havia
bancadas e nos corredores bancos corridos para os alunos se sentarem e, a partir
do fim do século x1x, os inevitdveis escarradores em louga, como forma de ajudar a
combater a mais significativa doenga de entdo — a tuberculose.

Quando foram construidos novos edificios liceais a Junta de Constru¢des en-
comendou e forneceu uma parte nova dos vérios tipos de mobilidrio, mas a ge-
neralidade dos liceus teve que continuar a usar uma parte significativa do antigo,
mandando-o reparar uma e outra vez. Como afirma, em 1931, o reitor do Liceu
S4 de Miranda, falando das consequéncia do aumento do niimero de alunos: «Para
satisfazer essa exigéncia, fomos for¢ados a adquirir algum mobilidrio e a utilizar algum

2 Relatério de 1937-1938 do Liceu Infanta D. Maria, AHME, caixa 4, relatério 26, p. 1.
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outro que, por velho, impro- FIGURA 3. Laboratério de Fisica.
prio e incomodo, estava ar-
rumado como coisa initil e

de facto todo apodrecido»®™.
A generalidade dos

reitores comega a insistir,

essencialmente a partir do

fim da década de 1930,

na aquisicio de carteiras

de um unico lugar, para

substituir as de dois e trés

lugares até entdo predo-

minantes, como mais ade-

quadas pedagégica e disci-

plinarmente. No caso do

Liceu S4 de Miranda esse

tipo de carteiras foi sendo

fornecido pela tutela, em pequeno nimero, tendo o Liceu sido aprovisionado de
todas as suas necessidades, apenas em 1954 e, depois, 1959. O mesmo sucedeu,
entre outro material, com as cadeiras para o Teatro, que tinha a capacidade de cerca
de 600 lugares, ou de estiradores para as salas de Desenho. Situacoes semelhantes
aconteceram em muitos outros liceus.

Grande parte dos primeiros liceus foi comprando, ao longo dos anos, com as
suas escassas disponibilidades orgamentais, ou recebendo da parte do Estado apa-
ratos e materiais de ordem cientifica. Por vezes, os municipios e as Juntas Gerais
do Distrito, ou de Provincia, destinaram algumas verbas para isso. Por outro lado,
particulares, geralmente antigos alunos de um determinado liceu, ou os seus pais,
ofereciam aparatos experimentais, ou objetos, cole¢des de minerais, ou de produtos
coloniais, herbdrios, ou animais embalsamados, entre outros. Os referidos antigos
alunos eram, na maior parte dos casos, oficiais das Forgas Armadas, ou funciond-
rios coloniais, ou, ainda, emigrantes enriquecidos, essencialmente no Brasil. Esta
era a situagdo, muito dispar conforme cada liceu, quanto a qualidade e quantidade
dos objetos e instrumentos, que o Estado Novo veio a encontrar na década de
1930. Esse tipo de benemeréncia manteve-se, enquanto o Ministério da Educagio
Nacional foi fazendo algumas ofertas gerais, muito particularmente de mapas e
quadros parietais e também de algumas colecoes cientificas, equipando, quanto pa-
rece pela documentagio consultada, mais os novos liceus que foram sendo criados,

2> Relatério do Liceu Sd de Miranda de 1930-1931, Avulsos.
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FiGURA 4. Sala de exposigies do que os antigos. O res-
do Museu da FEscola Sd de Miranda. to foi sendo dado, de uma

Ficura 5. Uma perspetiva da exposi-
¢do permanente do Museu.

forma rateada e, quantas
vezes muito tempo depois,
consoante os pedidos dos
reitores e sendo pratica-
mente sempre privilegia-
dos os grandes liceus das
principais cidades. Alguns
deles, como era o caso do
S4 de Miranda, possuiam
aparatos raros, recebidos
de beneméritos e de alguns
colégios nacionalizados em
1910,% ou foi-lhes destina-
do grande parte do espélio
cientifico das Escolas Normais, quando da sua
transformacdo em Escolas do Magistério Pri-
mdrio, em 1930, como aconteceu, por exem-
plo, com a Escola Normal do Porto e o Liceu
Alexandre Herculano, da mesma cidade.?”

Na atualidade, e apds profundas obras de
renova¢iao de muitas escolas secunddrias, ini-
ciadas na primeira década deste século, entre
as quais se contam os antigos liceus que con-
tinuam em funcionamento, algumas escolas
passaram a ter museu, ou nucleos museols-
gicos, onde se encontram expostos aparatos,
materiais, animais embalsamados, herbdrios,
colegbes de minerais, mapas e cartas parietais,
entre outros objetos. Esse é o caso do Liceu S4
de Miranda, que possui um Museu de acesso
livre a todo o publico, com a exposi¢ao perma-

nente de algumas centenas de pegas e muitas mais expostas em pequenos nicleos
espalhados pelo edificio escolar e na reserva. Uma parte significativa dessas pegas,

%O liceu dividiu a importante colegio de aparatos, espécimes e materiais do extinto Colégio do

Espirito Santo, com a Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto ¢ com o Liceu Rodrigues de
Freitas, da mesma cidade. Ver o Oficio 661 de 21/03/1921 in Livro n° 8 do COE do LSM.
¥ Ver Relatério de 1933-1934 do Liceu Alexandre Herculano, AHME, p. 4.
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muitas das quais colocadas em armdrios originais recuperados, remetem para o
periodo do Estado Novo, porque foram manuten¢io, ou adquiridas entao. Nelas
se plasmam os programas disciplinares de entao, bem como o tipo de ensino que
era dominantemente realizado. Ao longo de cada ano letivo, diversos professores
acompanham os seus alunos em visitas cientificamente guiadas ao Museu, ou rea-
lizam atividades nele, com utilizacio de alguns dos aparatos expostos. Nele sao or-
ganizadas, por vezes com a colaboragao de organismos externos, principalmente do
Ensino Superior, exposi¢oes tempordrias de ordem cientifica e/ou memorialistica,
em coabitagdo com a exposicio permanente. Muitos dos seus visitantes externos
sdo antigos alunos que, ao entrarem no Museu, se submergem nas memorias das
suas vivéncias escolares passadas.

Este trabalho, realizado essencialmente a partir de fontes muito pouco utiliza-
das até hoje, ou absolutamente inéditas, visou mostrar algumas das linhas de for¢a
da agdo do Estado Novo na construgao, ou renovagio, dos edificios escolares do
Ensino Liceal, bem como do seu equipamento em mobilidrio e materiais pedagdgi-
cos. A propaganda do regime sempre propalou a existéncia de um forte e criterioso
investimento neste capitulo. S6 que os seus representantes nomeados no terreno
— os reitores - contrariaram intimeras vezes muitos desses pressupostos, apontando
problemas relevantes: a falta de didlogo entre diversos arquitetos, eles proprios e
os seus professores, levando a que muitos edificios tivessesm desadequagdes peda-
gdgicas graves na distribui¢do dos espacos, ou na inexisténcia relevante de alguns
deles; a falta de qualidade de boa parte das obras, certamente por incompeténcia
técnica de alguns responsdveis, mas também pela utiliza¢do de materiais de menor
qualidade, o que pode apontar, quer para um investimento estatal menor do que o
necessdrio, quer para uma fiscalizagio menos atenta, ou mais manipulada; longos
hiatos de investimento quando foi necessdrio reparar as deficiéncias estruturais de-
nunciadas logo no inicio do funcionamento dos edificios, ou do pedido de a¢des
de manutencio; investimento pouco significativo em mobilidrio, priorizando a re-
paracdo do existente, quantas vezes demasiado decrépito, bem como na aquisicao
de aparatos e todo o tipo de materiais pedagdgicos, cedendo facilmente o passo a
iniciativa individual dos reitores na sua aquisi¢ao, e dos beneméritos na sua oferta.

A existéncia, hoje em dia, em muitas das escolas secunddrias sucessoras dos
liceus de espagos expositivos, com mais ou menos dignidade espacial, deve-se, em
boa parte ao esforgo empenhado e constante de bastantes professores e de alguns
diretores na pesquisa, catalogagio, conservagio e reparagio dos objetos que de-
monstram a existéncia de um continuo histérico institucional e escolar bem mais
do que secular. A utilizagio, como exemplo, do caso da Escola Secunddria S4 de
Miranda bem o demonstra. Necessdrio ¢ a realizagdo de uma investigagao apro-
fundada desta temdtica, efetuada a nivel nacional, por uma equipa alargada, bem
como a unido e coordenacio de esforcos das Escolas Histéricas, em torno de um
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projeto que permita a recuperacio, manutengao, visibilidade e exposi¢ao patrimo-
nial, bem como a interlocugio com os vérios atores escolares no seu usufruto.
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RESUMEN

La cultura material de toda sociedad, cultura, encarna sus gustos y valores, al tiempo
que comunica unos mensajes, necesidades, preocupaciones y deseos. Nuestro objetivo es
analizar y describir como los objetos y la cultura material, el patrimonio material e inma-
terial, pueden ser entendidos y valorados a través de los sentidos, acercdndolos a los estu-
diantes y la sociedad para crear unos vinculos que favorecen la comprension del pasado, al
tiempo que sentir su pervivencia y relacién con el presente.

Palabras clave: Patrimonio; Objeto; Did4ctica; Sentidos; Cultura material.

ABSTRACT

The material culture of every society and culture embodies its tastes and values, while
at the same time communicating messages, needs and desires. Our objective is to analyse
and describe how objects and material culture, tangible and intangible heritage, can be
understood and esteemed through the senses, bringing them closer to students and society
to create relations that favour the understanding of the past, while feeling its survival and
relationship with the present.

Keywords: Heritage; Object; Didactics; Senses; Material culture.
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INTRODUCCION

ODA CULTURA MATERIAL, consiga ser considerada una obra de arte o no,

ha procedido a emitir unos mensajes, ha estimulado unas sensaciones y ha

sido utilizada con una intencionalidad (civil, religiosa o politica), que exte-
rioriza unas creencias, expresa determinadas formas de vida y necesidades, asi como
unos valores y normas sociales. Es decir, a lo largo de la historia los objetos han
expresado unos mensajes que eran entendidos, desde un pequeno amuleto a una
gran construccién, pasando por una cerdmica decorada a las vestimentas usadas en
determinados momentos de la vida'.

Este es el gran valor de la cultura material, no solo que sea parte de un patrimo-
nio, sino que pueda vincularse con preocupaciones, deseos, aspiraciones, normas
y decoros que siguen presentes en la actualidad, lo que aumenta, transmite y hace
sentir el cardcter educativo que todo patrimonio tiene. Una analogia que debemos
buscar, explicar y transmitir para acercar, relacionar el pasado con el presente, no
solo a través de investigaciones cientificas de acceso limitado, también con expo-
siciones y reconstrucciones en las que los sentidos pueden despertar y originar las
mismas emociones y sorpresa que siempre ha existido alrededor de toda expresién
material realizada por la humanidad (Santacana y Martinez, 2018).

Respecto a su pervivencia, estd siempre ha dependido de muchos y variados
factores y, en la actualidad, su clasificacién, estudio y conservacién depende, en
nuestra opinién, de una excesiva especializacién que aisla al objeto de su contexto,
le sustrae de un significado completo y limita transmitir y conocer su funcién e im-
portancia cultural. El objeto, la cultura material y el patrimonio debe recuperar sus
manifestaciones e interpretaciones holisticas, desde la historia, el arte, la literatura
o lo material, lo que ayuda a su recepcién educativa.

CULTURA MATERIAL, OBJETOS Y BIOGRAFIAS

Los objetos, tradiciones, costumbres, edificaciones u obras de arte son creados
en unos contextos que en pocas ocasiones perviven, y en caso de que asi lo hagan
pueden experimentar cambios en su utilizacién, valoracién y significado. Es decir,
toda manifestacién de la cultura material tiene una «vida», una «biografia» que

! En el presente trabajo el «objeto» lo entendemos no como algo material, como una cerdmica,

una joya o un mueble, sino como algo global que incluye todo lo patrimonial, incluida la edifica-
cién que retne a todos los objetos y que, desde el siglo xviir, se ha convertido en un museo o, mds
recientemente, en un espacio patrimonial. Creemos que todos los objetos deben ser entendidos en
conjunto, tienen una relacién y cada uno adquiere sentido gracias a otros, perdiendo de forma aislada
o individual parte de su significado.
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puede ser mds o menos extensa, pudiendo experimentar a lo largo de ella unos
cambios que podian ser inesperados, o no, en origen, y que conceden al objeto un
nuevo significado y funcién dentro de la sociedad (Fogelin & Schiffer, 2015).

La vida que ha disfrutado un objeto, que en el mejor de los casos acaba en un
museo o en un edificio patrimonial que permite su contemplacién, esconde unas
funciones y una utilizacién temporal mds o menos prolongada. Una biografia que
debe ser reconstruida para estudiar, conocer y valorar el pasado, asi como también
para entenderlo. Para ello no debemos quedarnos en una mera descripcién o ca-
talogacion, se debe buscar el vinculo entre pasado y presente, como fue utilizado,
para qué y que consecuencias tuvo, incluso porque fue olvidado o abandonado, asi
como las posibles reutilizaciones que ha podido tener.

La cultura material que admiramos en los museos son expresiones que han sido
extraidas del que era su contexto original, que les daba un sentido, un significado
y una funcién. Un contexto que debe ser valorado, incluido el entorno geogréfico,
que histéricamente siempre ha dado un significado y una funcionalidad a edificios,
construcciones, rituales o costumbres.

Los objetos, como los museos y el patrimonio, siempre han transmitido un
relato, unas historias que son asumidas y conservadas por la sociedad (Hernandez,
2011), pero son espacios de comunicacién que actiian, por lo general, ante una
audiencia que es pasiva, que recibe unos mensajes que moldean su visién de lo que
contemplan y, por tanto, de la historia, de su pasado, sea el mismo préximo o no.
Esta es una realidad que debe romperse. La cultura material no solo debe transmitir
una informacién, también debe tener como finalidad potenciar la capacidad critica
y reflexiva de los visitantes, plantear unos debates que generen un conocimiento a
través de una reflexién, lo que puede obtenerse gracias a la experiencia vivida, a la
inmersion realizada a través de los sentidos®.

Alcanzar una participacién que sea activa de los visitantes en relacién con el
patrimonio debe ser un objetivo, l6gicamente amparando algunas reglas implicitas
al espacio en el que se halla el objeto o el monumento, pero también se pueden
buscar otros espacios donde pueda llegarse a establecer una conexién y empatia
mis directa entre la cultura material y el pablico.

Premisas en las que también consideramos importante reflexionar sobre una
que suele olvidarse; los objetos siempre han sido realizados, pensados y utilizados

2 No debemos olvidar que, hasta la invencién de la imprenta, la imagen estuvo por encima del

texto, los mensajes se emitian visualmente, con la decoracién, la pintura o los objetos de unos monu-
mentos que eran realizados en lugares simbélicos que también transmitian unos mensajes, por ello la
importancia de la arqueologfa del paisaje. Pero también lo que se ofa, se olfa, se comia y bebia o podia
palparse, dotaba de significado a los objetos, como se utilizaban, quién los utilizaba y para qué, etc.
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por los humanos, que incluso han llegado a poner un nombre a muchos objetos
que han participado en la vida e historia de sus duefios.

Muchos objetos, como personas, han viajado, por razones diferentes y diver-
sas, desde el comercio al botin o la curiosidad, en la actualidad por el turismo,
pero siempre ha existido el deseo de transmitir que se ha estado en algtn lugar.
Igualmente, las migraciones, el asentamiento de personas implica la transmisién
de costumbres, creencias, utiles y técnicas, de conocimiento a través de una cultura
material que se integra. En otras ocasiones el disponer de unos objetos, lejanos o
no, transmite poder, una capacidad de acceder a algo que es llamativo, diferente y
dificil de obtener, al igual que sucede en la actualidad. Es decir, volver a acercar el
pasado al presente, hacer sentir que antropoldgicamente siempre han existido los
mismos deseos, miedos y necesidades, pero expresados de formas diferentes.

Una cultura material que también puede ser devastada de forma intencionada
por emitir unos mensajes, y con su pérdida querer formular otros. La damna-
tio memoriae que han sufrido muchas expresiones de la cultura material desde la
Antigiiedad a la actualidad®. Una perdida que nosotros como sociedad seguimos
haciendo al olvidar nuestro propio patrimonio arqueoldgico, tradiciones u oficios.
Por ello es necesario vincular mds a la sociedad con su pasado y entorno (Pérez Lar-
gacha y Marafion, 2024), y hacer todo lo posible para que no solo el arquedlogo,
el conservador o el restaurador sientan la excitacion de la admiracién, el hallazgo o
la recuperacién de un bien cultural.

Es por ello muy importante proceder a crear y mantener unos puentes de co-
laboracién entre los docentes, los conservadores e investigadores, trabajar de una
forma unida, con una comunicacién constante que permita recuperar el carcter
holistico que tenia, y tiene, una cultura material realizada por humanos que tam-
bién nos ha forjado a nosotros como sociedad (Hodder, 2012).

Como ya hemos indicado, los objetos y monumentos, como las personas, se
transforman con el tiempo y tienen una biografia (Gosden & Marshall 1999; Hos-
kins 2000), al tiempo que algunos de ellos se convierten en «heirlooms». El primero
en defender un acercamiento biogrifico a los objetos fue Igor Kopytoft (1986),
quién planteé que un objeto nace, vive y muere, estableciendo por ello una serie
de relaciones durante su vida. Pero a pesar de ser un planteamiento innovador,
Kopytoff seguia concibiendo los objetos como un bien, un producto o una propie-
dad que siempre tenfa un valor econémico, pero abrié un camino por el que se han
abierto nuevas perspectivas (Burstrom 2014; Bauer 2019).

> Al respecto, no podemos olvidar que muchos objetos disfrutan de una vida y un sentido pro-

pio en algunas sociedades (Gell 1998).
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Una de ellas es el valor social de los objetos, que no deben ser vistos solo como
utiles para ser consumidos, asi como que los objetos y la cultura material puede
adquirir un valor y significado en momentos determinados y razones diferentes
(Hahn y Hadas, 2013), debiendo aprender a realizar las preguntas adecuadas para
entender el conjunto.

CULTURA MATERIAL Y SENTIDOS

En los tltimos anos, desde la neuroeducacién se destaca como la educacién
multisensorial favorece el aprendizaje y la retencién de unos contenidos. Igual-
mente vivimos en una sociedad en la que muchos de los datos y conocimientos
que recibimos son multisensoriales, siendo por ello que los museos e instituciones
patrimoniales deben transmitir sus bienes culturales de una forma diferente, pu-
diendo ser una de ellas a través de los sentidos.

Los objetos sustentan, apoyan y transmiten unas ideas y conceptos, al tiempo
que pueden evocar y producir unas emociones, que no son efimeras, sino que per-
manecen y afectan a la persona en su forma de entender y comprender. Es por ello
por lo que las emociones han tenido a lo largo de la historia una gran influencia en
la vida politica, religiosa o social (Goldie, 2010). Unas emociones que estdn asocia-
das al campo afectivo y se consideran vitales para la motivacién, la comunicacién
y las relaciones sociales.

Sin embargo, los objetos del pasado se han ido alejando de la sociedad, se ha
perdido el contacto directo con ellos y no se entienden, siendo la tinica informa-
cién que se recibe en ocasiones una ficha técnica con sus caracteristicas, datacién y
una breve descripcién o, cuando se trata de grandes obras maestras de la historia,
sesudos ensayos alejados de una sociedad que las contempla y disfruta, pudiendo
llegar a preguntarse qué hay, y habia, detrds de todo objeto u obra de arte (Levent
y Pascual-Leone, 2014).

Como sefialan Endacott y Brooks (2013), un acercamiento afectivo al pasado
permite una mayor capacidad de comprension de la historia. Ello no implica que
deba desvirtuarse el plano cognitivo, los dos son complementarios, al tiempo que
necesarios para entender la reaccién que tenemos ante la contemplacién, asimila-
cién y preservacién de lo que contemplamos.

El tiempo histérico, la lejania ante lo sucedido, es uno de los principales obs-
tdculos al que se enfrentan las ciencias sociales para transmitir el pasado y que sea
no solo valorado, también sentido como algo cercano. La didictica del objeto,
del patrimonio como depositario de dichos objetos, puede acercar a la sociedad
al pasado, haciendo ver que gran parte de lo que se realizaba sigue haciéndose en
la actualidad, con las mismas intenciones. Si también logramos dotar y acercar las
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manifestaciones del pasado a través de los sentidos, la inmersion, acercamiento,
comprensién y valoracién de lo que se contempla serd mucho mayor, desaparecien-
do esa lejania histérica que se siente.

En las siguientes pdginas vamos a centrarnos en los sentidos occidentales, pero
no debemos olvidar que cada cultura tiene sus propios sentidos y concede impor-
tancia a unos u otros segin sus tradiciones 0 memoria colectiva, al tiempo que
los sentidos son muy diferentes en las sociedades no literarias (Classen y Howes
2006)%, lo que en nuestro pasado occidental debemos retrotraer a la ya mencionada
invencién de la imprenta.

Mbusica Y ofpo

Los sonidos siempre han desempenado un papel muy importante en la vida
civil y religiosa de las personas, acompanando a las sociedades humanas desde el
comienzo y ayuddndolas a dar un sentido a los mundos y entornos en que vivieron
y se desarrollaron. La musica, los sonidos, siempre han sido algo mds que un mero
canal de comunicacién, contribuyendo a la identidad de grupo y organizacién
social y laboral.

Cada espacio geografico tiene sus propios sonidos, conocerlos y saber lo que
para la poblacién local indican puede ser una fuente de informacién y valoracién.
Del mismo modo, no debemos olvidar que en todos los yacimientos o lugares pa-
trimoniales se emitieron unos sonidos, desde las cuevas paleoliticas a los palacios o

iglesias del siglo xix (Till, 2019).

Una musica que acompanaba los rituales y celebraciones, pero también orga-
nizaba el trabajo o avisaba de peligros y alegrias, es decir, ordenaba la vida de la
sociedad. Es por ello por lo que acompanar la visita de un museo o una exposicién
con la musica de la época histérica ayuda a la inmersién, lo que se puede hacer
extensible al aula de un centro escolar o universitario.

EL TacTO

Un cartel que siempre vemos en los museos es el de «no tocar». La musealiza-
cién, el deseo de preservar un pasado durante los siglos x1x y xx nos ha alejado de
uno de los sentidos que mds puede acercarnos a la vida de un objeto, lo que no
siempre ha sido asi (Leahy, 2012), reduciendo el contacto directo a conservadores
o investigadores.

* El origen de nuestros sentidos estd en Aristételes, en su obra De Anima, que recoge los cinco

sentidos bésicos (vista, oido, tacto, gusto y olfato).
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Este no puede recuperarse, pero componer, realizar una de las obras de arte que
se pueden contemplar o que se nos han explicado, nos ayuda a entender mejor su
valor artistico. Esta actividad puede realizarse ya en algunos museos, en los talleres
did4cticos, donde los estudiantes pueden recibir explicaciones complementarias
mientras aprenden haciendo, al tiempo que pueden expresar lo que piensan de
la obra de arte que estdn realizando y han visto, lo que les ayuda a interiorizar el
aprendizaje y valorar el patrimonio, se siente y se descubre.

Un aprender tocando, haciendo, que también tiene una relacién con lo visual.

Vista

La vista es el sentido que siempre ha estado mds en relacién con los objetos y el
patrimonio y en cierta medida se puede decir que hemos sido «visiocentricos», lo
que también nos ha condicionado mucho. La seleccién de objetos que se realiza en
los espacios patrimoniales, en los libros de texto, etc., estd determinada por unos
criterios que condiciona la visién, valoracién e ideas que adquirimos.

Es por ello por lo que las exposiciones temporales o la digitalizacién de los
fondos museisticos puede ayudar a complementar la visién, en ocasiones grandiosa
y vinculada a intereses nacionales, que ha sido dominante desde el siglo x1x. Tam-
bién las nuevas tecnologias nos permiten acercarnos a los detalles de los objetos,
verlos en su ubicacién original o, simplemente, contemplar esculturas, objetos y
decoraciones de todo tipo con su ornamentacidn original, no debiendo olvidar que
a lo largo de la historia los colores han emitido unos mensajes y tenian, como en la
actualidad, un simbolismo.

Otro aspecto para tener en consideracion, obvio y que ha estado presente hasta
hace pocas décadas, es la ausencia de luz eléctrica para ver los objetos u obras de
arte (Gonlin & Nowell 2018). El c6mo se jugaba con la luz natural, con el espacio
geografico y la ubicacién de las estancias, etc., son detalles importantes que nos
explican muchas cosas que, ademds, sentimos cuando sufrimos un apagén de luz y
no sabemos c6mo actuar o que hacer.

Una luminosidad que es utilizada socialmente en lugares y espacios ocasionan-
do unas experiencias y sensaciones a las personas, al tiempo que puede ser manipu-
lada para emitir diferentes mensajes y sensaciones (Bille y Sorensen, 2007).

OLor

A la ausencia de luz eléctrica, debemos unir que los olores de cualquier estan-
cia o lugar serfan muy diferentes a los actuales. Unos olores que en la actualidad
pueden llegar a causar hasta desprecio y alejamiento, pero que formaban parte de
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la vida cotidiana, no debiendo olvidar, por ejemplo, la estrecha convivencia de
hombres y animales, tanto en las ciudades como en el campo.

Unos olores que también nos indican, nos hacen saber inmediatamente donde
nos encontramos, como sucede cuando entramos en una iglesia o un lugar de culto
de cualquier religién, existe una religién del olfato. Asi, en el mundo romano o
griego, los olores de los sacrificios estarfan presentes en todas las ciudades, for-
marian parte de su vida, mientras que la obtencién de incienso y otros productos
olorosos ha sido una constante desde los origenes de la civilizacién.

Son estos olores, estas experiencias aromdticas tan de moda en nuestro entorno
para otro tipo de actos sociales, las que también se pueden utilizar con motivo de
exposiciones sobre determinados temas, o simplemente acompanar brevemente la
visita a un conjunto patrimonial, ya que el cansancio olfativo también debe ser
tenido en consideracién.

GusTo

Como sucede con el tacto, comer o beber es algo que no se podemos realizar
cuando visitamos un museo, pero si puede introducirse para completar la experien-
cia sensorial a través de los cafés o restaurantes. Un ejemplo es la Neue Galerie, un
pequefio museo de Nueva York dedicado al arte austriaco y alemdn de comienzos
del siglo xx que ofrece en su restaurante unos mends vieneses o alemanes. Una
préctica que puede realizarse en todo conjunto patrimonial, no solo a través de la
venta de los tradicionales productos tipicos, o bien como complemento de expo-
siciones temporales.

Al respecto, y siendo también algo patrimonial, no podemos olvidarnos del
éxito que estd teniendo el enoturismo.

CONCLUSION

Unos sentidos que dotan de una capacidad inmersiva a los objetos y al patrimo-
nio. Se podrian mencionar ejemplos actuales que tienen un cardcter comercial, en
ocasiones alejado de lo museistico, como los especticulos inmersivos sobre Pompe-
ya o la tumba de Tutankhamén, asi como reconstrucciones como las que se realizan
en algunos parques temdticos o fiestas populares que se utilizan para transmitir un
tipo de historia y unos mensajes.

Nuestro propdsito es otro, es dotar a espacios considerados serios, con un deco-
ro en las formas de comportarse en su interior, de nuevas herramientas con las que
acercar el pasado al presente, siendo una de ellas los sentidos. Una posibilidad es
a través de breves representaciones en estancias que hay a lo largo de un castillo o
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museo para transmitir visualmente una informacién. Unos actores vestidos acorde
con una época histérica, con una musica de fondo y relatando que hacen o como
viven, pequefias pildoras visuales, auditivas y explicativas que ayudan a la inmer-
sién de lo que se va a contemplar a continuacidn.

Unas emociones y sentimientos en las que también hay que establecer una dife-
rencia que ha existido desde la prehistoria; no es lo mismo participar que observar,
lo que debe ser introducido en los museos (Howes, 2014) y, por extensién, en
los espacios patrimoniales. En definitiva, ofrecer unas experiencias que permiten
acercar el arte, las colecciones de los museos y la historia de los edificios (Classen,
2017). Emociones y sentidos que convierten al sujeto en protagonista del proceso
de patrimonializacién (Gémez, 2014).

Al igual que ha sucedido con los objetos, el patrimonio debe ser analizado,
entendido y transmitido como una biografia, junto con la vida que ha tenido y
sigue teniendo. Los objetos que hay en su interior, o han formado parte del mismo
y ahora se encuentran en museos u otros lugares han dotado de vida, experiencias
y sentidos a edificios y sociedades, al igual que sucede en la actualidad.

Como los museos, el patrimonio, los objetos, deben dejar de ser concebidos con
las estructuras mentales del siglo x1x, lugares de una memoria pasada y acercarlos al
presente, a la realidad de los visitantes. Los objetos, su contemplacién debe llevar al
conocimiento, a la sorpresa, a la reflexion, a crear unos estimulos sensoriales, unos
vinculos con el pasado
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RESUMEN

La investigacién planteada pretende analizar el conflicto que supone la representacién
tridimensional en un entorno plano. Para ello, se realiza un desarrollo histérico de la re-
presentacion realista en el arte durante el renacimiento y sus fundamentos matemadticos.
Las similicudes epistemoldgicas y cognitivas entre el proceso histérico y el aula nos pueden
permitir establecer relaciones y, consecuentemente, proponer soluciones andlogas y aportar
normas de representacién de perspectivas explicitas para la ensenanza de problemas de
visualizacién tridimensional.

Palabras clave: Geometria espacial; Representaciones; Figuras espaciales; Perspectiva;
Renacimiento.

ABSTRACT

The proposed research aims to analyze the conflict of three-dimensional representation
in a flat environment. To this end, a historical development of realistic representation in
art during the renaissance and its mathematical foundations is carried out. The epistemo-
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logical and cognitive similarities between the historical process and the classroom allow us
to establish relationships and, consequently, to propose analogous solutions and to provide
explicit representation rules for the teaching of three-dimensional visualization problems.

Keywords: Spatial geometry; Representations; Spatial figures; Perspective; Renaissance.

INTRODUCCION

A GEOMETRIA es una de las dreas principales que componen la asignatura

de Matemdticas. Mientras que la geometria plana es estudiada en profun-

didad desde cursos tempranos, la geometria espacial es uno de los temas
mids frecuentemente desterrados del curriculo ejecutado por los profesores en las
aulas (Echeverry, Camargo y Gutiérrez, 2017). Ademds, se limita generalmente a
la clasificacién de figuras y al estudio y aplicacién de férmulas de calculo de dreas y
volimenes. Esto supone una clara deficiencia en el reconocimiento de propiedades
geométricas espaciales y en el manejo de sus implicaciones, que contribuye signifi-
cativamente al desarrollo del pensamiento matemdtico. Ambas dependen directa-
mente de las capacidades de visualizacién y comprensién conceptual en el contexto
tridimensional, habilidades que no se fomentan generalmente en la instruccién
matemdtica geométrica habitual.

La ensenanza y el aprendizaje de estos aspectos de la geometria espacial consti-
tuye un problema relevante cuyas dificultades derivan principalmente de las limi-
taciones de representacion que ésta ofrece (Gutiérrez, 1996). Los modelos graficos
son representaciones planas de los objetos espaciales, por lo que no hay corres-
pondencia entre objeto y modelo. Es decir, este dltimo no aporta la totalidad de
informacidn sobre el primero: hay una parte de la misma que se queda en las capa-
cidades de abstraccién y visualizacién espacial del alumno.

Mientras que dos dimensiones pueden representarse directamente en el papel
y, por tanto, son ficilmente visualizables gracias a los modelos gréficos, no hay
modelos planos que se correspondan directamente con los cuerpos geométricos.
Sus representaciones planas no transmiten la totalidad de la figura, asi que, para
comprender correctamente los contenidos, los alumnos deben hacer un esfuerzo
mayor de abstraccién y visualizacién mental. Esto no siempre es sencillo, pues em-
plear un razonamiento espacial de este tipo es una habilidad especifica que a veces
no estd suficientemente desarrollada. Esto causa problemas en la comprensién que
no estdn directamente relacionados con el contenido en si sino con esa falta de
soltura espacial.

Numerosas investigaciones educativas analizan esta situacién y ofrecen respues-
tas sobre las dificultades especificas de la representacién de situaciones tridimen-
sionales y el salto conceptual que implica el paso del plano al espacio y que un bajo
desarrollo de la habilidad visual puede suponer para el aprendizaje, asi como pro-
puestas de mejora. Es frecuente encontrar conclusiones relacionadas con las venta-
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jas que tienen en este aspecto el uso de medios digitales, en particular softwares de
geometria dindmica como Geogebra3D y la Realidad Aumentada, y la ayuda que
supone para la visualizacién de objetos espaciales (Gutiérrez y Jaime, 2015, Sua,
Gutiérrez y Jaime, 2021). Sin embargo,

A pesar del aspecto tridimensional de los objetos presentados en la pantalla, estos
siguen siendo —como los dibujos— representaciones planas de figuras tridimensiona-
les. Por tanto, muchas de las dificultades habituales que presentan los alumnos para
interpretar las representaciones planas de sélidos contintian presentes en el contexto

digital». (Gutiérrez, 1996, p.15)

En otros casos, estas mismas dificultades se utilizan como motor para impulsar
el uso de herramientas matemdticas como son los sistemas axiomdticos y los ra-
zonamientos formales, que suplen las carencias de las representaciones intuitivas
(Mithalal, 2010). Aun asi, el aprendizaje de todo contenido matemdtico requiere
como parte fundamental una comprensién conceptual profunda aunque esté basa-
da en un manejo intuitivo.

Estudiar la dimensién epistemoldgica de este proceso es un aspecto de gran
interés diddctico, ya que estd intimamente relacionada con el origen de dichos
conceptos y su construccién y evolucién histérica. Analizar el contexto en el que
apareci6 explicitamente el problema de la representacion plana de figuras espaciales
y la correspondencia entre objeto y modelo, asi como las dificultades que introdu-
jo su desarrollo, permitirfa comparar la situacién matemdtica original con la que
enfrentan los estudiantes en su proceso de construccién cognitiva y conceptual.

Las evoluciones artisticas que tuvieron lugar durante el Renacimiento sentaron
las bases de este dilema de la representacién plana de objetos y formas geomé-
tricas, que se convirtié rdpidamente en una cuestién de interés matemdtico. Los
conocimientos geométricos de la época se pusieron al servicio de una solucién
fundamentada en teoremas y bases formales, que posteriormente dio lugar a teorias
especificas como las que recogen la geometria proyectiva o la descriptiva.

Por tanto, este problema nos permite conectar una dificultad conceptual real
del contexto del aula con un desarrollo epistemolégico histérico, ya que la realidad
descrita puede superponerse con uno de los mds populares problemas matemiti-
cos renacentistas: la representacién del espacio y los estudios de perspectiva en un
entorno plano.

DESARROLLO: REVISION HISTORICA

Las figuras geométricas, inicialmente modelos representacionales de objetos
concretos, fueron conceptualizindose con el desarrollo de la geometria hasta alcan-
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zar un significado abstracto propio, por lo que geométricamente se comprenden y
manejan de forma conceptual (Clements y Battista, 1996). Por tanto, la formacién
de imdgenes conceptuales correctas serd fundamental para el desarrollo geométrico
de los alumnos. Esta estard intimamente relacionada con las representaciones que
manejen de los mismos, ya que «las imdgenes mentales y sus representaciones ex-
ternas deben interactuar para conseguir una mejor comprensién y poder resolver

problemas» (Gutiérrez, 1996).

En su investigacién «Knowing» vs. «Seeing», Bernald Parzysz (1988) estudia
la representacién material de figuras geométricas. En particular, analiza el caso
de las figuras tridimensionales, donde la representacién bidimensional origina un
conflicto entre lo que se conoce de la figura y lo que se percibe visualmente. Par-
zysz considera las representaciones materiales de figuras como una forma de co-
municacién de informacién, de manera que la produccién de una representacién
y su interpretacién pueden entenderse como un proceso de codificacién y deco-
dificacién respectivamente. Por ello, propone que los problemas que involucran
las representaciones de objetos tridimensionales podrian facilitarse mediante unas
normas explicitas de codificacién que recojan los principios implicitos del proceso.

La informacién sacrificada en la representacién crea un dilema irresoluble para
el transmisor, que es consciente de que ésta no equivale al objeto real, es decir, lo
que se conoce del objeto no se corresponde con lo que se ve de él. Parzysz (1988)
ilustra esta situacién mediante una miniatura italiana del siglo x1v (Imagen 1)
en la que el artista se enfrenta con la irresolubilidad de este problema: él percibe
visualmente la cama como un trapecio; sin embargo, al representarlo asi, la Gltima
cenefa de la colcha no se mantiene paralela al final de la cama en el dibujo. Parzysz
sefala que estos pintores primitivos primaban lo conocido de la situacién frente a
lo percibido, que comienza a entrar en consideracién con las normas de perspectiva
cldsicas.

IMAGEN 1. Miniatura italiana del s. xiv.

Fuente: Parzysz, 1988, p. 84.
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Los gedmetras y artistas renacentistas abordaron, a través del desarrollo de las
técnicas asociadas a su trabajo pictérico, este problema matemdtico de gran pro-
fundidad abstracta. La bisqueda de representaciones realistas mediante figuras pla-
nas llevé a los pintores de la época a afrontar este problema desde una perspectiva
de geometria aplicada.

RESULTADOS Y DISCUSION. RENACIMIENTO ITALIANO:
ORIGENES DE LA PERSPECTIVA

Durante el periodo que abarca los siglos xv y xvI se produjeron una serie de
eventos y cambios culturales que alteraron drdsticamente el contexto intelectual
y artistico de Europa. La recuperacién de las influencias del mundo cldsico y la
perspectiva humanista que empezé a adoptarse en contraposicion a la fuerte men-
talidad teocentrista y religiosa de la Edad Media explica el uso del término Rena-
cimiento para hacer referencia a esta época cronoldgica. Los artistas comienzan a
considerarse intelectuales o incluso cientificos en lugar de la tradicional concepcién
medieval de artesano como consecuencia de la recuperacién de los érdenes cldsicos
que imponen reglas a la creacién artistica. Esto explica la confluencia entre el arte
y la ciencia que se da a partir de ese momento, pues el disefio de dichas reglas es el
resultado de investigaciones técnicas y cientificas en profunda consonancia con el
espiritu iluminador que busca dar explicaciones racionales de la realidad.

Es precisamente esta bisqueda de la realidad la que lleva a los pintores a alejar-
se de las figuras simbdlicas medievales (planas y poco naturales) y buscar formas
de representacion realistas y naturales que se correspondieran mds fielmente con
aquello percibido por la vista.

Muchos de los pintores eran grandes gedmetras y abordaron el problema desde
un punto de vista matemdtico. Vamos a presentar algunos de los artistas que con
sus obras fueron resolviendo este dilema de la representacién mediante modelos
planos de figuras espaciales. Sin embargo, sus resultados se limitaban a la aplicacién
préctica. Es mds adelante cuando estas cuestiones geométricas se estudiardn desde
un punto de vista puramente tedrico, dando lugar en el siglo xviir a los trabajos
definitivos de Taylor y Lambert en perspectiva y, ulteriormente, a nuevas ramas de
la Geometria. El estudio geométrico de la representacién espacial se desarrolla es-
pecialmente durante el siglo xv (Cuatroccento), con el surgimiento de la perspectiva
matemdtica y el uso de recursos lineales y geométricos para lograr profundidad,
mientras que en el siglo xv1 (Cincueccento) se emplean técnicas relacionadas con el
color y las luces y sombras de la escena.

BRUNELLESCHI

Filippo Brunelleschi (1377-1446) fue el primer artista que estudié y empled in-
tensivamente las matemadticas en sus estudios artisticos (Kline, 1990). Es conocido,
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sobre todo, por su trabajo en la cpula de la Catedral de Florencia 7/ Duomo. Para
él, pintar era aplicar geometria. Sus conocimientos de las obras cldsicas griegas y
sobre los avances en dptica de la época lo llevaron a desarrollar sus estudios sobre
perspectiva, es decir, sobre cémo representar los objetos tal y como los percibe la
vista.

ALBERTI

Sin embargo, el gran tedrico de la perspectiva fue Leone Battista Alberti (1404-
1472), que escribié el primer tratado sobre el sistema matemdtico de perspectiva
Della pittura (1435). Este libro, de cardcter eminentemente matemdtico, incluye
también una serie de trabajos sobre éptica, y en este libro concibié el principio que
servirfa de base para todo su desarrollo posterior: pintar lo que ve un ojo (Kline,

1990).

Sus principios bdsicos pueden explicarse de la siguiente manera: entre el ojo y
la escena interpone una pantalla de cristal en posicion vertical. Entonces imaginé
lineas de luz que iban desde el ojo o el punto de la estacién hasta cada punto de la
escena (O). A estas lineas las denominé pirdmide de rayos o proyeccién. Cuando
estos rayos atravesaban la pantalla de cristal (el plano de la imagen), imaginaba
puntos marcados; al conjunto de puntos lo llamaba seccién. El hecho significativo
es que crea la misma impresién en el ojo que la propia escena, porque las mismas
lineas de luz proceden de la seccidén que de la escena original. Por lo tanto, el pro-
blema de pintar con realismo es conseguir una seccién real en la pantalla de cristal
0, en la practica, en un lienzo (Imagen 2). Alberti era consciente de que, para ello,
debian seguirse una serie de normas basadas en teoremas matemdticos que permi-
tiesen determinar cémo dibujar correctamente dicha seccidn.

Su tratado era muy concreto, pues trataba casos practicos determinados en lu-
gar de desarrollar una teorfa de la perspectiva general y los teoremas y construccio-
nes no tenian una demostracién formal y rigurosa.

Ademis de la perspectiva lineal, Alberti proponia otros recursos para recrear
la sensacién de profundidad tridimensional como la disminucién proporcional
de los tamanos en funcién de la distancia a la que se encontrasen las figuras. La
composicién global de la obra era, asi mismo, el resultado de un minucioso estu-
dio geométrico, con medidas arménicas y de proporcién ideal que conferian una
elegancia formal y casi trascendente (Wade, 2017).

Ademds, si el ojo mira la misma escena desde dos posiciones diferentes y en
cada caso se interpone una pantalla de cristal entre el ojo y la escena, las secciones
también serdn diferentes. Sin embargo, todas estas secciones transmiten la figura
original. Por lo tanto, deben tener propiedades comunes. La pregunta es: ;cudl
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es la relacién matemdtica o ;qué propiedades matemdticas tienen en comtn? La
respuesta a estas preguntas se desenvuelve sobre todo a lo largo del siglo xvi1, ini-
cialmente desde la geometria euclidea hasta alcanzar una distincién propiamente
dicha como nueva rama, Geometria Proyectiva, en el siglo xIx.

IMAGEN 2. Proyeccion y seccion segiin Alberti.

Fuente: Kline, 1990 p. 287.

DeEeLra FRANCESCA

El pintor que expuso los principios matemdticos de la perspectiva de forma
bastante completa es Piero della Francesca (1410-1492). También ¢l consideraba
la perspectiva como la ciencia de la pintura y trataba de corregir y ampliar el co-
nocimiento empirico a través de las matemadticas. Su obra principal, De prospettiva
pingendi, es decir «Sobre la perspectiva para la pintura» (1474-75), avanza la idea
de Alberti sobre la proyeccién y la seccién. Dividido en tres libros, De prospectiva
pingendi es el primer tratado sistemdtico sobre perspectiva completamente ilustra-
do, asi como el primero en el que el autor se preocupa por proporcionar una jus-
tificacién matemadtica de los procedimientos descritos. En los dos primeros libros,
el autor ilustra las técnicas de perspectiva que se empleardn en figuras de geometria
plana y sélida; en el tercero, que trata de figuras mds complejas. En esta obra la
representacién grafica es tan importante como el texto escrito, y los problemas de
perspectiva se van complicando progresivamente. En general, ofrece procedimien-
tos tiles para los artistas y sus directrices emplean tiras de papel, madera y simi-
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lares y, al igual que Alberti, ofre-
ce definiciones intuitivamente
comprensibles, también propone
teoremas que «demuestra» me-
diante construcciones o célculos
aritméticos de proporciones. Fue
el primero en dibujar los sélidos
platénicos en perspectiva, como
el cubo de la Imagen 3.

PacioL1 Y pa VINCI

Varios artistas escribieron li-
bros sobre la perspectiva mate-
mdtica y compartian la filosoffa
del arte de Alberti. Della Fran-
cesca ejercié una gran influencia
sobre Luca Pacioli (1445-1517)
y Leonardo da Vinci (1452-
1519), cuyas contribuciones a
la representacién tridimensional
son también notables. Ambos
colaboraron en la gran obra De
Divina Proportione (1509) de Pa-
cioli. En 1494 Ludovico Sforza
se convirtié en duque de Mildn
y hacia 1496 invita a Pacioli a
ir a su corte para ensefiar mate-
madticas. En Mildn Luca Pacioli
comenzé a trabajar con Leonar-
do da Vinci, que era pintor e in-
geniero en la corte de Ludovico.
En esta época escribié De Divina

IMAGEN 3. Perspectiva de un cubo segiin della
Francesca.

Fuente: Della Francesca, P (1474-75). De prospecti-
va pingendi. Carta: 38r. Disponible en https://
exhibits.museogalileo.it/deprospectivapingendi/
proposition/Proposition]_n01.html

Proportione, con ilustraciones de Da Vinci. Entre 1500 y 1506 Pacioli ensenio Geo-
metria en Florencia, en la Universidad de Pisa. En estos afios trabajé con Scipione
del Ferro y fue elegido superior de la Orden franciscana en Romana. Entre otras
obras, escribié Summa de arithmetica, geometria, proportioni et proportionalita preci-
pitevolissimevolmente, dedicado a Guidobaldo de Montefeltro, duque de Urbino (la
Summa fue publicada en Venecia en 1494), De viribus quantitatis, sobre matemdti-
cas y magia (1496-1508), una traduccién de los Elementos de Euclides (Geometria,

Venecia, 1509).
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Leonardo realiz6 para la De Divina Proportione las 60 ilustraciones de los cuer-
pos geométricos a pluma, tanto en forma sélida como en esqueleto (Imagen 4).
La versién en esqueleto era totalmente novedosa y permitié una visualizacién tri-
dimensional mucho mds completa de lo que hasta entonces habia sido posible
(Wade, 2017). Dada su exactitud, parece probable que utilizase modelos reales de
poliedros y soportes 6pticos, como ventanas de perspectiva, para hacer los dibujos.

IMAGEN 4. Dodecaedro Elevatum Leonardo da Vinci crefa que
vacto segiin da Vinci. la pintura debia ser una repro-
duccién exacta de la realidad y
que la perspectiva matemitica lo
permitirfa, segiin escribi6 Mo-
rris Kline (p.233), era «el timén
y la cuerda de guia de la pintu-
ra». Para él, la matemadtica es una
ciencia porque revela la realidad
de la naturaleza, por eso es supe-
rior a la pintura, la masica y la
arquitectura. Los escritos de Leo-
nardo sobre la perspectiva estdn
recogidos en su Trattato della pi-
ttura (1651), compilado por un
autor desconocido que utilizé los
apuntes mds valiosos de Leonar-
do sobre la pintura.

DESARGUES
Fuente: Pacioli, L. (1509). De Divina Proportione. Folio )
107r. Disponible en https:/larchive.org/details/ Girard  Desar gues (1591-
divinaproportion00paci 1661) serd una ﬁgura fundamen-

tal en el nacimiento y fundamen-
tacién tedrica de la misma. Con el objetivo de mejorar la educacién y técnica de
los pintores y artistas, parte del trabajo de Alberti para profundizar en los métodos
proyectivos geométricos. Introduce una nueva terminologia para evitar las ambi-
giiedades que puede provocar el uso de términos conocidos con un significado
previo y disena el sistema caracteristico de la geometria proyectiva con la adiccién
de nuevos elementos al tradicional ambiente euclideo sin incumplir ninguno de
sus axiomas: para completar la correspondencia entre la seccién y la realidad, afnade
en esta ultima un punto, situado en el infinito (punto del infinito) en el que han
de cortarse las rectas paralelas.
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DuRrerO

Sin embargo, de todos los artistas del Renacimiento, el mejor matemadtico fue
el alemdn Alberto Durero (1471-1528). Los métodos de perspectiva cultivados en
Florencia pronto se extendieron hasta convertirse, hacia principios del siglo xv1, en
una parte fundamental de la formacién artistica en toda Europa.

Es Durero, el artista principal del Renacimiento nérdico, quien transmite los
avances italianos a los pintores alemanes. Tras su primera visita a Italia en 1494, se
convierte en el principal impulsor de las nuevas ideas sobre perspectiva y propor-
cién, tratando de otorgar mayor exactitud al arte figurativo del norte de Europa.
Durante su segunda visita de 1505, en cambio, estuvo mds interesado por apren-
der matemdticas, ya que habia desarrollado una gran inclinacién por la geometria

(Wade, 2017).

Influido por Leonardo y della Francesca comenzé a trasladar estas ideas al arte.
Estas inclinaciones culminardn con la escritura de dos tratados: Underweysung der
Messung (Instrucciones sobre medicién, 1525)

y Vier Biichen von menschlicher Proportion  Tyiagen S. Red poligonal con pentd-
(Cuatro libros sobre la proporcién humana, gonos de Durero.
1528). El primero de ellos es de gran relevan-

cia para nuestro estudio histérico, ya que en su

mayor parte trata sobre geometria descriptiva y

contiene cerca de 150 ilustraciones. Fue con-

cebido como un libro de texto sobre geometria

préctica para artistas, ya que, como escribe Du-

rero en su carta dedicatoria a Pirckheimer, «la

base correcta es todo mallerey». Comienza con

definiciones de punto, linea y dngulo y avanza

hacia la construccién de poligonos, el cilculo

de dreas y las secciones cénicas. El dltimo capi-

tulo estd dedicado a la construccién de sélidos

regulares e irregulares, incluyendo plantillas

(Imagen 5), que llamaba «redes poligonales», e

instrucciones para montarlas, lo que constituia

una forma novedosa de estudiarlos.

Su intencién era combinar los conceptos
abstractos de la geometria con los conocimien-
tos geométricos tradicionales, con el fin de  Fuente: Durero, A (1525). Underwey-
fundamentar el arte sobre una base mds sélida  sung der Messung. Disponible en https://
y darle asi un cardcter més respetable (Wade, www.digitale-sammlungen. delde/view/
2017). Sus tratados se convirtieron en éxitos bsb00084858!page=66,67
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comerciales ampliamente reeditados, solicitados no s6lo por los artistas y artesanos
a los que iban dirigidos, sino también por profesores.

STOER

La influencia de Durero se extendié a lo largo del siglo xv1, pues en esta época
aparecen una serie de tratados y obras que componen una fase extraordinaria de
creatividad geométrica, como los trabajos de Lorenz Stder (1537-1621) de su obra
Geometria et perspectiva: corpora regulata e irregulata (1567), cuyo objetivo parece
ser el de elevar el estatus del arte y los oficios mediante la adopcién de elementos
matemdticos y filoséficos (Wade, 2017). A Stder se le vincula con dos orfebres de
Nuremberg, Hans Lencker y Wenzel Jamnitzer, que formaban un trio de artistas
interesados en el diseno geométrico y la perspectiva.

De Stéer poco se sabe con certeza. Nacié en Nuremberg y se mudé a Augsburgo
en 1557. Se le describe como pintor y dibujante y es posible que haya sido hijo de
un xilégrafo. Hasta hace relativamente poco tiempo, se pensaba que el principal le-
gado de Stoer eran las once ilustraciones grabadas en madera que muestran combi-
naciones de sélidos regulares y semirregulares en paisajes con extravagantes formas
ornamentales. Pero se descubrié a finales del siglo xx una gran carpeta con varios
cientos de dibujos en color en la Biblioteca de la Universidad de Munich que se ha
atribuido a Stéer (reproducimos una de ella en la Imagen 6). La secuencia xilografi-
ca ‘Geometria et Perspectiva’,
publicada en Augsburgo en
1567, se considera desde
entonces la obra principal
de Lorentz Stéer.

IMAGEN 6. Acuarela de cuerpos geométricos de Stier.

Aunque el propésito
de estos dibujos era proba-
blemente did4ctico, pues
pretendian demostrar los
métodos de perspectiva y
geometria mediante dibu-
jos, ninguno desarrolla una
teorfa explicita y completa
de perspectiva, se centraban
en el interés de la época: los

desafios metOdOlogicos qQUE€  Fuente: Stéer, L. (1567). Geometria et Perspectiva, p. 332.

PFOPOHfa la rePresentadén Disponible en  htwps:/fwww. haraldfischerverlag. de/hfv/cd_rom/
realista (Wade, 2017). stoer_engl.php
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CONCLUSION

Las dificultades conceptuales asociadas a la geometria espacial y la visualizaciéon
en un contexto tridimensional estdn relacionadas con los problemas surgidos en el
Renacimiento en el planteamiento de modelos de representacion de la perspectiva,
epistemoldgicamente ambas plantean los mismos conflictos cognitivos. El paso del
espacio al papel mediante una representacién grafica y plana (un dibujo) implica
las mismas dificultades epistemoldgicas en el dmbito del arte que en la clase de
matemdticas; como sefala Parzysz (1988), esto se debe a la pérdida de informacién
que implica el cambio de dimensién entre la figura real y el entorno de represen-
tacion.

La mayoria de los pintores que desarrollaron las primeras teorias de perspectiva
eran geémetras que consideraban que pintar era aplicar los principios de la geo-
metrfa, aunque también empleaban técnicas en las que el color, la luz, la posicién,
el tamano... contribuyen a recrear la sensacién tridimensional. En el caso de las
figuras puramente geométricas, estas se componen exclusivamente de partes linea-
les, por lo que las técnicas de dibujo y perspectiva son el tnico recurso especifico.
Esto se manifiesta en las obras geométricas de los pintores alemanes del siglo xv1,
en cuyas publicaciones aplicaban normas y técnicas de perspectiva.

Estas técnicas de intencidn practica necesitaban sin embargo de un sostén teéri-
co que permitiese justificar su fiabilidad. Por ello, los pintores desarrollaban nuevos
conceptos que manejaban mediante el razonamiento matemdtico, lo que fue cons-
truyendo el campo de la Geometria Proyectiva.
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RESUMEN

Este trabajo aborda la Historia de la Educacién Infantil, a través del estudio del material
pedagégico utilizado en la 1.2 Escuela Infantil de Braganza — Portugal 1915 y 1934. Obje-
tivos: 1) investigar los diferentes materiales que se utilizaron en esta escuela; 2) averiguar la
importancia de estos objetos diddcticos en el desarrollo y funcionamiento de esta escuela.
Metodologia utilizada es la investigacion cualitativa mediante el andlisis del contenido de
documentos. A partir de esta investigacién, concluyo que Braganza mostré una gran de-
dicacién al éxito de esta escuela infantil, realizando bastantes esfuerzos para garantizar su
éxito através de buenos materiales pedagégicos.

Palabras clave: Mobiliario; Material diddctico; Historia de la educacién infantil.

ABSTRACT

This work deals with the History of Infant Education, through the study of the peda-
gogical material used in the Ist Infant School of Braganca - Portugal 1915 and 1934. Ob-
jectives: 1) to investigate the different materials that were used in this school; 2) to find out
the importance of these didactic objects in the development and functioning of this school.
The methodology used is qualitative research through content analysis of documents. From
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this research, I conclude that Braganga showed a great dedication to the success of this in-
fant school, making many efforts to ensure its success through good pedagogical materials.

Keywords: Furniture; Teaching aids; History of early childhood education.

INTRODUCCION

STE TRABAJO ABORDA LA HisTORIA DE 1A EDUCACION, mds concretamente

la Historia de la Educacién Infantil, a través del estudio del material diddc-

tico y mobiliario utilizado en la 12 Escuela Infantil oficial para ninos de 3 a
6 anos, que funciond en la ciudad de Braganza - Portugal. La Escuela Infantil se
cre6 en 1915 y funciond entre 1917 y 1934. Durante la 12 Republica en Portugal
(1910-1926) los republicanos quisieron construir un hombre nuevo abriendo es-
cuelas infantiles por todo el pais. Para ello, hubo mucha legislacién que regulaba
estas nuevas escuelas y con qué material ludico y mobiliario debian estar equipadas.
Considero que este estudio es fundamental para la historia de la educacién, para
sacar del anonimato importantes documentos que retratan nuestro pasado, que
ayudardn a mejorar nuestro presente y el futuro de la educacién. Por ello, me plan-
teé los siguientes objetivos: 1) investigar los diferentes materiales que se utilizaron
en esta escuela durante el periodo de tiempo estudiado; 2) comparar estos mate-
riales con los que se encuentran en las escuelas primarias existentes; 3) averiguar la
importancia de estos objetos diddcticos en el desarrollo y funcionamiento de esta
escuela. La metodologia utilizada en este estudio es la investigacién cualitativa me-
diante el andlisis del contenido de documentos de la época, como actas, informes y
noticias de prensa en archivos municipales y de distrito. A partir de esta investiga-
cién, el municipio de Braganca mostré una gran dedicacién al éxito de esta escuela
infantil, realizando bastantes esfuerzos para garantizar su éxito como veremos a lo
largo del estadio.

A Escuela Infantil de Braganza encarnaba un conjunto de principios y practicas
pedagégicas de la educacién que pretendian los republicanos, por lo que creemos
que no debe permanecer en el anonimato. Nos sorprendi6 saber que esta escuela
infantil estaba situada en Braganza, una pequefa ciudad del interior septentrional
de Portugal, de origen predominantemente rural, poco industrializada, con escasos
medios de comunicacién y de cardcter religioso y catélico en un Estado esencial-
mente laico. Por eso intentamos averiguar cémo encontré aqui las condiciones
para triunfar, cémo ha conseguido encontrar el material didédctico adecuado para
estas edades organizdndose en torno a ideologias educativas modernas en un dm-
bito totalmente nuevo: la educacién de nifios de hasta siete afios, hasta ahora en
gran parte olvidada.

Es una ldstima que la historiografia escolar se haya «limitado a transmitir una
memoria nacional, presentada como la memoria colectiva de todo el pueblo, pero
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que no es mds que la de sus élites (Proenga, 1994:24). Con este estudio preten-
demos invertir esta tendencia mediante la valorizacién de la historiografia escolar
local, evitando asi el error de considerar lo nacional como un todo homogéneo.
Afortunadamente, los estudios locales/regionales estin en auge y, en nuestra opi-
nién, promueven el conocimiento cientifico sobre los nifos y su desarrollo. La idea
de que la educacidn es un derecho de todos, incluidos los nifos de cero a seis afios,
ha contribuido a la expansién de los estudios sobre Educacién Infantil, campo en
el que sélo se han vislumbrado algunas incursiones, destacando Gomes (1977) y

Cardona (1997).

LA EDUCACION INFANTIL EN LA 1.2 REUBLICA EN PORTUGAL

Aunque el gobierno republicano destacé el papel de la educacion en el progreso
del pais, a través de la lucha contra el analfabetismo y la generalizacién de la escuela
primaria, la educacién infantil fue una prioridad de este régimen politico (Cardo-
na, 1997:35). Segtin el mismo autor (2006:135), «como sua missio primordial a
preparacio para a escola, paralelamente foi predominada a tendéncia para valorizar
a especificidade deste ensino, tendo em conta as caracteristicas das criancas.

El discurso pedagégico republicano deposité una confianza desmedida en el
progreso social, asignando a la educacién un papel decisivo en la consecucién de
las nuevas metas fijadas. Asi, su proyecto educativo se orient6 francamente hacia la
modernizacién del sistema educativo, creando mejores condiciones para el trabajo
pedagégico, renovando los curriculos, los contenidos de ensefianza y las activida-
des escolares, y elevando la calidad de la formacién del profesorado (Fernandes

1992:167).

La educacién escolar se convirtié en un objetivo clave, ya que a través de ella se
podria alcanzar y consolidar la democratizacién y modernizacién del pais, siendo
la educacién moral y civica el trampolin para su consecucién y la escuela uno de

los pilares de la Republica.

La expresién «Escuela Infantily, utilizada en Portugal en las dltimas décadas
del siglo x1x para caracterizar la educacién de pdrvulos para ninos de cuatro a siete
afnos, (Augusto Coelho 1893:543) se generaliz6 en la Primera Republica, con la
valorizacién de la educacién infantil.

Segin Branco Rumina (1932, pp. 4-5), se trataba de «una institucién orientada
hacia un fin especial, establecida de acuerdo con reglas que fueron formuladas gra-
dualmente por médicos, pedagogos y psicologos», para ayudar a educar a los ninos
de entre tres y seis anos. El mismo autor consideraba que la escuela infantil no era
una escuela en el sentido ordinario de la palabra, sino una institucién destinada a
proteger y liberar a los ninos de los peligros derivados de la falta de vigilancia, y a
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proporcionarles, «desde los tres hasta los seis afios, todos los cuidados necesarios
para su completo desarrollo fisico, intelectual y moral.

El autor consideraba que las guarderias eran «la obra filantrépica de mayor
alcance social» (Branco Rumina, 1932, p.14). Admitian nifnos de tres a seis o siete
afios, y podian funcionar segtin los sistemas pedagdgicos de Froebel o Montessori.
Sostenia que debifan estar mds vinculadas a las guarderias que a las escuelas prima-
rias, y que debian ser un centro para la educacién y el desarrollo del individuo antes
de entrar en la escuela primaria.

Para la estructura organizativa de las escuelas infantiles, era muy importante
tener claro el tipo de escuela y de local, el mobiliario y el material didéctico, el
personal necesario y la frecuencia y divisién de los grupos.

El material diddctico también merecfa una atencién especial, ya que aqui tam-
bién serfa una novedad pedagdgica. Deberia incluir una o dos pizarras, una de
las cuales deberia ser cuadrada; colecciones de dibujos coloreados de las plantas
y animales mds conocidos de nuestro pais, una coleccién de material froebeliano
entre el que destacarian los regalos de Froebel; colecciones de juegos apropiados
para ejercitar la atencidn y la observacion, la precision y la destreza de movimien-
tos y ayudar a la educacién fisica y a la educacién de los érganos de los sentidos;
una coleccién de los minerales mds conocidos; arcilla o plastilina para modelar;
algunas pesas y medidas y una balanza de brazos iguales, asi como herramientas de
jardinerfa.

LA EDUCACION INFANTIL EN LA 1.2 REUBLICA EN BRAGANZA

La educacién infantil en Braganca comenzd en 1917, precisamente en la época
de la apertura de la Escuela Infantil de Braganza (EIB), objeto de nuestro estudio.
Hasta entonces, s6lo habia preocupacién por los ninos de hasta siete afos, pero
mds de cardcter asistencial que educativo o pedagdgico.

Los republicanos querfan implantar una nueva educacién, impartida también
en una nueva escuela a nuevos nifos. No era ficil de entender y aceptar para la so-
ciedad portuguesa; no menos ficil para los pequenos pueblos del interior, alejados
de la capital y de los principales puntos de debate y decisién politica. Habia que
explicar bien el proceso. Al fin y al cabo, los nifios que antes sélo iban a la escuela
a los siete anos, ahora irfan a los cuatro. Por tanto, seria innovador y romperia con
todas las ideas anteriores sobre la escolarizaciéon. Su principal argumento era la lu-
cha contra el analfabetismo, que seguia siendo elevado y que querian ver reducido.
Sostienen que la educacién de la primera infancia contribuird de forma muy im-
portante, si no decisiva, a combatir el analfabetismo. La asistencia a clase es esencial
para que el nino tenga éxito en la escuela primaria. Los braganzanos entendieron
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el mensaje y valoraron las ideas republicanas, como demostré la apertura del EIB
al ptblico. No podemos decir que fuera undnime, fécil o consensuado. Fue un
proceso largo. Hubo que difundir y dar a conocer esta nueva forma de ver y vivir la
educacién y la vida. Se debati6 en los medios culturales y en la prensa local, lo que
demostré una clara preocupacién por el futuro de la educacion.

RESULTADOS Y DISCUSION
MATERIAL PEDAGOGICO Y MOBILIARIO

En plena Primera Republica portuguesa, se cre6 en Braganza la primera escuela
infantil para nifios de 3 a 6 afios. En una época en que pocos nifos asistian a la
escuela primaria, fue un acto de valentia crear una verdadera escuela nueva para
que los ninos asistieran después de los 3 afios. No fue ficil organizar y equipar esta
escuela con mobiliario y material diddctico adecuados para ninos de esta edad.

A partir de esta investigacion, el ayuntamiento de Braganca mostré una gran
dedicacién al éxito de esta EIB, realizando bastantes esfuerzos para garantizar su
éxito como veremos a lo largo del estadio.

Equipar la EIB en aquella época no era tarea ficil dadas las dificultades finan-
cieras y la falta de mobiliario y material diddctico especifico en el mercado. Tam-
poco habia referencias para hacerlo. Algunos de los equipos, muebles y materiales
eran nuevos. Aunque se hiciera de la misma manera que en las escuelas primarias,
habia que adaptarlo a los nifios mds pequenos. Esto supondria un mayor esfuerzo
financiero por parte del municipio, la organizacién encargada de suministrar el
equipamiento.

En la época republicana, las escuelas primarias del distrito de Braganza no
estaban bien equipadas, precisamente por falta de recursos financieros. Segin el
inspector escolar del Circulo de Braganza, José Candeias Duarte, en 1926, a excep-
cién de las escuelas de la ciudad, entre las que se encontraba la EIB, se encontraban
en un pésimo estado de higiene, conservacién, equipamiento y material diddctico:

Se é md a instalacdo das escolas relativamente aos edificios, pior ¢ ainda pelo que diz
respeito ao mobilidrio e material de ensino. Para 117 lugares, com uma populagio
escolar de 3200 alunos, hd apenas 471 carteiras. A Excep¢io das escolas da cidade
de Braganca, nenhuma possui o necessdrio mobilidrio para o seu regular funciona-
mento. Mas, se o mobilidrio ¢ insuficiente, o material de ensino é tudo quanto hd
de mais exiguo. Além disto o pouco que existe estd completamente inutilizado. E
rarissima a escola que tem a colec¢io dos mapas de Portugal Continental, Insular e
Ultramarino. Muitas nem, ao menos, possuem um quadro preto para o ensino pré-
tico. As quantias, embora escassas, votadas pelas Camaras Municipais desde 1919
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nunca foram gastas na compra de mobilia, material de ensino (Archivo Histérico

del Ayuntamiento de Braganca (AHCMB), Lv. 25, 1926:135v a 136v).

Con estas condiciones, pensamos que seria interesante ver cémo se desarroll$ el
proceso de equipamiento de la EIB. Por tratarse de la primera escuela infantil de la
ciudad, del distrito e incluso de la region de Trds-os-Montes, era natural que hubie-
ra un deseo especial de que estuviera bien equipada, pudiendo incluso convertirse
en referencia para otras que pudieran crearse.

La adquisicién de mobiliario y material escolar para la EIB estuvo siempre en el
primer plano de las preocupaciones del ayuntamiento, con el objetivo de que todo

se ajustase lo mds posible a las condiciones impuestas por el reglamento de /z DG,
n° 198, de25/8/1911.

El Inspector de Escuelas y el ayuntamniento eran los organismos encargados
de esta tarea. El Inspector era la persona mejor informada sobre el tema, por estar
familiarizado con la legislacién y por la experiencia que habia adquirido en sus
visitas a las escuelas infantiles de Oporto.

Segtin el articulo 12 del citado decreto, el mobiliario de una escuela infantil
debia consistir en «una gran mesa en forma de herradura, dispuesta en el centro de
cada sala, con bancos y sillas a su alrededor, unos y otras proporcionados a la altura
de los ninos; sillas y pupitres para los maestros, y sillas pequenas para los nifios».
El mobiliario tenfa que ser adecuado para los ninos de la EIB. Por lo tanto, no se
podia utilizar alli mobiliario de escuela primaria. En cuanto al material diddctico,
debia constar de:

Um ou vérios quadros pretos, sendo um deles quadriculado; Virias colecgoes de
desenhos coloridos das plantas mais conhecidas, uma colecgio de estampas repre-
sentando os animais mais conhecidos do nosso Pais; Uma colecgio do material
Froebeliano; Colec¢des de jogos préprios para exercitar a atencdo, a observagio, a
precisdo e destreza dos movimentos e a auxiliar a Educagio Fisica e a dos érgaos dos
sentidos; uma coleccio de minerais mais conhecidos; Barro ou plasticina para mo-
delagem; Alguns pesos e medidas mais geralmente usados, e uma balanca de bracos
iguais; Utensilios de jardinagem (art. 13°, in DG, N° 198, 25/8/1911).

El Inspector de Escuelas comenzé entonces, en colaboracién con el ayuinta-
miento, a proporcionar el respectivo mobiliario y material escolar. En agosto de
1916, entregé al Ayuntamiento una lista de los muebles y materiales indispensables
para el funcionamiento de la EIB (AHCMB, Lv. 20, 1916:48v). El CMB aporté
inmediatamente la suma de 500$00 «para la compra de material diddctico y mobi-
liario para la Escuela Infantil». En noviembre del mismo afio, puso a disposicién la
suma de 151$43 para el mismo fin. Parte del material fue adquirido en la ciudad
de Oporto. También en noviembre, se compré un mapa de Portugal y se pagé la
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suma de 23$45 para el suministro de otro material diddctico (AHCMB, Lv. 20,
1916:100f).

El Ayuntamiento de Braganca (AB) también decidié adquirir veinte carteras y
seis camillas mediante licitacién ptblica (AHCMB, Lv. 20, 1916:78v). Como no
habia modelos que correspondieran, el AB dispuso el envio desde Lisboa de una
cartera y un tablero de dibujo que sirvieran de modelo, por los que pagé la suma
de 19$68 (AHCMB, Lv. 20, 1916:l. 85v). La oferta base fue de 6$00 por cada
cartera y la misma cantidad por cada cajén. El material de construccién debia ser
robusto y ligeramente diferente del modelo de Lisboa. Las piezas metdlicas se sus-
tituyeron por hierro y se utiliz6 mds madera en la construccién. Habia una clara
preocupacién por la calidad de la construccién, la presentacién y la adaptacién a la
edad de los nifios. Asi lo establecia el pliego de condiciones de la licitacién:

Condigoes a que deve satisfazer a construcio das carteiras e estiradores para a Escola
Infantil: Carteiras — A madeira deverd ser bem seca, com a espessura da carteira
que serve de modelo, sendo 12 carteiras com as dimensdes rigorosamente iguais ao
modelo, e 8 carteiras idénticas com o mesmo comprimento e largura, mas com 4
centimetros mais baixo o assento e com a necessdria reducio proporcional na altura
do tampo e mais dimensoes relativas. A madeira a empregar deverd ser de choupo
nacional bem seco, como j4 se disse, excepto o tampo que serd de castanho seco e
malhetado conforme o modelo, e as pecas que fazem subir o tampo, serdo de no-
gueira por ser mais resistente. A construcdo deverd ser rigorosamente bem executa-
da, muito lisa e bem acabada de modo a poder levar uma infusio de cor de nogueira
escura, sendo em seguida envernizada a verniz de pincel excepto o tampo que deve
ser de verniz de troneca. Estiradores — Poderao ser em madeira de choupo e com a
mesma dimensio e espessura que serve de modelo, excepto as pegas onde gira para
subir e descer era de nogueira por ser mais resistente, devendo levar também uma
infusao igual a das carteiras e envernizada em termos idénticos. Relativamente as
ferragens, poderdo ser empregadas de ferro (AHCMB, Lv. 20, 1916:108v e 109f).

Este mobiliario fue entregado en enero de 1917, cuando los profesores ya se
habian hecho cargo. Después de su visita a las Escuelas Infantiles de Oporto, el Ins-
pector Escolar se informé mejor sobre el equipamiento y mobiliario recomendado
para la EIB, que se relaciona a continuacidn:
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Tasra 1. Lista de mobiliario y material pedagdgico
para el funcionamiento de la escuela infantil.

o

Designagio dos objectos

20 | Carteiras
3 | Secretdrias
Cadeiras de bragos para as professoras

1 | Estante envidracada

10 | Estiradores e 12 cadeirinhas

1 | Piano

6 | Leitos simples para criangas (com grades e respectivos colchées)
2 | Lavatdrios e respectivos toalheiros, toalhas, sabonetes, etc.

3 | Tinteiros para as secretdrias das professoras

2 | Escarradores higiénicos

1 | Guarda chuveiro em ferro fundido

3 | Campainhas de corda

1 | Filtro «Pasteur» para 15 litros e «fonte higiénica de jacto ascendente»
1 | Reldgio

1 | Capacho de arame

3 | Capachos tapete, em estofo

Material Froebeliano completo — (dons de Froebel)

12 | Caixas com jogos de letras

2 | Duplas — lousas, grandes, com funcionamento vertical

4 | Duzias de lousas, pequenas, estrangeiras, quadriculadas e pautadas
1 | Colecgao de quadros morais e instrutivos

3 | Dtzias de tesouras

12 | Caixas ou cartbes com aguarelas diversas

6 | Duzias de ldpis de cores

1 | Resma de papel de seda surtido, em todas as cores

1 | Resma de papel de linho, branco e liso, de (tanaleiros) formas
30 | Quilos de terra prépria para modelagio

3 | Duzias de pincéis para aguarelas

3 | Quilos de plasticina
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2 | Aqudrios

10 | Vasos com plantas

2 | Duzias de contadores de mao, com lousa

Fonte: AHCMB, Lv. 20,1917:158f.

Observando la lista de materiales de la EIB, podemos ver que estaba bien equi-
pada, con materiales y mobiliario propios adecuados y en cumplimiento de los
requisitos de la DG n° 198, de 25/8/1911, antes mencionada. Nos parecié in-
teresante observar que cada profesora disponia de un escritorio con tintero y un
sillén para su comodidad. También habia una estanteria acristalada para guardar y
exponer diversos materiales.

También se adquirié una campana para las aulas. La existencia de un piano que-
da demostrada no sdlo por su aparicién en esta lista de equipamiento, sino también
por los informes que figuran en las actas del Comité Ejecutivo del Ayuntamiento
de Braganza (CECMB). La compra de seis camas y sus colchones demuestra que
s6lo se utilizaban para el descanso de los ninos cuando lo necesitaban.

La preocupacién por la higiene personal también era evidente en la existencia
de dos lavabos y sus respectivos toalleros, toallas y jabones. Habia dos escupideras
sanitarias, habituales en escuelas y oficinas publicas. La existencia de un paraguas
también permitia banarse a cualquier nifio que lo necesitara. La escuela también
tenfa un reloj que pensamos que habria que colocar en un pasillo donde todos
pudieran verlo; la entrada habria sido el lugar adecuado. Habia una alfombra de
alambre para calentar los pies. Como la escuela estaba orientada segin el modelo
de Froebel, tampoco podia faltar el material de Froebel, es decir, los regalos de
Froebel. La lista incluye también doce cajas de juegos de letras.

En esta lista de material, llama nuestra atencién la existencia de un material
poco habitual en las escuelas precisamente por ser nuevo y caro, como se menciona
en las Actas de la CECMB (AHCMB, Lv. 21, 1917:31v). Hablamos de plastilina,
tijeras, diferentes tipos de papel, acuarelas y pinceles. Este material se fue adqui-
riendo a lo largo de la existencia del EIB, al igual que otro material que no figura
en la lista. En el presupuesto de diciembre de 1917 hay una referencia a la suma
de 355$00 para pagar el material comprado a Joao Gongalves (AHCMB, Lv. 21,
1917:27v). En 1929, hubo que comprar mds mobiliario para la EIB debido al
aumento de alumnos en las nuevas instalaciones (AHCMB, Lv. 27, 1929:235s).

Como podemos ver, la escuela infantil estaba debidamente equipada y estaba
mejor dotada que las escuelas primarias de la ciudad de Braganza en aquella época.
Disponia de mobiliario y material diddctico adecuado para nifios de 3 a 6 afios.
Habfa una fuerte influencia de las escuelas infantiles de Oporto y del pedagogo
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Friederich Froebel. Las organizaciones de Braganza, a través de sus fundadores,
siempre han considerado el edificio escolar como un elemento fundamental para
establecer una relacién pedagdgica y educativa eficaz. Debia ser sélido, funcional
y luminoso, para convertirse en un espacio agradable, propicio al bienestar y a la
socializacién de los alumnos. Aunque siempre funcioné en locales provisionales,
fue una institucién pionera en comparacién con las escuelas primarias, sobre todo
en lo que respecta al mobiliario y al material didictico.

No podemos contemplar aquella época desde una perspectiva critica, haciendo
comparaciones con el sistema educativo actual. Mds bien debemos situarlo en el
contexto del periodo estudiado, comprender todas sus limitaciones y valorar la
experiencia pionera. Teniendo esto en cuenta, podemos concluir que la EIB supo
responder de forma adecuada y adaptable a las circunstancias del marco sociolé-
gico, geografico e institucional que existia durante el periodo en cuestién, de tal
manera que los servicios que presté pueden considerarse de gran calidad pedagé-
gica, constituyendo, en términos del sistema educativo, una respuesta educativa y
social indispensable.

CONCLUSION

A través de este trabajo pudimos investigar los diferentes materiales diddcti-
cos utilizados en la escuela infantil de Braganza. También pudimos comprobar la
enorme importancia que tenfan en el funcionamiento de esta escuela, asi como
la calidad y diversidad de los materiales que la equipaban. Pero em el 28 de julio
de 1934, la primera experiencia de educacién infantil en Braganza llegé a su fin
al suprimirse la EIB (Castanheira, 2006, p. 226). Sin nada que indicara que esto
ocurrirfa, el gobierno de Salazar anticipé el fin de las escuelas infantiles en esta
localidad, lo que sélo ocurriria en el resto del pais en 1937 con la entrada en vigor
del Decreto-Ley n° 28081(DG, n.° 236, 9/10/1937). La decisién del gobierno
cogi6 a todo el mundo desprevenido. Se sabia que era irrevocable y que no habia
nada que hacer. El poder de Salazar ya era muy fuerte en los primeros afios de su
régimen. No hemos encontrado ningtin documento, movimiento o peticién de
explicaciones sobre lo ocurrido. Aunque el nuevo edificio para el EIB se habia
iniciado, la conformacién era general. El gobierno del Estado Novo valoraba mds
la ensenanza primaria. Se entendia que sélo después de que hubiera suficientes es-
cuelas primarias se construirian escuelas infantiles, y sélo por iniciativa privada. En
Braganza sélo habia dos edificios construidos desde cero para escuelas primarias, y
tres mds funcionaban en casas adaptadas. La construccién de escuelas primarias era
una prioridad para el nuevo gobierno.

Braganza era una ciudad con las mismas dificultades que el resto del pais, o in-
cluso peores. Sin embargo, consiguid abrir una escuela infantil. Gomes (1977:128)
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afirma que «...s6lo hay escuela, sélo hay vida intelectual organizada, donde se satis-
facen las necesidades esenciales de la vidan.

La Historia estd hecha de acontecimientos. Cualquier investigador que quiera
contar o explicar algo tiene que encontrar esos acontecimientos. Esto es tanto mds
profundo cuanto menos se acompafa de las correspondientes claves de interpre-
tacién. A través del acontecimiento nos damos cuenta, contra la conviccién de
las filosofias de la historia, de que la malicia de la historia reside en ocultarnos los
elementos de comprension de las propias situaciones en las que nos envuelve. En
este sentido, el acontecimiento es una oferta de la historia y ni el tiempo ni el modo
ni los limites de lo que se ofrece como acontecimiento dependen de la subjetividad
humana. Sélo convirtiéndose, la experiencia, en una afirmacién de la subjetividad
se puede tocar el acontecimiento, nunca encerrado en su potencia constitutiva ni
integrado en un tiempo lineal y homogéneo.

Pero el experimento fue un éxito y se sentaron las bases para el desarrollo de la
educacién preescolar en Portugal.
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RESUMEN

La investigacion tiene como objetivo analizar la sociedad y la escuela italiana bajo el
fascismo, a través del estudio de la coleccién de cuadernos escolares del Archivio Didattico
Lombardo Radice, conservado en el Museo de la Escuela y de la Educacién «Mauro Laeng»
de la Universidad de Roma Tres. El trabajo se ha centrado en dos temas diferentes: el turis-
mo escolar y el relato histérico-biogréfico, gracias a los cuales es posible observar de cerca
diversos aspectos de Italia entre los anos veinte y treinta.

Palabras clave: Giuseppe Lombardo Radice; Fascismo; Cuadernos escolares; Turismo
escolar; Figuras histdricas.

ABSTRACT

The research aims to analyze the Italian society and school under fascism, through the
study of the collection of school notebooks of the Archivio Didattico Lombardo Radice,
preserved at the Museum of School and Education «<Mauro Laeng» University of Roma
Tre. The work focused on two different themes: school tourism and the historical-bio-
graphical story, thanks to which it is possible to observe closely different aspects of Italy
between the twenties and thirties.

Keywords: Giuseppe Lombardo Radice; Fascism; School notebooks; School tourism;
Historical figures.

INTRODUZIONE

0 SCOPO DI QUESTO LAVORO' ¢ quello di volgere uno sguardo all’educazio-

ne italiana sotto il fascismo, attraverso I'importante collezione di quaderni

dell’Archivio Didattico di Giuseppe Lombardo Radice, conservato presso
il Museo della Scuola e dell’'Educazione «Mauro Laeng» (MuSEd) dell'Universita
degli Studi Roma Tre?. Nel corso degli anni, all'interno dell’articolato e multifor-
me repertorio delle cosiddette scritture bambine (Antonelli & Becchi, 1995), i
quaderni scolastici sono diventati fonti di primaria importanza per la ricerca stori-
co-educativa. Complice un cambiamento di prospettive nel mondo accademico e
specialistico, legato soprattutto allo studio di fonti e protagonisti prima dimentica-
ti, questi supporti sono andati configurandosi come veri e propri «oggetti parlanti»,

' 1 paragrafi 1, 4, 5 e 6 sono stati scritti da Alessandro Montesi, i paragrafi 2 e 3 da Lorenzo

Cantatore.

2 Dlora in poi, indicato nelle citazioni come ADLR.
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che, per la loro stessa natura di testimoni diretti di vita non solo scolastica, ma an-
che personale, rappresentano una vera e propria miniera per lo storico, che ha cosi
lopportunita di osservare, attraverso un punto di vista inusuale, come quello dei
bambini, i cambiamenti sociali, culturali e politici di un intero periodo. Come sot-
tolinea Francesca Borruso, i quaderni rappresentano «fonti atipiche, «tali loro mal-
grado» secondo la celebre definizione di Marc Bloch» (Borruso, 2023, p. 82). Fonti
loro malgrado, dunque, che scatenano l'interesse del ricercatore, abituato troppo
spesso a ignorare cid che, nel mondo delle carte, non ¢ strettamente istituzionale.
Attraverso I'esame approfondito di esercizi didattici come i diari, i disegni, i temi e
i dettati, la ricerca si ¢ concentrata su due aspetti importantissimi della formazione
educativa dei bambini sotto il fascismo: il turismo scolastico e I'uso politico della
storia e dell’eroe.

Nella storia dell’educazione, infatti, gli spazi e i luoghi hanno sempre avuto
una grande importanza in quanto suscitatori di emozioni e, nell’arco della vita di
una persona, di ricordi legati ai cambiamenti che, a contatto con essi, gli individui
hanno subito e attraversato. Si tratta spesso di luoghi molto specifici, il cui sezting
puo riflettere sia intenti formali che non formali, comunque fortemente caratteriz-
zati e caratterizzanti i fenomeni educativi. Oggi, con una certa sicurezza scientifica,
possiamo affermare che anche il turismo, esperienza profondamente formativa e
trasformativa incentrata sul rapporto fra individui, singoli o in gruppo, e luoghi,
«puo essere un fenomeno traguardato sub specie educationis» (Bobbio, 2021, p. 69).

Rispetto al racconto storico, invece, grande attenzione ¢ stata riservata ai qua-
derni di annate che coincidono con gli anniversari di grandi avvenimenti della
storia nazionale. L'uso politico della storia attraverso la ricorrenza, rappresenta uno
degli aspetti piti importanti per il regime fascista, che, grazie a questi anniversari,
aveva sia la possibilita di coinvolgere i bambini in grandi manifestazioni pubbliche
(Porciani, 1997; Montino, 2005, p. 106) — un campo, per altro, dove «il monopo-
lio fascista del passato» (Baioni, 2010, p.183) e il turismo scolastico finiscono per
coincidere — sia di ricordare quelle grandi figure del passato, viste dalla propaganda
come «proto-fasciste», e quindi esponenti di quella grandezza in fieri, che sotto
Mussolini aveva finalmente rivelato tutto il suo potenziale.

IL TURISMO SCOLASTICO

I documenti che provengono dalla storia della scuola italiana (documenti am-
ministrativi: leggi, decreti, circolari, regolamenti; documenti letterari: libri di lettu-
ra, sussidiari; documenti legati alla pratica scolastica: quaderni dei bambini e delle
bambine, diari e relazioni degli insegnanti) conservano tracce assai rilevanti di quel
fenomeno densamente pedagogico che possiamo definire turismo scolastico. Tali
documenti, fra le altre cose, presentano un indubbio interesse tanto per compren-
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dere 'uso pubblico che della storia (attraverso la visita di luoghi e monumenti rite-
nuti fortemente significativi dal punto di vista identitario) ¢ stato fatto in passato,
quanto per individuare nel turismo scolastico e nella sua evoluzione attraverso i
decenni un progressivo avvicinamento a quella che oggi identifichiamo come edu-
cazione al territorio, al paesaggio e al patrimonio, alla coscientizzazione rispetto ad
essi e alla loro tutela e salvaguardia.

Fra i molti documenti scolastici conservati presso il Museo della Scuola e dell’E-
ducazione «Mauro Laengy, puo essere di un certo interesse esplorare le collezioni di
quaderni scolastici. Come ha recentemente rilevato Francesca Borruso, il quaderno
scolastico ¢ infatti «testimone in Italia delle pratiche educative scolastiche soprat-
tutto a partire dall’etd postunitaria» e «costituisce una specificitd del patrimonio
documentario ampiamente utilizzato dalla ricerca storico-educativa» (Borruso,
2023, p. 82). In particolare, possiamo soffermarci su alcuni campioni prelevati
dall’Archivio Didattico Lombardo Radice, ovvero quel «tesoro» (Lombardo Radice
1925, p. 431) che il grande pedagogista siciliano raccolse in anni e anni di ricerche
sul campo, per farne il suo principale oggetto di studio attraverso I'innovativa in-
dagine condotta sulla creativita dei bambini attraverso I'esame della loro scrittura e
della loro esperienza grafica (Cantatore, 2010). Nelle celebri Lezioni di didattica e
ricordi di esperienza magistrale, la cui prima edizione risale al 1913, Lombardo Ra-
dice aveva gia dedicato molto spazio al cosiddetto insegnamento intuitivo basato
sui centri di interesse e legato in modo particolare alla tecnica della visita, della gita,
della passeggiata, dell’esplorazione. Scriveva il grande pedagogista:

[...] pit di tutto, assai pili che museo e proiezioni, sono sussidio alle lezioni d’in-
tuizione le occasioni di osservazioni nel mondo naturale ed umano cosi com’esso ¢&;
cio¢ le gite della scolaresca nella citta e nei suoi dintorni, le lezioni all’aperto, inter-
rogando la ricca natura; le visite precedute da conversazioni preparatorie, e seguite
da lezioni vere e proprie che trovino fondamento nelle immagini ancora vivaci; i
racconti e le letture, comuni alla scolaresca e personali di ciascun ragazzo. La pilt
geniale istituzione integratrice della scuola, escogitata appunto a sussidiare le lezioni
di scuola, ¢ quella dei ragazzi esploratori [...]. I piccoli «gruppi» di fanciulli ogni
settimana muovono in gita, con ben determinato obbietto: conoscenza e studio di
una parte meno nota della citta o della campagna, di un monumento, di una istitu-
zione, di una officina etc. Una forma di scuola all’aperto, senza i incoli della scuola,
ma a integrazione di essa. (Lombardo Radice, 2022, p. 180-183)

Se il quaderno riesce a documentare tutto cio, allora ¢ possibile affermare, con
Roberto Sani, che,

the contribution that surveys and studies related to school exercise books can con-
tribute not only to the history of schooling and school education in the strictest
sense, but also more generally to the history of mass culture and the construction of
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the collective imagination in nineteenth and twentieth century Italy. (Sani, 2012,

p. 478)

Il quaderno scolastico scorre sotto lo sguardo dello storico dell’educazione
come un documento intrinsecamente polisemico, al cui interno si intrecciano i
percorsi della scuola, della societa e della famiglia, della lingua, dell'immaginario
visivo, dei rapporti di potere, dell'incontro impossibile fra il mondo adulto e quello
dell'infanzia, del difficile discrimine fra la liberta d’espressione e i condizionamenti
provenienti dalla disciplina scolastica e dal formalismo retorico in essa implicito.
In un recente studio dedicato alle interconnessioni fra educazione e paesaggio,
Fabio Targhetta «ha coniato una nuova categoria interpretativa, quella dei paesaggi
educativi, riferendosi a quei paesaggi fatti oggetto di pratiche didattiche caricate
di finalita identitarie» (Sani, 2020, p. 11). In particolare, per quanto riguarda il
contesto urbano, ¢ stato osservato che in questo ambito, fra Otto e Novecento, si
assiste

alla cosiddetta ‘monumentalizzazione’ delle cittd secondo precisi piani volti a dif-
fondere una sorta di ‘pedagogia di pietra’ — particolarmente evidente in eta crispina
e, poi, durante gli anni del fascismo — a concorrere alla creazione di paesaggi urbani
educativi, che la cultura scolastica si prodigd a diffondere sia in forma narrativa, sia
graficamente, sia, infine, attraverso le uscite didattiche. (Sani, 2020, p. 12)

Ci troviamo pienamente in quel processo di nation building per cui ¢ possibile
parlare di «uso ideologico» (Targhetta, 2020, p. 15) che del paesaggio ¢ stato fatto a
scuola e di cui la gita scolastica (con la documentazione scritta, grafica e fotografica
che ne consegue) rappresenta la liturgia pitt concreta e manifesta.

ROMA FASCISTA NEI QUADERNI SCOLASTICI

Lombardo Radice, autore dei programmi scolastici del 1923 (riforma Genti-
le), aveva introdotto la pratica del disegno libero nella scuola primaria. Quindi, a
partire dalla seconda meta degli anni Venti del Novecento, abbiamo un notevole
incremento quantitativo dell’esperienza grafica infantile, cosi come del racconto di
esperienze «dal vivo (il diario, la cronaca). Un primo caso di un certo interesse ci
viene da un’alunna di Virginia Povegliano-Lorenzetto, maestra di stretta osservan-
za lombardiana, docente nella scuola elementare «Regina Elena» di Roma, in via
Puglie. Scrive 'alunna:

Roma 29 Ottobre [1924]

La prima passeggiata scolastica.

Ieri la signora maestra visto che era una bella giornata ci condusse a fare una bel-
la passeggiata. Noi tutte contente siamo uscite dalla scuola per quattro. Abbiamo
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percorso parecchie strade. Ci siamo fermate davanti a Porta Pia. Li la maestra ci
ha spiegato che da certe porticine si salisce [errore blu] su una terrazza nella quale
c’¢ un’asta. Su questa quando ¢ festa si mette la bandiera. Sotto ¢’¢ una Madonna
disegnata in grande. Poi siamo passate per il Corso d’Italia, Ii ci ha spiegato che
dietro a quelle mura era come un corridoio. Ci siamo fermate davanti alla Breccia
dove su una pietra sono scritti i nomi dei soldati italiani uccisi da quelli del Papa
quando fu presa Roma. Di fronte ¢’¢ una colonna che rappresenta la Gloria. Poi ci
siamo fermate a Porta Salaria dove ci ha spiegato che quella statua ¢ di un bambino
che anticamente aveva vinto a dire le poesie. Ci ha detto anche che li sotto era la
tomba della famiglia. Poi siamo tornate a scuola soddisfatte di aver visto e saputo

tante belle cose. (ADLR 114)

Siamo di fronte a un vero e proprio «approccio semiotico alla citta» (Targhetta,
2020, p. 20), per cui possiamo individuare vari passaggi molto serrati. La bambina
si riferisce a un’uscita da scuola effettuata il 28 ottobre, anniversario della marcia su
Roma, tuttavia qui ci muoviamo ancora in prossimita del ricordo/celebrazione del
Risorgimento e dell'Unita: percepiamo prima di tutto la presenza imponente della
cittd ('impressione ricevuta dalle molte strade, quasi un labirinto, da cui emerge
con un certo stupore il senso dell’uscita dalla «gabbia» scolastica), c’¢ poi una prima
tappa visiva (con simboli laici e religiosi, il tricolore e 'immagine della Madonna),
un cenno alla toponomastica, fortemente patriottica (corso d’Italia), I'osservazio-
ne delle scritture esposte (vero e proprio esercizio di linguistic/semiotic landscape
in relazione al paesaggio urbano, qui pedagogicamente orientato alla celebrazione
degli eroi caduti per la Patria al culmine del Risorgimento, la sottrazione di Roma
al controllo del Papa), il documento-monumento di un’antica figura di bambi-
no-prodigio (Quinto Sulpicio Massimo), e poi il finale segnato da un evidente
processo di auto-riconoscimento e da un chiaro sentimento di empatia.

Dalla scuola «Giovanni Pascoli» in via dei Papareschi, ci giunge questo racconto
di gita scolastica:

21 marzo 1926.

Oggi sono stata con le sorelle a villa Borghese per vedere il monumento a Umberto
1°, Re d'Tralia, che [per] aver governato con amore e giustizia, fu ucciso da un suo
stesso suddito a Monza.

Il monumento ¢ stato eretto nei pressi di piazza di Siena; e raffigura il Re Umberto
1° nell’atteggiamento di fermare il cavallo mentre il suo sguardo ¢ rivolto su Roma.
La stattua [errore blu] equestre ¢ di bronzo, ma il piedistallo ¢ di porfido; a destra
una donna, pure quella di porfido, rappresenta la Patria dolente vestita in grama-
glia; e ai lati della base, che ha la forma di una piramide, vi sono due altorilievi
raffiguranti il valore e la pietd regale.

Il monumento fu ideato dallo scultore David Calandra ed ¢ stato eseguito da Rubi-
no dopo la morte dell'ideatore. Anche il posto ove ¢ stato collocato ¢ forse il punto
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pilt bello di Roma per un monumento cosi importante, perché essendo molto alto,
gran parte della cittd pud sempre vedere la statua di un suo sovrano. (ADLR 114)

La statua equestre del re assassinato a Monza nel 1900 era stata appena inau-
gurata e cio rappresentava evidentemente una notevole attrattiva, all'interno di
quella che allora si chiamava Villa Umberto, proprio in omaggio a quel sovrano.
Il fatto che la scrivente la chiami Villa Borghese indica che la denominazione di
forte impronta monarchica non era entrata nell’'uso corrente. Il testo indugia sulla
descrizione della scultura e del piedistallo, enfatizza lo sguardo del Re, descrive i
materiali utilizzati, interpreta le figure simboliche (fra cui la personificazione della
Patria), analizza e definisce la forma geometrica del basamento, e poi si soffer-
ma sul paesaggio che ¢ sia naturalistico che urbanistico, sia pur in lontananza.
La percezione del dialogo fra la citta e I'altura dove si trova la statua (sottolineato
con molta probabilitd dall'insegnante nella sua spiegazione) ¢ I'evidente traguardo
pedagogico di tutta I'operazione artistica, di arredo urbano, di progettazione del
paesaggio, rispetto alla quale la gita scolastica e la sua documentazione (il quaderno
e la pagina di cronaca redatta dall’alunna) rappresenta il coerente epilogo nella sua
formalizzazione scolastica.

Infine, nel quaderno di Claudia Paparelli Martorana’®, alla pagina del 13 otto-
bre 1933, c’¢ il racconto di una gita al Palatino, tutta ritmata dai tempi del gioco.
Leggiamo:

Oggi la signorina, con nostro grande piacere, ci ha condotto al Palatino. Dopo aver-
ci fatto fare una passeggiata lungo i viali la signorina ci ha fatto riposare in [sotto]
una capanna che sta sopra al Palatino.

Poi ci ha fatto giocare al cucuzzaio e io mi son molto divertita.

Ecco il giuoco: una bimba fa da [padrone al] «cucuzzaio» e le altre son le «cucuzze»
[designate con un numero padrone].

I cucuzzaio dice un numero e la [bimba] cucuzza che porta quel numero deve
rispondere subito se no [altrimenti] fa la penitenza.

Dopo aver giocato siamo andati a rimirare la veduta di Roma, poi siamo passati in
una via piena [limitata da siepi] di mortelle tagliate. Come ci siamo divertite! Spero
che la signorina ci conduca ancora.

Le pagine del quaderno mostrano con tutta evidenza il severo giudizio dell'in-
segnante: «Si sentiranno confortati gli spiriti degli «Antichi Romani» sapendo che
una romana del ventesimo secolo non ricorda di una visita al Palatino che il giuoco

> Questo quaderno non fa parte dell’Archivio Didattico Lombardo Radice ma di una raccolta

di libri e documenti di famiglia recentemente donata al MuSEd da Federica Pirani, che qui ringrazio.
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fatto in tempo di riposo! / E pensare che gli Stranieri ci invidiano tanto i resti degli
antichi monumenti, resti per studiare i quali affrontano lunghi e costosi viaggi».

I GRANDI EROI NELLE PAGINE DEI QUADERNI

La storia ha da sempre rappresentato per i governi uno strumento politico,
attraverso il quale trovare «un mito fondativo» e una legittimazione del tempo
presente. Cio vale, in particolar modo, per il fascismo, nel quale, come evidenzia
Anna Ascenzi, 'insegnamento della storia rappresento «il cardine del percorso di
formazione ideologica e politica delle nuove generazioni» (Ascenzi, 2021, p. 221).

Notevole, in questo senso, ¢ il rimando al culto dei grandi personaggi, impor-
tantissimo in un’epoca, come quella fascista, incentrata su un militarismo esaspe-
rato, sempre presente nell’educazione dei giovani, impegnati, fin dalla pili tenera
etd, in marce e simulazioni belliche, che ben rispondevano al culto del condottie-
ro: 'uomo nuovo, ovviamente identificato in Mussolini (Passerini, 1991; Gibelli,
2005; Sica, 2018), che con il suo carisma, la sua forza e il suo ingegno era capace
di guidare da solo le masse verso un futuro glorioso. In La scuola in azione, sup-
plemento dedicato alla didattica del periodico 7 diritti della scuola, nel 1931, Vera
Corttarelli Gaiba scriveva: «Durante le mie conversazioni di storia non trascuro mai
di mettere in relazione i fatti del passato con gli avvenimenti recenti per ricordare
ai miei alunni quanto I'Italia deve al Fascismo e al suo Duce» (Cottarelli Gaiba,
1931, p. 121). Un'importanza, quella attribuita alle grandi figure e ai grandi esem-
pi, che — seppur con finalitd diverse — accomunava il fascismo all’eta liberale e al
pensiero idealista. Nei programmi scolastici emanati nel 1923, infatti, erano pre-
viste, per le ultime classi elementari, letture sulle figure eroiche della storia italiana
al tempo delle dominazioni straniere e sui grandi rappresentanti, nelle varie arti,
dell'ingegno italico (Lombardi, 1987, p. 347). Parlando d’infanzia, tra i personaggi
individuati dalla propaganda come rappresentanti del coraggio e delle virt na-
zionali, una menzione speciale merita Balilla; si tratta, infatti, di un ragazzo di 11
anni, identificato come Giovan Battista Perasso che, secondo la vulgata comune, il
5 dicembre 1746, durante 'occupazione austriaca di Genova, avrebbe lanciato un
sasso contro un drappello di soldati nemici. Questo gesto, galvanizzando la folla,
sarebbe stato all'origine della insurrezione dell'intera cittd. Non a caso, al nome
del coraggioso (e semileggendario) ragazzo genovese, il fascismo dedichera la sua
organizzazione giovanile, 'Opera Nazionale Balilla (Betti, 1984), vero capolavoro
politico di Mussolini, definita come «il pili grandioso tentativo di educazione sta-
tale della gioventi: che la storia ricordi» (Meletti, 1941, citato in Charnitzky, 1996,
pp. 326-327). La valenza pedagogica attribuita a questa storia ¢ testimoniata dal
diario dell’alunno Andrea Ciotti di Imola, che il 5 dicembre del 1934 raccontava:
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Alle ore dieci siamo andati alle nostre scuole per recarci poi tutti insieme al cinema
«Modernissimo» ove assistere alla commemorazione del pilt coraggioso ragazzo d’I-
talia. Il signor Prof.r Fuzzi ha raccontato I'eroico fatto di Balilla. Egli ha detto che il
5 dicembre gli austriaci a Genova, trascinavano un pesante mortaio, per via il mor-
taio affondo, allora i crudeli oppressori intimarono con parole di superbia ai cittadi-
ni di aiutarli. Questi risposero di no. Un soldato austriaco incomincio a frustare. Un
ragazzo, Gian Battista Perasso, lancio un sasso gridando — Che l'inse?* — I cittadini
imitarono Balilla. Il signor Prof.r Fuzzi ha finito il discorso tra grandissimi applausi,
quindi hanno proiettato un dramma intitolato «Il mio ragazzo», che dimostra come
a tutti stia a cuore la buona educazione dei fanciulli. (ADLR 75)

Liniziativa, per nulla isolata, rispondeva, anzi, a precise motivazioni di carattere
politico. Ogni anno, infatti, si celebrava il «gesto eroico di Giovan Battista Perasso
«Balilla», che si ricongiunge idealmente al clima creato dalla Rivoluzione fascista»
(Partito Nazionale Fascista, 1938, p. 41). Da parte sua, il mondo scolastico che,
almeno sulla carta, era ormai totalmente fascistizzato, si impegnava a tradurre in
precetti scolastici le direttive del regime. La rivista La Nuova Scuola Italiana: Ri-
vista magistrale settimanale, ad esempio, il 15 novembre 1936, riportava i consigli
di Noemi Ruspantini per la quinta elementare. Il programma di storia avrebbe
dovuto focalizzarsi su «Le prime dominazioni straniere, Carlo V e Francesco I. La
dominazione austriaca. Balilla» (Ruspantini, 1936, p. 128). La trasformazione di
un fatto storico come questo, in una vera e propria ricorrenza laica, ci ¢ testimonia-
ta anche dalla canonizzazione del racconto che, diventato ormai aneddoto, veniva
raccontato seguendo sempre lo stesso schema narrativo. Un anonimo bambino
frequentante la quarta elementare della scuola «XXVIII Ottobre» di Arezzo, ad
esempio, nel 1935 scriveva sul suo diario:

5 dicembre

Giovan Battista Perasso era un giovanetto di strada.

I soldati austriaci che in quell’epoca invadevano la nostra bella Italia erano entrati a
Genova; il giorno prima era piovuto e non riuscivano ad alzare i loro cannoni; ogni
persona che passava doveva aiutare i soldati, ma i Genovesi non ne volevano sapere,
ed un giovanetto pill coraggioso passd di li prese un sasso lo scaglid contro i nemici
colpendo in fronte il comandante.

Il gesto del piccolo Balilla fu da tutti imitato, tanto che gli austriaci furono messi
in fuga.

Gl'Ttaliani innalzarono al giovane Balilla un monumento che tutt’ora si trova a

Genova. (ADLR 102)

*  Dialetto genovese antico. Secondo una traduzione molto libera, vorrebbe dire «Volete che

cominci?».
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A ulteriore conferma di tale canonizzazione, & interessante constatare come,
nei gia citati consigli che Noemi Ruspantini destinava agli insegnanti per narrare
la figura di Balilla, fosse inserita una proposta di racconto estremamente simile a
quelli pocanzi citati (Ruspantini, 1936, p. 131).

Un discorso analogo pud esser fatto per le guerre risorgimentali, nelle quali
figure protagoniste di singoli episodi di eroismo, spesso isolati e dal finale tragico,
entrarono nel Pantheon degli eroi nazionali, secondo una «mitologia del martirio»,
gia largamente diffusa nella cultura ottocentesca, che doveva alla Grande Guer-
ra — considerata da larghe fasce della societa (compreso Lombardo Radice) come
una quarta guerra d’indipendenza — la sua definiva affermazione. Personaggio che
lega benissimo le tradizioni risorgimentali e irredentiste del nostro paese ¢ senz’al-
tro Guglielmo Oberdan. Triestino e disertore dell’esercito austriaco, Oberdan fu
impiccato dall'Impero austro-ungarico nel 1882, per aver organizzato un fallito
attentato contro 'imperatore Francesco Giuseppe. E proprio Oberdan a colpire
maggiormente I'immaginazione del gia citato alunno Ciotti di Imola. Questi, nel
1934, avendo ricevuto in dono dal suo maestro, Luigi Orsini, il testo Compendio
di storia contemporanea — scritto dal medesimo — raccontava che

Ieri sfogliando il libro m’¢ capitato davanti il racconto intitolato «Gli ultimi mar-
tiri». Racconta brevemente la storia dei principali Eroi del risorgimento italiano.
Quello che mi ha pit interessato ¢ il martire Guglielmo Oberdan. Egli nacque a
Trieste nel milleottocentocinquatotto. Chiamato alle armi nell’esercito austriaco
esiglio [sic.] a Roma. Quando seppe che I'imperatore Francesco Giuseppe doveva
andare in visita alla citta di Trieste, Oberdan vi si recd con I'intenzione d’uccidere il
vecchio imperatore. Perd fu scoperto dalla polizia e impiccato a Triese [sic.] il venti
dicembre del milleottocentottantadue. (ADLR 102)

Miti, dunque che collegavano idealmente Eta Moderna, Risorgimento e Gran-
de Guerra, e che servivano ad affascinare e a educare una gioventl in armi, che il
fascismo voleva degna del suo passato e pronta per il suo futuro. Sono proprio le
parole di Mussolini, pronunciate in occasione di un messaggio alle avanguardie
studentesche a darci contezza di cio:

Gioventu italiana! Sii degna del tuo passato e del tuo avvenire. I libri siano 'arma
della tua intelligenza, non il veleno che la uccide. I tuoi santi sono Balilla e Mameli,
gli adolescenti di Curtatone e Montanara, Oberdan e Rismondo, e gli innumerevoli
che dal ‘15 al ‘18 lasciarono le aule per le trincee, andarono all’assalto gridando VIVA
LITALIA ed oggi dormono nei piccoli cimiteri dimenticati. (Gibelli, 2005, p. 193)

RISULTATT E DISCUSSIONE

La scrittura dei bambini, citando Claudio Rosati (1995), occupa due aree, «una,
quella ufficiale dei temi di interesse pubblico (la storia del luogo, il contributo dato
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dal paese alla causa nazionale, le attivitd produttive ecc.), e I'altra, anche se minore,
quella del diario, delle vicende familiari, delle piccole storie» (p.190). Un doppio
binario che, in questo lavoro, seppur breve, risulta, tuttavia, evidente. Sono state
presentate, infatti, due differenti modalitd di educazione nazionale, nelle quali la
dimensione pubblica e quella privata finiscono talvolta per convergere.

Un discorso che vale particolarmente per I'esperienza del turismo scolastico,
rappresentante nel passato — ma anche nel presente — di un percorso non seconda-
rio nell’educazione-istruzione dei cittadini e delle cittadine anche nella prospettiva
di quella che oggi definiamo Public History. Perennemente in bilico tra la forma-
lita e 'informalita, fra lo svago e lo studio, fra la disciplina fisica e intellettuale e il
libero sfogo del corpo e della mente, la cosiddetta «gita», che del turismo scolastico
¢, anche linguisticamente, I'espressione per antonomasia, con tutte le testimonian-
ze che ne derivano, ¢ una straordinaria fonte di conoscenza storica dei processi
attraverso i quali i bambini e le bambine hanno acquisito i fondamenti dell'identita
nazionale. Un passaggio dell’educazione-istruzione che, fra gli anni Dieci e gli anni
Quaranta del Novecento, ha visto un progressivo accentuarsi delle sue peculiarita
pedagogiche di fronte a un territorio che si ¢ a mano a mano trasformato in pae-
saggio, «attivando componenti legate alle emozioni di una comunita di individui,
la quale si riconosce attorno a quei sentimenti» (Targhetta, 2020, p. 27). E Roma,
naturalmente, ¢ diventata un paesaggio ad alta densita pedagogica, trasformando le
tracce visibili del passato in occasioni di educazione storica collettiva e di indubbia
propaganda patriottica.

La dimensione pubblica, invece, ¢ certamente predominante per quanto riguar-
da il racconto storico, nel quale i gangli della propaganda e della dittatura fanno
sentire il loro peso con maggior forza. Tale tipo di controllo emerge sia quando a
essere esaminati sono i dettati, esercizi per definizione condizionati dalla volonta
del maestro, sia quando si tratta dei diari, le forme di componimento piu libere e
spontanee dell’intera produzione degli anni Venti e Trenta. Tutt’altro che prive di
interesse, pero, queste fonti consentono al ricercatore di fare altri tipi di conside-
razioni. Se, infatti, non ¢ possibile determinare, attraverso la rievocazione di fatti
storici, il pensiero dei bambini, questi sono molto indicativi dell’opinione degli
insegnanti. Decidendo di spiegare un determinato personaggio storico invece che
un altro, dettando agli alunni alcuni versi o assegnando la lettura di determinati
autori, era infatti possibile, per le maestre e i maestri dell'Ttalia fascista, attuare
quelle forme indirette di disobbedienza civile alla dittatura ben analizzate da Gior-
gio Chiosso (2023). Nel 1926, ad esempio, in un periodo determinante per la tra-
sformazione della dittatura fascista in vero e proprio regime totalitario, una bambi-
na di una scuola romana riportava sul suo diario (ADLR 116) di aver letto per casa
il racconto «La piccola vedetta lombarda», tratto dal libro Cuore di Edmondo De
Amicis (18806), testo tenuto in grandissima considerazione da Lombardo Radice,
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IMMAGENE 1. Scuola «XXVIII Ottobre», Arezzo, che lo considerava alla base dell’e-
1935: Disegno e poesia «Balilla» di Giovanni ducazione morale e patriottica
Bertacchi, 1906. dell’infanzia (Boero & De Luca,
2023, p.170) e giudicato dal fasci-
smo come esempio di quel «sen-
timentalismo lacrimoso» (Ascenzi
& Sani, 2009, p. 250) che mal si
sposava con i nuovi ideali domi-
nant. Una scelta, dunque, che
potrebbe testimoniare la vicinanza
dell'insegnante al pensiero ideali-
sta e una certa «resistenza» ai det-
tami del regime.

CONCLUSIONI

Come si evince da quanto pre-
cedentemente esposto, i quaderni
scolastici offrono al ricercatore
un’occasione unica per esaminare
da vicino le dinamiche del passato.
A differenza di un documento mi-
nisteriale, infatti, il quaderno dala
possibilita di studiare un cambia-

mento da vicino e di analizzare sia le cause che gli effetti degli eventi. Accompa-
gnando 'esame di questa documentazione a un ampio studio di quella tradizional-
mente analizzata nelle ricerche, dunque, ¢ possibile giungere ad una comprensione
pitt ampia delle problematiche storiche, tanto piti che, per la sua stessa natura, un
quaderno rappresenta una fonte di conoscenza non solo per la storia dell’educa-
zione, ma anche per quella sociale, economica e di costume. In questa prospetti-
va, importantissimi risultano luoghi di conservazione e di valorizzazione come il
Museo della Scuola e dell’Educazione «Mauro Laengy, i quali, essendo custodi di
storie dal basso, talvolta dimenticate dalle nostre grandi trattazioni storiografiche, e
promotori di iniziative volte a una maggiore divulgazione e fruizione del materiale
storico-educativo, rappresentano esempi unici di promozione della Public History.
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RESUMEN

Cuando hablamos de fotografia escolar no podemos perder de vista el hecho de que
no todo se fotografia(ba), ni todas las fotografias realizadas se publica(ba)n, sino que era
el propio colegio el que decidia qué era digno de ser fotografiado y/o publicado en base
a la utilidad o al beneficio que le pudiera reportar. Asi, las fotograffas del alumnado que
encontramos en las memorias escolares del Museo de la Educacién de la Universidad del
Pais Vasco no tienen nada que ver con el azar sino con la construccién de un discurso que
este trabajo pretende poner de relieve.

Palabras clave: Memorias escolares; fotografia escolar; Alumnado.

ABSTRACT

When discussing school photography, it’s important to acknowledge that not everything
was captured through the lens, nor were all photographs published. It was the school itself
that determined what was deemed worthy of being photographed and/or published, based

! Esta aportacién nace de una tesis doctoral que se estd llevando a cabo dentro del Grupo de In-

vestigacién «lkasgaraia», financiada mediante una beca predoctoral del Gobierno Vasco desde 2021.
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on its intent to convey a particular message or to derive usefulness or benefit from such
communication. Therefore, the photographs of the students archived in the yearbooks of
the Education Museum of the University of the Basque Country are not arbitrary; rather,
they reflect a deliberate construction of discourse, which this work aims to elucidate.

Keywords: Yearbooks; School photography; Students.

INTRODUCCION: LA FOTOGRAFIA ESCOLAR

ESDE QUE SURGE, las escuelas, las familias y otras organizaciones y/o grupos
humanos han utilizado la fotografia para capturar momentos, situaciones
y/o acontecimientos de diversa indole (Comas y Sureda, 2016). Asi pues,
la fotografia escolar surge casi en paralelo a la fotografia, durante el siglo x1x, cuan-
do los establecimientos educativos empiezan a delegar en fotégrafos profesionales
el registro fotogrifico de retratos individuales, fotografias grupales y/o registros
fotograficos de determinado acontecimiento de la vida escolar; y con el paso del
tiempo, gracias a los progresos propiciados por el desarrollo de la fotografia y su de-
mocratizacién, aumentd su produccién y propagacién (Gonzdlez y Comas, 2016).

Lo cierto es que, entre 1939 y 1975 se asiste a una especie de democratizacién o
universalizacion de la fotografia, que va dejando de ser un bien escaso y elitista —sin
ser equiparable a la democratizacién que ha supuesto la fotografia digital- (Fullana
et al., 2014). Sin embargo, no podemos perder de vista dos factores: por un lado,
que, en Espana, no es hasta los afios sesenta que se empieza a consumir lo que se
consideran bienes de lujo, y por otro, que no todo el mundo dispone de excedente
suficiente como para adquirir una cdmara fotografica (Fullana ez 4/, 2014); por
lo que, fotografiar, segtn los autores que acabamos de mencionar, es un acto que
generalmente requiere de la implicacién de un experto —fotdgrafo profesional— que
normalmente debe ser contratado, o bien de excedente suficiente como para adqui-
rir una mdquina fotogréfica.

Tanto el coste como el ritual —la toma de una instantdnea requeria de un la-
borioso proceso de preparacion, ejecucién y revelado— que implicaba la toma de
una fotografia, generaban cierto culto a la fotografia, y cuanto mds excepcional
o simbdlico era el hecho fotografiado, mds valor icénico adquirfa (Fullana ez af.,
2014). Segtin los mismos, durante este periodo, la escuela, el servicio militar, la
primera comunién y/o la boda eran algunos de los eventos que se fotografiaban o
se asociaban a una instantdnea.

No obstante, no todo se fotografiaba ni en todo momento, sino que era la pro-
pia escuela la que decidia qué era digno de ser fotografiado y/o qué es lo que queria
inmortalizar (Gonzélez ez al., 2014); o lo que es lo mismo, en base a su interés por
transmitir un mensaje u otro, o mejor dicho, en base a la utilidad o al beneficio que
le pudiera reportar el transmitir un mensaje u otro, la institucién en cuestién opta-
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ba por fotografiar las dependencias escolares, materiales, determinadas actividades
y/o acontecimientos, o unos u otros actores (Comas ez al., 2012).

Si bien es cierto que las fotografias constituyen ya en si mismas una eleccién —la
eleccién de qué fotografio y qué dejo fuera del dngulo visual de la cdmara de fotos—,
el hecho de incorporar solo algunas de ellas en las memorias escolares, constituye,
en palabras de Comas y Sureda (2016) —aunque en su caso se estén refiriendo a las
fotografias colgadas en la pagina web de un establecimiento educativo concreto—,
otro filtro de seleccién intencionado que nada tiene que ver con el azar —como
veremos a lo largo de este trabajo—. Por lo que el dlbum fotografico —sea en forma
de libro conmemorativo, pagina web, memoria escolar, etc.— de un establecimiento
educativo conforma un relato equivalente a la crénica escrita ya que se va elabo-
rando como resultado de la seleccién y sistematizacion de los hechos que la propia
institucién considera relevantes y significativos (Fullana ez al., 2014).

LAS FOTOGRAFIAS DE LAS MEMORIAS ESCOLARES

Como hemos anticipado en numerosas ocasiones, se trata de un documento
impreso con profusion de fotografias de alta calidad, por lo que diversos autores y
autoras han sugerido que son documentos susceptibles de ser estudiados con deta-
lle: «alguns materials creats per l'escola es revelen auténtiques col-leccions forografiques
susceptibles de rebre estudlis detallats. Aquest és el cas dels anuaris escolars, almanacs fo-
tografics de l'escola elaborats en un espai i un temps concrets» (Gonzélez et al., 2014, p.
161). Ademds, el hecho de que dichas fotografias vayan acompanadas de leyendas
que las describen y/o complementan, es asimismo reflejo de una intencionalidad
de otorgarles especial relevancia. Esto, junto al hecho de poder situar las imdgenes
en el espacio/tiempo al que pertenecen, ofrece a dicho acervo fotogrifico un valor
anadido.

Como hemos dejado entrever, las fotografias que encontramos en las memorias
escolares del Museo de la Educacién de la UPV/EHU no tienen nada que ver con
el azar sino con la construccién de un discurso que este trabajo pretende poner de
relieve. Las fotografias elegidas especificamente para estos documentos encargados,
financiados, editados y/o publicados por la propia institucién educativa retratan
autoridades, alumnado, profesorado, dependencias escolares, actividades, celebra-
ciones, etc. No obstante, debido a los limites espacio-temporales de esta contribu-
cién nos limitaremos al andlisis —descriptivo e interpretativo— de las fotografias del
alumnado.

RESULTADOS Y DISCUSION

La figura clave de las fotografias que se ofrecen en las memorias escolares la
constituye, sin duda alguna, el alumno.
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El objetivo principal de estas fotografias era el de fomentar y/o reforzar la cohe-
sién de la comunidad educativa, es decir, el de construir «una atmdésfera familiar y
de confianza reciproca» (Moll y Sureda, 2021, p. 347) a través de la aplicacién de
estrategias de diversa indole —que vamos a poner de relieve a continuacién—.

Para ello, por un lado, los documentos que nos ocupan incluyen noticias necro-
l6gicas de toda la comunidad educativa —docentes, personal auxiliar no docente,
alumnos, exalumnos, familiares de alumnos y exalumnos—. Esto incrementa el sen-
timiento de pertenencia en la medida que se trata a la comunidad educativa como
si de familiares directos se tratara al ofrecer esquelas, misas, etcétera para los que ya
no estdn. En definitiva, las memorias escolares difundian los nacimientos, defun-
ciones y/o enfermedades de los miembros que constitufan la comunidad educativa
y sus familiares para fomentar «un mayor hermanamiento entre los miembros del

centro» (Moll y Sureda, 2021, p. 347).

Otro recurso que refleja los esfuerzos por construir una atmdsfera familiar lo
constituyen las fotografias de alumnos que son hermanos, normalmente acompa-
fiados de su apellido:

IMAGEN 1. Alumnos que son hermanos.

Fuente: Memoria escolar emitida por el Colegio San José de los Escolapios de Santander, 1947-1948, p.
38 (a la izquierda) y Memoria escolar emitida por el Colegio La Salle de los Hermanos de La
Salle de San Sebastidn, 1957-1958 Trimestre 3-4 y Resumen, p. 18 (a la derecha).
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En las fotografias en cuestién, a veces, dichos alumnos son fotografiados acom-
panados de sus progenitores —como se puede observar en la imagen de la derecha—,
por ejemplo, con motivo de la asistencia de sus familiares al colegio con motivo de
la primera comunién —aunque son menos habituales—.

En la misma linea, también encontramos —aunque también menos habituales
que las fotografias de alumnos que son hermanos— fotografias de alumnos que son
hijos de exalumnos. Al fin y al cabo, las memorias tratan de reflejar una comunidad
educativa cohesionada que mantiene una relacién muy intima o estrecha, mds bien
como una «familia colegial» (Hijano del Rio, 2021). Sin embargo, si hay algin
grupo de alumnos que recibe especial atencién en las memorias escolares, ese es el
grupo de los alumnos internos. Lo cierto es que, muchas memorias —por supuesto
aquellas emitidas por colegios que disponen de internado—, incluyen apartados
especificos sobre alumnos internos, ya sea con sus fotografias, descripciones, pro-
cedencias, la crénica de alguna actividad y/o excursién de internos, etc.:

Internos al habla. - Los Inter- IMAGEN 2. Alumnos internos.
nos son la porcién escogida
del alumnado; diseminados
por todas las clases, dan a és-
tas un tono de vida familiar;
son ellos, la prolongacién
natural del Profesorado y el
enlace entre éstos y el Co-
legio externado. Asisten, en
electo, a los actos de mayor
intimidad en compaiia de
los Hermanos y comparten
con ellos sus alegrias y sus
apuros. Por eso, las preferen-
cias que se puedan tener, no
son habidas en cuenta por
sus compaferos (sic) [Me-
moria escolar del Colegio La
Salle de los Hermanos de La
Salle de San Sebastidn, 1951-
1952, pp. 16-18].

Dicha notoria atencién, o,
mejor dicho, dicha preferencia
reconocida, pOdria deberse POT  Fuente: Memoria escolar emitida por el Colegio Santia-
un lado a lo que se menciona en go Apéstol de los Hermanos de La Salle de Bilbao, 1945-
la cita, es decir, al hecho de que 1946, p. 69.
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estos alumnos compartieran una rutina casi familiar con los Hermanos, o, des-
de una perspectiva mds comercial, podria estar motivada por el hecho de que las
familias de estos alumnos fueran las que mds pagaban —en comparacién a lo que
pagaban las de los alumnos externos—.

No obstante, las fotografias que ocupan mayor cantidad de pdginas en las me-
morias escolares son las fotografias de grupos académicos. Si bien todas son fo-
tografias de grupos, no todas son fotografias grupales. Por un lado, estarfan las
fotografias grupales propiamente dichas, y por otro, las de tipo orla. Estas tltimas
también pretenden la representacién grupal, pero, no son fotografias grupales, sino
que se constituyen mediante el collage de sus fotografias individualizadas —tomadas
a menudo en un estudio por un fotdgrafo profesional-. Aunque de manera mds
habitual en las orlas que en las fotografias grupales, en ocasiones, estas fotografias
contienen simbologfa escolar (Gonzélez y Comas, 2016); es decir, estdn decoradas
con elementos propios de la escuela, como, por ejemplo, dibujos de mapas, piza-
rras, reglas, etcétera, o incluso con simbologia propia de un centro educativo deter-
minado o de una orden o congregacién concreta, como, por ejemplo, con simbo-
logia de sus mitos fundacionales, como podemos observar en la imagen nimero 3.

IMAGEN 3. Fotografias de grupos académicos: grupales o de tipo orla.

Fuente: Memoria escolar emitida por el Colegio Santiago Apdstol de los Hermanos de La Salle de Bilbao,
1940-1941, pp. 24-25 (a la izquierda) y Memoria escolar emitida por el Colegio La Salle de los Herma-
nos de La Salle de San Sebastidn, 1951-1952, p. 34 (a la derecha).

Si ponemos el foco sobre las fotografias grupales, es decir, sobre aquellas fo-
tografias en las que los miembros del grupo académico se han fotografiado de
manera conjunta, la primera diferencia la constituye el tipo de fotografia. Ya no se
limita al retrato, es decir, a las caras del alumnado, sino que aparece el cuerpo —a
veces uniformado— en escena. Estas fotografias suelen ser tomadas en el exterior
—a diferencia de las orlas que estaban constituidas por retratos tomados en interio-
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res— (Gonzilez y Comas, 2016) como podemos observar en la imagen nimero 3.
Asi pues, utilizan tanto los alrededores del colegio como el mismo edificio escolar
como fondo para dichas fotografias, por lo que éstas tampoco ofrecen ningtin tes-
timonio sobre actividades, espacios, materiales, mobiliario, u otros elementos de
la vida cotidiana de la institucién escolar (Gonzdlez y Comas, 2016), mds alld de
testimoniar a quienes pertenecian a una determinada institucién en un periodo
concreto —el curso escolar que corresponda en cada caso— (Comas et al., 2012).

Solian encargarse a fotdgrafos profesionales, y, como podemos observar, retra-
tan alumnos de un mismo grupo académico colocados unos junto a otros de ma-
nera ordenada (Gonzélez y Comas, 2016). Lo cierto es que la disposicién de los
mismos, lejos de ser aleatoria, es premeditada, es decir, previamente planificada, de
manera que, mediante el uso de diferentes niveles de altura —multiples filas como
podemos observar en la imagen que nos ocupa: sentados en primera fila, arrodilla-
dos en la siguiente, de pie en la posterior y subidos a un banco en la siguiente—, se
garantiza la visién y el reconocimiento de todos y cada uno de los integrantes del
grupo (Comas ez al., 2012; Gonzélez y Comas, 2016). Por lo que, en esta fotogra-
fia dirigida a fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo, la distribucién de
los miembros del mismo es de vital importancia para simbolizar «al grupo como
«un todo»» sin perder de vista «la funcién bésica y reconocida de dar visibilidad a
cada uno los miembros de ese grupo» (Gonzélez y Comas, 2016, p. 229).

Otro elemento destacable, lo constituye la vestimenta del alumnado. En todas
las fotografias, los alumnos, aseados y bien peinados, visten uniforme, o, a falta
del mismo, sus mejores galas (Comas e# al., 2012): camisa, corbata, americana,
sus mejores zapatos, etcétera, cuando lo mds probable es que no utilizasen estas

prendas en su dia a dia (Gon-

IMAGEN 4. Alumnos becados y gratuitos. zdlez y Comas, 2016). Marjo
Nieminen (2016) atribuye a la

pretension de transmitir presti-

gio y erudicién el uso de estas

ropas —haciendo referencia a la

pretensiéon de estas fotografias

en general y de los libros con-

memorativos en concreto, lo

que seria ficilmente trasladable

a las memorias escolares que

nos ocupan— considerando que

ademds pretenden revelar el es-

tatus social de clase alta de los

Fuente: Memoria escolar emitida por el Colegio San José de alumnos. O por lo menos de la
los Escolapios de Santander, 1956-1957, pp. 35-36. mayorfa de los alumnos. Y es
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que, en la misma linea senala que, aunque, en ocasiones, hubiera alumnos de clases
sociales mds bajas inscritos en el colegio —como, por ejemplo, los becados o los
gratuitos como se puede observar en la imagen niimero 4, las imdgenes que nos
ocupan reflejaban de esta manera las costumbres y el estilo de vida de la élite y/o
las clases medias altas (Nieminen, 2016).

Fundamentalmente, las fotografias de clase o grupo académico no presentan
ninguna diferencia distintiva, significativa o destacable con respecto a las fotogra-
fias de otra clase u otro curso, y compiladas, una tras otra, en las memorias esco-
lares, transmiten una imagen de desarrollo y progreso del alumnado, mientras, en
paralelo, manifiestan la evolucién del propio establecimiento educativo (Gonzélez
y Comas, 2016). Por eso «muchas universidades, institutos y escuelas tienen en
sus paredes colgadas las orlas de promociones antiguas, que le aportan prestigio
y experiencia» a la institucién educativa en cuestién (Gonzilez y Comas, 2016,
p. 228). En ese sentido Hijano del Rio (2021) considera que las fotografias del
alumnado —haciendo referencia a las fotografias de clase o grupo académico— cons-
tituyen el «ndcleo bésico» del «ejercicio publicitario» de los colegios, y es por eso
que, Pauli Ddvila, Luis Mari Naya e Inaki Zabaleta atribuyen una doble funcién
a las memorias escolares en general, y al apartado que nos ocupa en concreto, la
funcién de posibilitar la identificacién y el reconocimiento del propio alumnado
por un lado, y la de publicitar el establecimiento educativo en cuestién por otro

(Davila et al., 2016).

Lo cierto es que el propésito de estas fotografias —haciendo referencia tanto a
las orlas como a las fotografias grupales que nos ocupan— no es el de manifestar
el simbolismo de la funcién social que cumple la institucién escolar (Comas y
Sureda, 2016), sino el de ser y dar testimonio de las personas que compusieron la
comunidad educativa durante determinado curso escolar (Gonzilez et al., 2014).
Es mds, dichas fotografias pretenden «ponerles cara» (Comas y Sureda, 2016) —y
de ahi la importancia de garantizar la vision y el reconocimiento de todos y cada
uno de los integrantes de la fotografia (Comas ez al., 2012; Gonzélez y Comas,
2016)— para que se identifiquen y reconozcan entre las personas que pertenecen a
este grupo (Comas y Sureda, 2016).

Es por eso que, diversos miembros del grupo de investigacion GARAIA
—ahora «Ikasgaraia»— han catalogado las memorias escolares en general y este apar-
tado de las mismas en concreto, es decir, el de las fotografias de clase o grupo
académico en concreto, como un verdadero «Facebook sin internet» (D4vila et 4/,
2016, 2017; Ddvila y Naya, 2018; Dévila ez al., 2020a, 2020b); ya que constitu-
yen verdaderos listados y/o directorios de alumnos —y exalumnos— constituidos
mediante sus fotografias acompafadas por un nombre y apellido, una clase y un
afio, quedando todos sus integrantes perfectamente identificados (Dévila ez al.,
2017; Davila ez al., 2020b). Es por eso que, diversos miembros de nuestro grupo
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han sugerido que los yearbooks o annuaires scolaires, es decir, las memorias escolares
que nos ocupan, podrian ser las antecedentes de la red social Facebook (Davila
et al., 2016, 2017; Ddvila y Naya, 2018; Ddvila ez a/., 2020a, 2020b), de hecho,
describen a la actual red social de internet como una continuacién con otra infraes-
tructura técnica de sus antecesoras impresas en papel, siendo su uso principal el de
ser un recurso para localizar antiguos alumnos y/o companeros de clase (Dévila ez

al., 2016, 2017; Davila et al., 2020a).

Asi pues, la fotografia del alumnado actia como fedatario de asistencia —y per-
tenencia— a un centro determinado (D4vila et 2/, 2020a). En esa linea, Pauli D4vi-
la, Luis Mari Naya e Ifiaki Zabaleta (2016, 2017) consideran que, desde una pers-
pectiva socioldgica, la pertenencia al grupo no sélo es esencial durante el periodo
de escolarizacién, sino también para el futuro de esos alumnos, ya que les permite
establecer una red de relaciones que pueda facilitar los negocios o la posibilidad de
recibir un trato preferente en el futuro (Ddvila ez al., 2017), lo que a su vez consti-
tuye un reclamo publicitario para el colegio (Ddvila ez al., 2016):

Por lo tanto, las fotografias de los alumnos juegan este doble papel de reconoci-
miento del propio alumnado y de publicidad del centro. De esta manera las fami-
lias, interesadas en enviar a sus hijos al internado, podian conocer a los hijos de las
familias que los frecuentaban, con lo cual se favorecia el envio de estos alumnos con
la garantfa de compartir espacio con companeros de su misma clase social y de los
cuales pudiera surgir una amistad de gran utilidad e interés para el futuro profe-
sional de los mismos. Compartir una misma escuela podria significar en un futuro
compartir un mismo negocio (Ddvila ez al., 2016, p. 202).

Lo cierto es que, segtin los mismos, las memorias escolares constituyen un espa-
cio visual de reconocimiento que favorece la construccién y la evocacion de recuer-
dos (Dévila e al., 2020b). Asi pues, estos documentos permiten a los (ex)alumnos
volver al pasado y a las experiencias vividas, identificarse con otros (ex)alumnos a
través de la memoria y también les permite reestablecer relaciones perdidas; por
lo que, segtin los mismos, estas fotografias constituyen y sirven como «tarjetas de
visita» de negocios —que se imprimieron en el pasado pero que entran en vigor en
el futuro de acuerdo con el recurso deseado, necesitado o buscado— (D4vila ez 4/,

2017).

Seguramente dichas fotografias constitufan el mayor atractivo para los lectores
de las memorias escolares (Ddvila ez a/., 2020a). Es decir, el mayor reclamo de estos
documentos era el ver las fotografias del alumnado, bien fueran individuales —si ha-
bian obtenido algtin premio o reconocimiento— o colectivas —como las fotografias
de clase o grupo académico que acabamos de ver— (Ddvila ez al., 2020a).

De ahi que otro elemento que podemos encontrar en pricticamente todas las
memorias desde el inicio de su emisién (D4dvila ez al., 2017; Davila et al., 2020b)
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sean las fotografias de los alumnos distinguidos por sus buenos resultados académi-
cos en general o en algiin examen o revilida especificas, por ganar algin certamen,
concurso o campeonato, por sus habilidades artisticas —como, por ejemplo, tocar
el piano— y/o deportivas, por aptitudes como la puntualidad o la asistencia, etc.

IMAGEN 5. Alumnos destacados por sus resultados académicos, por ganar algin certamen,
competicion, concurso o campeonato (fotografia de los campeones de catecismo,
de la liga colegial y del alumno distinguido por ganar el certamen de Religion),
por aptitudes como la puntualidad o la asistencia.

Fuente: Memoria escolar emitida por el Colegio Santiago Apdstol de los Hermanos de La Salle de Bilbao,
1941-1942, pp. 108-109.; Memoria escolar emitida por el Colegio Santiago Apdstol de los Hermanos de
La Salle de Bilbao, 1940-1941, p. 13.; Memoria escolar emitida por el Colegio Santiago Apdstol de los
Hermanos de La Salle de Bilbao, 1945-1946, p. 19.; Memoria escolar emitida por el Colegio Santiago
Apdstol de los Hermanos de La Salle de Bilbao, 1944-1945, p. 97.; Memoria escolar emitida por el Cole-
gio Santiago Apdstol de los Hermanos de La Salle de Bilbao, 1940-1941, p. 76.; Memoria escolar emitida
por el Colegio Santiago Apdstol de los Hermanos de La Salle de Bilbao, 1943-1944, p. 95.; Memoria
escolar emitida por el Colegio Nuestra Seriora de la Bonanova de los Hermanos de La Salle de Barcelona,
1950-1951, p. 79.

Estas tltimas constituyen un claro ejemplo del modelo educativo competitivo
basado en la emulacién que utilizaron los colegios privados masculinos que nos
ocupan, mediante el recurso reiterado a los concursos, campeonatos y/o certdime-
nes de diversa indole para motivar el aprendizaje y el esfuerzo del alumnado (Ra-
mos et al., 2018) en aras de ver sus fotografias publicadas en las memorias escolares.
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Como hemos podido comprobar, encontramos reconocimientos a diversos alum-
nos en forma de fotograffas de los alumnos distinguidos por sus buenos resultados
académicos en algiin examen o revalida, como, por ejemplo, en el examen de esta-
do; fotografias de los alumnos distinguidos por ganar algtin certamen, concurso o
campeonato, como, por ejemplo, el de catecismo; fotografias de los alumnos dis-
tinguidos por sus habilidades artisticas y deportivas; y/o fotografias de los alumnos
distinguidos por aptitudes como la puntualidad o la asistencia, etc. Sin embargo,
v, sin duda, las mds numerosas son las fotografias de los alumnos distinguidos de
cada clase o grupo académico, generalmente, destacados en medallones junto a
las fotografias oficiales de sus clases respectivas. Siendo el publicar las fotografias
de los alumnos distinguidos segtin su rendimiento académico, o mejor dicho, en
base a sus resultados académicos, en las memorias escolares, otro claro reflejo de la
ensefanza basada en la emulacién y la competitividad (Ramos ez a/., 2018; Moll
y Sureda, 2021; Moll y Comas, 2022). En esa linea, Sergi Moll y Bernat Sureda
(2021) explican, o, mejor dicho, los exalumnos que han entrevistado explican, que
los alumnos se esforzaban al maximo deseosos de ver sus fotografias publicadas en
las secciones de las que venimos hablando —aunque en su caso se refieran a una
revista escolar esto es fdcilmente trasladable a las memorias escolares ya que contie-
nen la misma seccién con el mismo propdsito—.

CONCLUSION

Teniendo todo lo expuesto en cuenta, rescatamos el concepto de «construc-
cién del discurso narrativo» que Francisca Comas, Xavier Motilla y Bernat Sureda
(2012) ponen sobre la mesa convencidos de que obtendremos mds informacién de
la que la fotografia nos ofrece a simple vista si tratamos la imagen fotografica como
un discurso narrativo construido —por el fotdgrafo, por la institucién que encarga
la fotografia, por quien selecciona un conjunto de las mismas para su publicacién,
etc. en base a la utilidad o al beneficio que les pudiera reportar—. Coincidien-
do pues con la opinién de que, el retrato fotografico, se asemeja entonces mds al
esfuerzo de construir un discurso narrativo que al reflejo natural de la realidad,
encontramos que las fotografias del alumnado que encontramos en las memorias
escolares del Museo de la Educacién de la UPV/EHU no tienen nada que ver con
el azar sino con una estrategia premeditada para el refuerzo del sentimiento de
pertenencia, la cohesién de la comunidad educativa, y/o el marketing corporativo
del establecimiento escolar que corresponda en cada caso.

Sin embargo, «un documento sesgado o falso puede resultar atil por lo que
revela de intereses ideolégicos o materiales en adulterar la informacién» (Ddvila,
Rodriguez y Arpal, 1986, p. 13), por lo que el hecho de que las memorias escolares
en general, y las fotografias que ofrecen en concreto, nos permitan realizar la his-
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toria de la representacién escolar que este tipo de colegio ha intentado divulgar es
motivo suficiente para incorporar estos documentos en general y las fotografias que
ofrecen en concreto al campo de la Historia de la Educacién:

Es cierto que a partir de estas memorias no podemos construir una historia del cen-
tro con todos los rigores historiogrificos. No obstante, las memorias nos permiten
hacer una historia de la representacién escolar que estos centros intentan transmitir
a su publico. Aunque nada mds sea por esta caracteristica, las memorias deberfan
incorporarse al quehacer de los historiadores de la educacién a fin de entender las
mediaciones que intervienen en determinados centros de prestigio para transmitir
un valor social, econémico, cultural, etc. que, seguramente, eran demandados por
los padres que enviaban a sus hijos a dichos centros (Davila, Naya y Zabaleta, 2016,

p- 186).

Asi pues, si bien es cierto que ni las fotografias escolares antiguas ni las actuales
representan toda la realidad, también lo es que nos brindan la oportunidad de
analizar tanto lo que se percibia como lo que se ha querido divulgar o hacer ver
desde las instituciones educativas en cada momento (Collelldemont, 2010). Es de-
cir, dichas fotografias, tanto por separado como de manera conjunta —como en las
memorias escolares—, reflejan diversas preocupaciones, ideales, etc. de los estableci-

mientos educativos y del contexto —geografico, temporal, etc.— que correspondan
en cada caso (Collelldemont, 2010).

Por todo lo que ya hemos mencionado, y por que las fotografias no pueden
reducirse a un papel complementario con funciones meramente ilustrativas y/o de-
corativas (Comas y Sureda, 2016), hemos analizado las fotografias de las memorias
escolares. Si bien es cierto que en ocasiones nos ofrecen informacién que no po-
demos encontrar en otro tipo de fuente y/o testimonio, también lo es que en otras
corroboran cuestiones que ya conocfamos; por lo que, lo cierto es que «ninguna
evidencia por si sola es suficiente, pero tampoco podemos prescindir de ninguna
de ellas» (Comas, Motilla y Sureda, 2012, p. 417).

Lo cierto es que cada fotografia nos ofrece, ademds de informacién objetiva
—edificios y dependencias escolares, actividades, celebraciones, profesorado, alum-
nado, etc.—, «informacién interpretable» sobre lo visible y sobre lo menos visible
—el objetivo de la publicacién de la fotografia, es decir, lo que se pretende contar
mediante la misma— (Comas, Motilla y Sureda, 2012, p. 416). Si de entre todas
ellas ponemos el foco sobre las relativas al alumnado, como hemos visto, podemos
afirmar que no ofrecen testimonio sobre actividades, espacios, dindmicas, mate-
riales, mobiliario, u otros elementos de la vida cotidiana de la institucién escolar
(Gonzdlez y Comas, 2016), y que, por el contrario, las fotografias del alumnado
estdn mds relacionadas con la memoria escolar que con la historia de la misma
(Gonzdlez y Comas, 2016).



LAS FOTOGRAF{AS DEL ALUMNADO EN LAS MEMORIAS ESCOLARES 163
DEL MUSEO DE LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD DEL PAfS VASCO

REFERENCIAS

CoLLELLDEMONT, E. (2010). La memoria visual de la escuela. Educatio Siglo XXI, 28(2),
133-156.

Cowmas Rusf, E; MortiLLa SaLas, X. y SUREDA GARcia, B. (2012). Escuela y fotografia, en-
tre el testimonio y la construccién del discurso narrativo. En Moreno, PL. y Sebastidn,
A. (Eds.), Patrimonio y Etnografia de la escuela en Espana y Portugal durante el siglo XX
(pp. 405-417). SEPHE y Centro de Estudios sobre la Memoria Educativa (CEME) de
la Universidad de Murcia.

Comas Rusi, E y Surepa Garcia, B. (2016). Album photographique scolaire, histoire
et configuration de l'identité des établissements scolaires: le cas du college Sant Josep
Obrer de Palma. Encounters in Theory and History of Education, 17, 119-140. hteps://
dx.doi.org/10.15572/ENC0O2016.06

Davira BaLsera, P; Nava GARMENDIA, LM. y ZaBaLETA IMAZ, [. (2016). Internados reli-
giosos: marketing del espacio a través de las memorias escolares. En Dévila, P. y Naya,
LM. (Eds.), Espacios y patrimonio histérico-educativo (pp. 183-207). Erein.

DAvira Barsera, P; Nava GARMENDIA, LM. y ZaBareta Imaz, 1. (2017). Memory and
Yearbooks: An Analysis of Their Structure and Evolution in Religious Schools in 20®
Century Spain. En Yanes, C., Meda, J. y Vifiao, A. (Eds.), School Memories. New Trends
in the History of Education (pp. 65-79). Springer.

DAvira BaLsera, Py Nava GarmenDia, LM. (2018). Las memorias escolares, una forma
de prensa escolar. En Herndndez, JM. (Ed.), Prensa pedagdgica: mujeres, nisios, sectores
populares y otros fines educativos (pp. 593-602). Universidad de Salamanca.

DAviLa Barsera, P; Nava GARMENDIA, LM. y MIGUELENA TORRADO, ]. (2020a). Year-
books as a source in researching school practices in private religious schools. History
of Education & Children’s Literature, XV(2), 219-240. https://doi.org/10.1400/280122

DaviLa Barsera, P; Nava GARMENDIA, LM. y M1GUeLENA TORRADO, J. (2020b). Les An-
nuaires Scolaires: la richesse d’une source pour histoire de I'école et des éléves. En-
counters in Theory and History of Education, 21, 253-273. https://doi.org/10.24908/
encounters.v21i0.14404

DAviLa BALSERA, P; RODRIGUEZ BORNAETXEA, A. y ARPAL POBLADOR, J. (1986). Guia te-
mdtica y bibliografia para la investigacion de bistoria de la educacién en el Pais Vasco. Caja
de Ahorros Municipal de San Sebastidn.

Furrana PUIGSERVER, P; GonzALez GOMEZ, S. y Comas Rust, E (2014). La fotografia en
els llibres commemoratius dels centres escolars (1939-1975). En Comas, E, Gonzilez,
S., Motilla, X. y Sureda, B. (Eds.), Imatges de l'escola, imatge de l'educacié. Actes de les
XXI Jornades d’Historia de UEducacid. Palma, del 26 al 28 de novembre de 2014 (pp. 147-
157). Universitat de les Illes Balears.

GonzALez GOMEZ, S. y Comas Rusf, E (2016). Fotografia y construcciéon de la memoria
escolar. History of Education & Children’s Literature, XI(1), 215-236.

GonzALEz GOMEZ, S.; CoMas Rusl, E y FurLana PUIGSERVER, P (2014). La «construc-
cié» del record escolar a través de la fotografia: «deconstruccié» de dos anuaris col-le-
gials. En Comas, E, Gonzdlez, S., Motilla, X. y Sureda, B. (Eds.), Imatges de l'escola,


https://dx.doi.org/10.15572/ENCO2016.06
https://dx.doi.org/10.15572/ENCO2016.06
https://doi.org/10.1400/280122
https://doi.org/10.24908/encounters.v21i0.14404
https://doi.org/10.24908/encounters.v21i0.14404

I 64 IRATT AMUNARRIZ-IRURETAGOIENA

imazrge de l'educacid. Actes de les XXI Jornades d’Historia de 'Educacid. Palma, del 26 al 28
de novembre de 2014 (pp. 159-169). Universitat de les Illes Balears.

Hyano peL Rio, M. (9-10 de septiembre de 2021). Un estudio de las memorias escolares: el
Colegio agustino «Los Olivos» de Mdlaga (1968-1978) [Comunicacién en congreso]. IX
Jornadas Cientificas de la Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio Histérico
Educativo. Siguiendo las huellas de la educacién: Voces, escrituras e imdgenes en la
modernizacién educativa, Mdlaga.

MotL BaGug, S. y Comas Rusf, E (2022). Corporate History or the Education Business.
A Case-Study: Sant Francesc De Sales School, Menorca (1939-1945). Paedagogica His-
torica, 59(6), 1388-1407. https://doi.org/10.1080/00309230.2022.2042827

MoLL BAGUR, S. y SUREDA GARcia, B. (2021). La generacién de capital social y la confor-
macién de identidades en los colegios de la posguerra espafiola (1939-1945): estudio
de la revista escolar Montesion. Social and Education History, 10(3), 338-361. https://
doi.org/10.17583/hse.7942

NIEMINEN, M. (2016). From elite traditions to middle-class cultures: images of secondary
education in the anniversary books of a Finnish girls’ school, 1882-2007. Paedagogica
Historica, 52(3), 236-251. https://doi.org/10.1080/00309230.2016.1148059

Ramos ZAMORa, S.; RaBazas RomEro, T. y CoLMENAR ORrzaks, C. (2018). Fotografia y
representacién de la escuela privada madrilena en el franquismo. Entre la propaganda
y el relato. Historia y Memoria de la Educacion, 8, 397-448. https://doi.org/10.5944/
hme.8.2018.19342


https://doi.org/10.1080/00309230.2022.2042827
https://doi.org/10.17583/hse.7942
https://doi.org/10.17583/hse.7942
https://doi.org/
https://doi.org/10.5944/hme.8.2018.19342
https://doi.org/10.5944/hme.8.2018.19342

OGGETTI PEDAGOGICI CHE PARLANO.
LA CULTURA SCOLASTICA DURANTE
IL VENTENNIO FASCISTA IN BASILICATA
ATTRAVERSO I QUADERNI DI SCRITTURE
INFANTILI CONSERVATI PRESSO CARCHIVIO
DI STATO DI POTENZA (1938-40)

Objetos pedagdgicos que hablan. La cultura escolar
durante los veinte anos de fascismo en Basilicata
a través de los cuadernos de escritura infantiles conservados
en el archivo estatal de Potenza (1938-40)

Pedagogical Objects that Speak. School Culture
during the Twenty Years of Fascism in Basilicata through
the School Exercise Books of Children’s Writings Preserved
at the State Archives of Potenza (1938-40)

MicHELA D’ALESSIO
Universita degli Studi della Basilicata (Italia)
hteps://orcid.org/0000-0002-6396-3336

Rocco LaBriora
Deputazione lucana di Storia Patria (Italia)

RiassunTO

Il saggio propone uno studio di caso sul particolare oggetto materiale e didattico rap-
presentato dal quaderno scolastico, sulla scia della recente storiografia educativa interessata
alla cultura materiale e immateriale della scuola e focalizzata sul suo valore di bene del pa-
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trimonio scolastico. Il contributo presenta e illustra, in tutte le sue potenzialita euristiche,
una piccola ma interessante collezione di quaderni e elaborati scolastici del periodo fascista,
conservata nel fondo del Provveditorato agli Studi della provincia di Potenza, nell'ltalia
meridionale, recentemente depositata e sistemata presso 'Archivio di Stato del capoluogo
lucano.

Parole chiave: Patrimonio storico-educativo; Cultura scolastica; Storia dell’educazione;
Ttalia; xx secolo.

RESUMEN

El ensayo propone un estudio de caso sobre el particular objeto material y did4ctico que
representa el cuaderno escolar, en la estela de la reciente historiografia educativa interesada
en la cultura material e inmaterial de la escuela y centrada en su valor como bien del patri-
monio escolar. La contribucién presenta e ilustra, en todas sus potencialidades heuristicas,
una pequefa pero interesante coleccion de cuadernos y documentos escolares de la época
fascista, conservada en el fondo Provveditorato agli Studi de la provincia de Potenza, en
el sur de Italia, recientemente depositada y ordenada en el Archivo de Estado de la capital
lucana.

Palabras clave: Patrimonio histérico-educativo; Cultura escolar; Historia de la educa-
cién; Italia; Siglo xx.

ABSTRACT

The essay proposes a case study on the particular material and didactic object repre-
sented by the school notebook, in the wake of recent educational historiography interested
in the material and immaterial culture of the school and focusing on its value as a school
heritage asset. The contribution presents and illustrates, in its heuristic potentialities, a
small but interesting collection of school notebooks and papers of the Twenty Years of Fas-
cism, which is preserved in the Provveditorato agli Studi fund of the Province of Potenza,
in southern Italy, which has been poured and sorted in the State Archives of the Lucanian
capital since a few years.

Keywords: Historical-educational heritage; School culture; History of education; Italy;
20th century.

INTRODUZIONE

L SAGGIO PRESENTA UN CAso di studio intorno al particolare oggetto materiale
e didattico rappresentato dal quaderno di scuola, immettendosi nella ripre-
sa d’interesse espressa negli ultimi anni dalla storiografia educativa rivolta alla
cultura materiale e immateriale della scuola (Julia, 1995). Le ricche potenzialita
euristiche di questa fonte, nei suoi aspetti di bene materiale e di osservatorio di
pratiche didattiche del passato, sono inizialmente emerse dalla riflessione condivisa
a livello italiano e internazionale nel convegno tenutosi a Macerata nel 2007, vera
pietra miliare di una stagione concentrata sulle multiformi piste intorno al qua-
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derno quale oggetto di studio (D’Alessio, 2010). Lo spettro d’interesse ¢ andato
quindi estendendosi e meglio definendosi nel pil recente tornante storiografico
(Borruso, 2023) segnato dalla valorizzazione del patrimonio storico-educativo, in
specie attraverso il lavoro della giovane societa italiana SIPSE, in sintonia con le
societa di settore tra cui la SEPHE, che oltre confine 'hanno preceduta nell’indi-
rizzare un nuovo fascio di luce alla storia materiale della scuola.

ESPOSIZIONE DEI RISULTATTI

Il fondo Provveditorato agli Studi della Provincia di Potenza, da pochi anni
versato e ordinato presso I'archivio di Stato del capoluogo lucano (Verrastro, Bruno
2019), comprende una piccola ma interessante raccolta di quaderni, fogli sciolti
e singoli temi risalenti al Ventennio fascista (Archivio di Stato di Potenza, Fondo
Provveditorato agli Studi di Potenza, busta 65). Tutta la documentazione ¢ relativa
al biennio 1938-40 e raccoglie scritti di alunni di scuola elementare (dettati, pa-
gine di diario, composizioni, disegni, temi) i cui argomenti sono: I'«autarchia», la
«razza», I'«impero» ¢ il «costume.

LA DESCRIZIONE DEL FONDO: CONSISTENZA E COMPOSIZIONE

I quaderni presenti nel fondo lucano presentano argomenti comuni: si tratta
di componimenti, pensierini, dettati, pagine di diario (in gran parte illustrati con
disegni a mano o parti di libri e giornali incollati) su autarchia, impero, costume,
razza e risalgono al biennio 1938-40". Piu difficile quantificarli poiché composti
non solo da quaderni interi, ma a volte da fogli sciolti (si intenda, qui, due pagine
di quaderno scritte su 3-4 facciate). Come risulta dalle tabelle seguenti, i comuni
da cui provengono i quaderni sono spesso situati in contesti rurali: San Chirico
Raparo (frazione Mattine); Sasso di Castalda (frazione Pianola Pietra), Satriano?
(frazione Pantanelle e frazione Torre), Anzi’, Melfi*, Ruoti® (frazione Croce), Pi-

! Ad eccezione degli elaborati dei cinque alunni che complessivamente si trovavano nelle scuole

delle frazioni di Taverna e Castellaro, peraltro di Comune sconosciuto, risalenti all’anno scolastico
1942-43; dell’alunno Lissandrelli Raffaele di S. Chirico Raparo (1942).

2 La scuola era ubicata nella frazione «Torre» ed era intitolata al tenente Nicola De Canio; la
maestra era Antonia Baldanza. Materiale: 3 quaderni appartenenti a due alunni di seconda ed uno di
terza elementare.

> Lascuola era intitolata al Tenente Barra Leopardi. Il materiale ¢ di 3 fogli sciolti appartenenti
a tre alunni della classe quarta.

*  Presente una scuola del Comune di Melfi (insegnante Rosa Araneo). I1 quaderno ¢ relativo ad
uno studente.

> 2 quaderni di due alunni di seconda classe.
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cerno® (frazione Frascheto), Latronico frazione Agromonte), Nemoli, Maratea, Ca-
stelluccio Superiore, Marsiconuovo’(frazione Bocca del Passo), Viggiano® (frazione
Case Rosse). Essi appartenevano alle tre circoscrizioni didattiche lucane di Potenza
(S. Chirico, Sasso, Satriano, Anzi, Ruoti, Picerno), Melfi e Lagonegro (Latronico,
Viggiano, Nemoli, Maratea, Castelluccio e Marsiconuovo). Gli alunni complessi-
vamente da considerare sono dunque 79; i quaderni 73 (alcuni alunni hanno pit
di un quaderno), i fogli singoli 18. Abbiamo inoltre 4 quaderni vuoti e 4 anonimi.

Direzione didattica rurale di Potenza
Comune frazione insegnanti quaderni fogli n. alunni classe
San Chirico | Mattine Lucia Barresi 13
Raparo X Giuseppe Di Sario quarta
X Angelo Rosolino
X Borneo Attilio terza
X Borneo Luisa
X Borneo Rosina
X Di Pierro Giuseppe
X La Bollita Antonietta
X La Bollita Assunta
X La Bollita Giuseppe
X Sciacca Melina
X Tuorno Giuseppe
x Viggiani Maddalena
X Risolino Nicola
Felicia De x’ Lissandrelli Raffaele seconda
Rosa
comune frazione insegnante Quaderno | fogli | n.alunni classe
completo
Sasso di Pianola Pietra | Curatella 10
Castalda (1939-40) Antonio

¢ 1 quaderno di un’alunna di seconda.

Linsegnante era Filomena Dell'Olio. Materiale: 4 quaderni relativi a due alunni di prima
elementare; 8 a due alunni di terza; 5 a tre alunni dei quali non ¢ indicata la classe.

8 DLinsegnante era Apollonia Pinnisi. Il materiale consiste in 10 quaderni di cui 3 relativi a due
alunni di classe prima; 6 relativi ad altrettanti alunni di quinta tutti anonimi tranne uno; di un ultimo
quaderno non si conosce né proprietario né classe.

?  Relativamente a quest’ultimo alunno la documentazione ¢ del settembre 1942 e comprende
22 fogli tra temi di italiano, matematica ed esercizi vari.

7
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X Gaito Antonio (9') terza
X Collazzo Raffaele (11)
X X Palladino Raffaele (12)
X Ferrarese Teresa (10) quarta
XX Palladino Rosa (10)
X Di Stefano Maria (10)
X Faraldo Francesco (11)
b'e Langone Cosimo (10)
X Russo Antonietta (10)
comune frazione insegnante quaderni | fogli | n. alunni classe
Satriano Pantanelle Parlagreco 1
(1939-40) Santa X Giosa Rosina prima
Direzione didattica di Lagonegro
Comune frazione insegnanti quaderni | fogli n. alunni classe
Latronico Angelo D’Ar- | x 3 Prima
(1939-40) bia Anna Salerno Eva (7) femminile
Nardella X Bianculli Domenica Quarta
Maria (11) femminile
X Loffredo Carmelina
Latronico frazione insegnanti quaderni | fogli | n.alunni classe
Agromonte 13
Labanca X Gaudioso Maria Prima
Radogna mista
Filomena
Labanca X Cosentino Luigi prima
Radogna
Filomena
Labanca X Giosa Maria Clara prima
Radogna
Filomena
Labanca X Labanca Aurora prima
Radogna
Filomena
Labanca X Cantisani Vincenzo seconda
Radogna
Filomena

10 Tra parentesi ¢ indicata I'etd dell’alunno laddove individuabile.
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Labanca X Suanno Concetta seconda
Radogna
Filomena
Domenico X lannibelli Egidio terza
Vecchio De Stefano Francesco
X Suanno Filomena
X Gaudioso Giuseppe
X Genovese Giovannina
X Giosa Egidio
X Costanza Maria
Comune frazione insegnanti quaderni | fogli | Alunnin. 2 classe
Nemoli X Scaldaferri Giuseppina | Seconda
mista
Conte X Lombardi Grazia (11) Prima
Conticello mista
Concetta
Direzione didattica di Lauri
Comune frazione insegnanti quaderni | fogli n. alunni classe
Maratea 16
(1939-40) Ada Sessan- X Colavolpe Maria (7) Prima
tuno X Carchedi Rosetta (7) mista
Brigida X Nicola Olivo (10) seconda
Limongi
Biagio Schet- | x Ferricchiario Felicia (9) | Terza mista
tino X Liberatore Luigi (9)
X Caruso Rosa (11)
X Pirando Rosa (9)
X Giffuni Gennaro (9)
X Persico Vincenza (11)
X Corazzini Giuseppe
(13)
Biagio X Biagio Lanza Quinta
lannin X Michele Frestarosa maschile
X Biagio Zaccaro
X Rosanna Limongi
x D’Alascia Giuseppe
X Raffaellina Di Benedet-
to (13)
quaderni | fogli | n.alunni4




OGGETTI PEDAGOGIGI CHE PARLANO. LA CULTURA SCOLASTICA DURANTE IL VENTENNIO FASCISTA I71
IN BASILICATA ATTRAVERSO I QUADERNI DI SCRITTURE INFANTILI CONSERVATI PRESSO L’ARCHIVO...

Castel- frazione Gaetana X Pinto Gina (8) classe
luccio Taranto-Ma- . . .
. . X Debiase Giuseppina (8) | seconda
Superiore stroti
X Limongi Sante (8) prima
X anonimo

LA CULTURA MATERIALE E DIDATTICA NELLE SCRITTURE SCO-
LASTICHE INFANTILI

Lo sviluppo della scolarizzazione di massa in Italia influenzd ampiamente i pro-
cessi economici e produttivi ad esso collegati, determinando il grande slancio di
quella che come ¢ noto ¢ stata definita I «<industria dello scolastico», quale settore
fortemente redditizio individuato dalle cartiere prima e poi dalle case tipografiche
ed editrici, nelle logiche del mercato governate dalla domanda da parte di un mag-
gior numero di persone alfabetizzate e dell'offerta conseguente attrezzata a scopi
remunerativi. In tale dinamica legata alla massificazione dei consumi e dei rispon-
denti processi produttivi, si colloca la vicenda del maggiore protagonista della vita
materiale e didattica tra i banchi di scuola, per 'appunto il quaderno. Lattenzione
storiografica, pertanto, si ¢ orientata a interrogare il quaderno quale «materiale spe-
ciale» complesso, a meta strada tra dimensione edita e dimensione manoscritta, su
pit piani: quello rivolto alla sua materialitd di supporto delle scritture scolastiche
(Meda, 2016, pp. 65-124), nei suoi aspetti editoriali, illustrativi e grafici, quale «<ma-
nufatto editoriale», per un verso, in relazione anche alla funzione iconografica delle
sue copertine (Marrella, 1995); quello interessato al contenitore di scritture infanti-
li'" e di «soggettivita infantile» e strumento di «propaganda sottile» (Montino, 2005,
2006; Morandini, 2019), per 'altro. La ricognizione del fondo archivistico lucano
risponde, sul piano metodologico, alla possibilita di una lettura al crocevia di tali
attenzioni rivolte al quaderno di scuola quale oggetto di studio (Meda, Montino,
Sani, 2010), «oggetto pedagogico» plurimo rientrante nel patrimonio storico-edu-
cativo: strumento e fonte per 'indagine storica e sulla cultura materiale della scuola.

IL PRODOTTO EDITORIALE E L' «INDUSTRIA DELLO SCOLASTICO»

A seguito del costante innalzamento dell’obbligo scolastico e del conseguente
incremento degli alunni, a partire dal secondo decennio del Novecento il mercato

" In relazione agli aspetti di spontaneita e disciplinamento delle «scritture bambine» di vario

tipo, quelle indotte (dettati, esercizi di composizione), quelle di risposta (temi e componimenti vari),
o spontanee (diari e temi liberi), ¢ stata posta in risalto la qualita di una scrittura «per lo pitt pubblica,
dovuta, esposta al controllo ¢ alla correzione degli adulti», una scrittura «rituale, ideologica, formati-

va» (Becchi, Antonelli, 1995, pp. V-XVI).
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dei beni scolastici registro una richiesta crescente di quaderni tanto che si passo da
una produzione in serie di tipo artigianale ad una industriale, volta a realizzarli a
basso costo e distribuirli in quantitativi sufficienti a livello nazionale mediante il
commercio al dettaglio (Meda, 2016, pp. 69-71). In un momento storico in cui la
radio ed il cinema erano appannaggio di pochi, cosi come non larghissima era la
diffusione della stampa, i quaderni, attraverso gli studenti, raggiunsero anche gli
adulti che iniziarono ad utilizzarli in situazioni diverse e varie: per i conti all’in-
terno di negozi e magazzini; come registri di iscrizioni dalle stesse organizzazioni
fasciste; nelle stesse famiglie italiane divennero via via pit diffusi come promemo-
ria di attivita da svolgere o per il conteggio delle spese quotidiane (Marrella, 1995,
p- 30).

Le cartiere che producevano i quaderni andarono sempre pill incrementandosi
e seppure il regime non riusci a realizzare quell’operazione di standardizzazione
compiuta con i libri delle scuole elementari a partire dal 1929, cercod di imporre
alcune regole come il R. D. del 26 luglio 1935, col quale si proibi la fabbricazione,
a partire dal 31 ottobre di quello stesso anno e la vendita dal 1° luglio dell’anno
successivo, di quaderni scolastici di formato diverso da quello di 150x205 milli-
metri e con un numero di fogli inferiori a otto (Decreto del 26 luglio 1935, n.
1573). 11 Nord Italia aveva quasi il monopolio di questa produzione: le cartiere
Pigna, Donzelli, Binda a Milano; Bosso e Cartiera Italiana con sedi a Torino erano
tra le principali (Meda, 2016, p. 72). In tale senso, anche i quaderni del fondo
Provveditorato agli Studi di Potenza confermano i dati generali, presentando esem-
plari prodotti dalla Cartiera di Beniamino Donzelli di Milano, da Carte d’Oriente,
C.I.C.G., Publineon di Cuneo, ma anche da S.M.I.B.A e S.C.ILA.C.A. di Napoli
(Meda, 2016, pp. 163-173).

Liconografia estetica ed educativa delle copertine: ruralita e campagne coloniali

Le copertine dei quaderni del ventennio furono caratterizzate da una ricca,
ampia e colorata iconografia che proponeva simboli, modelli di comportamento e
valori, a volte corredate da frasi e massime lapidarie, direttamente o indirettamente
legate all’esaltazione e alla propaganda del regime. Tra le copertine dei quaderni del
fondo in questione'* una decina si rifanno ad un formato tra i pitt comuni e dif-
fusi al tempo: sul verso della copertina ¢ rappresentata I'Italia con la scritta «Regie

12 Diversi quaderni considerati, infine, hanno gran parte della copertina occupata da fogli bian-

chi attaccati con la colla che riportano i dati dell’allievo, nome, cognome, classe, nome dell'inse-
gnante, scuola di appartenenza e temi trattati negli scritti; impossibile dunque dedurne le eventuali
immagini o altri caracteri utili all'indagine.
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scuole rurali»'?; sul retro sono evidenziati con un colore pitt scuro i possedimenti
in Africa: la Libia, 'Etiopia e la Somalia con la dicitura «Roma imperiale». In alto,
campeggiano tre parole: «Credere, obbedire, combattere»; al centro una spada con
due spighe di grano e il motto «E I'aratro che traccia il solco ma ¢ la spada che lo
difende». Una copertina, dunque, che oltre ad inneggiare e propagandare le recenti
conquiste in Africa, esaltava 'importanza della ruralita (Montecchi, 2015), del
lavoro dei contadini nella crescita economica dell’Italia e del loro ruolo basilare nel
mantenere alto I'indice demografico. Un aspetto, quello della campagna, che ben
si sposava con parte delle scuole lucane menzionate in quanto proprio di carattere
rurale'. La ripetitivita dei soggetti incontrati riflette i contorni della dimensione
educativa affidata alle copertine scolastiche dei quaderni, nell’ideologizzazione del
mondo contadino e nell’esaltazione della ruralita, da un lato, insieme a quello della
romanitd, verso la tradizione; nella educazione alla guerra, per I'altro, verso la mo-
dernitd®, e in linea con il disegno imperialistico coloniale.

Sempre legati al tema delle conquiste in Africa, molti quaderni riportavano
le immagini dei grandi generali che avevano combattuto per la conquista delle
colonie e di coloro che le avevano governate, nella logica delle serie dedicate a
Medaglioni di immagine fotografica e alla rappresentazione delle opere e delle im-
prese attraverso tavole illustrate. Nel materiale analizzato una copertina mostra,
tra le serie storiche, la scritta: «S.E. Rodolfo Graziani, Maresciallo d’Italia e Vicere
d’Etiopia», che prese il posto di Badoglio nel giugno del 1936. Altri tre quaderni
riportano invece semplici rappresentazioni di anonimi soldati in battaglia. Ancora
legato al tema della guerra ed in modo particolare teso ad esaltare I'aviazione na-
zionale ¢ un quaderno che riporta I'immagine di un aeroplano con il titolo «Gli
artefici» e all'interno una vera e propria serie dal titolo: «Ali d’Italia»'®. Laviazione
italiana era ritenuta importante in tema di primato nazionale, sembrava avere an-
che un rapporto privilegiato e quasi educativo con la gioventu italiana; inoltre era
tenuta in grande considerazione da Mussolini che non lesinava di sottolinearne

3 Col R.D. del 19 febbraio 1931 le scuole non classificate presero la denominazione di Scuole
uniche rurali e dal 1937 entro in funzione un Commissariato per le scuole rurali. Gi con la circolare
Belluzzo n. 29 del 1929 si incoraggiavano i maestri elementari ad entrare in contatto con le masse
rurali per limitare il loro esodo dalle campagne, attraverso il rafforzamento dell’amore per la terra. La
campagna «ruralissima» porto alla dipendenza di tutte le scuole prima affidate quali non classificate
agli Enti delegati per la lotta contro I'analfabetismo, alle dirette dipendenze dell’ Opera Nazionale
Balilla, dal 1938.

" Un solo esemplare di quaderno, rosso, riporta invece, in nero, le scritte: «Opera Balilla» e
«Scuole rurali»; sono inoltre disegnati dei contadini al lavoro nei campi.

55 «Modernita e tradizione sono il nodo irrisolto del regime, la cui novita credo stia proprio nel
tentativo di coniugarle, in un periodo di grandi trasformazioni» (Montino, 2005, p. 14).

16 Stampate nelle cartiere Paolo Pigna dal 1936.
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il ruolo e di evidenziarne i meriti (Marrella, 1995, p. 111), quale evocatrice di
modernita ed eroismo. Almeno sedici dei quaderni del fondo hanno come tema
«Le grandi imprese»'”. Si tratta di una serie che ebbe molto successo sia per le
originali e briose illustrazioni che caratterizzavano il tratto di disegno del suo ide-
atore, Carmelo Marotta (noto illustratore umorista), sia per il carattere scherzoso
e giocoso del tema che prevedeva di solito un bambino intento a realizzare azioni
avventurose ed eroiche'®. Tra queste ultime, nella copertina de «Cimbattibile can-
noniere, il riferimento ¢ al calcio. Come noto, lo sport ebbe un ruolo chiave nella
propaganda del regime. Esso si legava col tema del nazionalismo e col relativo tema
del ‘primato’, nonché come esaltazione del sacrificio, della forza, della muscolarita,
della competitivita.

Autarchia, razza, impero, costume

Il fascismo ostentd in maniera ossessiva il tema della continuita della sua opera
con quella dell'Impero romano, dei suoi fasti e della sua grandezza in veste di do-
minatore del mondo. Largomento risulto per questo tra i pitt diffusi nei quaderni
dei giovani balilla. Infatti, due tra quelli del nostro fondo riportano urn’immagine
del Colosseo con una grande scritta DUX, proprio atta a coniugare tale ideale ere-
dita. Un altro quaderno riporta i disegni del Colosseo e dell'arco di Costantino. A
tale riguardo in un recente ed elaboratissimo lavoro ¢ stata analizzata la presenza di
monumenti e vestigia romane in questo materiale e «colpisce il cospicuo numero
di collane di quaderni di scuola dedicate all'illustrazione del patrimonio culturale e
dei beni paesaggistici e naturali della penisola» (Ascenzi, 2017). Si tratto di diverse
serie di quaderni dati alle stampe dalle maggiori tipografie nazionali dedicati non
solo ai beni architettonici, archeologici ed artistici (castelli, cittd, monumenti),
ma anche alle bellezze naturalistiche quali laghi ¢ montagne. Una quantita ed una
varieta di serie di copertine che «rivela non solamente il carattere sistematico e per-
vasivo dell'impegno per la trasformazione dei quaderni di scuola in un formidabile
strumento di veicolazione e diffusione dellideologia e della propaganda fascista,
ma anche la straordinaria modernita delle tecniche e dei linguaggi grafici utilizzati,
i quali erano destinati a segnare una vera e propria svolta rispetto alle fasi prece-
denti» (Ascenzi, 2017, pp. 221-223). Immancabili le illustrazioni con i simboli del
potere fascista. Tra i nostri quaderni tre riportano una grande scritta: «DUX» con

17" Cartiere Paolo Pigna, 1931-36.

'8 Pili nel dettaglio: «Il giro ciclistico d’Italia» (2 quaderni); «La strage degli assalitori», «Una sca-
lata ardita» (2 quaderni); «Le scoperte sensazionali» (4 quaderni); «Alla testa dell’esercito vittorioso»
(2 quaderni); «l volo senza motore» (2 quaderni); «<Ammiraglio di una potente flotta», «imbattibile
cannoniere», «Nel regno dei pesci».
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il disegno del fascio littorio, che con i RR. DD. del 12 dicembre 1926 e 9 agosto
1929 divento il simbolo dello stato italiano fascista ed apposto su tutti gli edifici
pubblici e nei sigilli dello stato.

I MODELLI EDUCATIVI DEL FASCISMO NEGLI ELABORATI SCOLA-
STICI DEL FONDO

Trattasi di una raccolta di 35 composizioni realizzate tra il 14 aprile ed il 19
maggio 1940 dalle classi della scuola elementare del comune di Episcopia, appar-
tenente alla Direzione didattica di Lagonegro. I lavori sono contenuti all’interno
di un fascicolo dal titolo: «Mostra antiborghese, antidemocratica, antibolscevica»
e risultano realizzati dagli alunni delle classi terza e quarta guidate dalla maestra
Luigia Conte e dagli alunni della quinta mista ove il maestro era Pietro Iannibelli.
Nove dei trentacinque temi sono corredati da un disegno finale, a volte colorato, a
sintesi dell’argomento trattato: due volte la mucca, una volta gli attrezzi da lavoro
del contadino, la ginestra, i vestiti (in relazione al tema sui prodotti nazionali, un
salvadanaio (piu volte ricorrente il tema del denaro), un alunno al sabato fascista,
la bandiera italiana, un aeroplano (collegati questi ultimi due all' Impero fascista).
Le tematiche affrontate dalla penna dei piccoli scolaretti nei quaderni analizzati si
dividono principalmente in quattro categorie: «razza», «costume», «autarchia» e
«Impero». A partire dal marzo 1936 l'autarchia rappresentd la risposta dell’Italia
alle sanzioni economiche decretate dalla Societa delle Nazioni all'Italia dopo I'in-
vasione dell’Etiopia. Cid comportd una politica che andava verso I'autosufhicienza
economica, peraltro gia iniziata alcuni anni prima, ad esempio, con la battaglia del
grano. Si tratto di indirizzi politici che si accompagnarono ad un’intensa campagna
propagandistica tesa ad esaltare e ad incentivare la produzione ed il relativo con-
sumo di beni nazionali (De Bernardi, Guarracino, 1998, pp. 172-173). Scriveva
un’alunna della terza elementare nel suo tema «Quanta ginestra»: «La ginestra pro-
spera in abbondanza in molti paesi della nostra Provincia. Questa pianta dalla fibra
molto tenace e morbida ci da tessuti resistenti. Anche nel mio paese si trovano dei
ginestreti [...]. La nostra signorina ci ha detto che 'umile pianta della ginestra deve
essere da noi molto apprezzata perché essa ci aiuta molto a risolvere il problema
dell’autarchia economica». Infatti «i tessuti che ne ricaviamo dalla sua fibra, non
sono a noi cari soltanto per la loro fortezza e resistenza, ma ancora perché sono un
lavoro nostro, ricavata da materie che ci ha donato il terreno della nostra Patria»'.
La questione era posta in termini molto piu allarmistici e autorevoli da una com-
pagna di classe che nel tema «lo uso sempre roba italiana», spiegava: «lo quando

" Maria Costanzo, classe IV elementare, Episcopia, 14.04.1940.
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devo comprare qualche vestito raccomando sempre ai miei genitori di comperare
roba italiana, perché il Duce vuole che noi non dobbiamo usare prodotti di altre
nazioni. [...] noi italiani dobbiamo imparare da piccoli a disprezzare da piccoli la
roba che non ¢ stata ricavata dal lavoro dei nostri fratelli italiani» E concludeva
perentoriamente: «I miei vestiti, i miei oggetti di casa e di scuola sono e saranno
sempre italiani»*. La sezione sul «Costume» riporta argomenti volti ad esaltare
politiche propagandistiche come il sabato fascista e le colonie scolastiche; ed ¢ in
special modo collegata all’autarchia in quanto si incitano anche i pit giovani a
sacrificarsi in termini economici per la nazione*. «Ogni sabato nelle ore pome-
ridiane tutti i lavoratori vogliono con gioia addestrarsi all’arte militare per sapere
maneggiare il moschetto. Anch’io con piacere vado al sabato fascista per robustirmi
il capo perché so che gli esercizi ginnici fanno bene alla salute»**. Molto ricorrenti
in questa sezione sono le composizioni in cui i piccoli alunni raccontano di non
esitare a devolvere alla Patria quei pochi spiccioli che hanno anziché comprare
dolci o passatempi. «Avevo del denaro, volevo comprare un giocattolo e delle ca-
ramelle ma poi! Avevo di mio L. 5 e non sapevo cosa volevo comprare! Mi sentivo
ricca [...]. Passando da vicino ad un negozio vidi delle caramelle e delle bambole.
Non avevo mai posseduto una bambola, volevo comperarla! Ma le parole della ma-
estra e della mamma illuminarono la mia mente e conservai tutto»®. Ovviamente
il tutto era declinato in un linguaggio teso ad esaltare la bonta delle iniziative del
fascismo che nei quaderni in questione si esprimeva in temi, dettati, ma anche in
versi e massime perentorie: «[Italia non compra all’estero nemmeno un chicco di
grano; lagricoltura italiana procede a passo romano»; «rispettate il pane, sudore
della fronte, orgoglio del lavoro, poema del sacrificio». Evidente in quest'ultimo
passo un tipico fenomeno linguistico molto utilizzato negli scritti fascisti, la figu-
ra retorica dell’accumulazione verbale, che accosta piti termini ed espressioni per
fornire ur’idea piti completa e convincente di un argomento (Foresti, 2003, pp.
142-43). I componimenti raccolti nella sezione sulla «Razza» riportavano spesso un
confronto sulla condizione degli italiani prima e dopo il fascismo. «IItalia prima
della rivoluzione fascista non aveva rispetto. I suoi figli soffrivano immensamente
il dominio dei popoli stranieri. Avevano combattuto e vinto», scriveva un’alunna
riferendosi alle vicende della Grande Guerra, «ma la loro vittoria non veniva ri-
conosciuta [...]. Tutto questo non poteva essere tollerato dagli italiani». Ma poi

% Concetta Orofino, classe IV elementare, Episcopia, 18.04.1940 (su aspetti della politica eco-
nomica e autarchica del regime, tra gli altri Lupo, 2005, pp. 33-102; De Felice, 1996).

2 Sulle attivita culturali e sportive del regime (sabato fascista, Dopolavoro), si veda Tarquini,
2011, pp. 51-80; Gentile, 1998; P.G. Zunino,1995, pp. 159-210; De Grazia, 1918, pp. 29-60.

2 Tannibelli Egidio, classe terza, Agromonte, Latronico.

% Concetta Suanno, classe seconda, Agromonte, Latronico.
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«'Tralia [...] affidd al Duce l'incarico di formare il nuovo governo per la salvezza
del Paese. Sparirono cosi gli uomini di mala fede [...], cessarono gli scioperi, le
infinite piaghe che tormentavano la nostra bella Patria»**. Ricorrente, inoltre, il
tema sugli italiani all'estero (La Basilicata nel mondo 1924-1927). Nella traccia:
«Prima del fascismo gli italiani all’estero erano vilipesi e si vergognavano di chia-
marsi italiani [...] ma ora». Prima del fascismo «molti italiani emigravano all’estero
in cerca di lavoro, per guadagnare un pezzo di pane. Essi erano disprezzati e male
trattati e si vergognavano di chiamarsi italiani [...]. Benito Mussolini provvede ad
assistere anche gli italiani che vivono all’estero, che sono parecchi milioni, e che
i governi precedenti avevano sempre lasciato nel peggiore abbandono»®. La sera
del 9 maggio 1936, dal balcone di Palazzo Venezia e dalle radio di tutta Italia, Be-
nito Mussolini proclamo Iistituzione dell'impero d’Italia comprendente Etiopia,
Eritrea e Somalia. Vittorio Emanuele III assunse il titolo di imperatore d’Etiopia,
mentre il generale Badoglio venne nominato viceré dell’Etiopia e governatore ge-
nerale dell’Africa Orientale Italiana (AOI). Il tema dell” <Impero» e delle conquiste
rappresento indubbiamente uno dei punti di forza della propaganda fascista agli
occhi degli italiani e soprattutto della popolazione scolastica (Cannistraro, 1975,
pp- 101-173). Storie di soldati, lettere dal fronte dell’Africa Orientale, raccolta
di materiale e storie famigliari, ritornano insistentemente nelle menti dei piccoli
alunni, che vedevano i combattenti come eroi da imitare: «Laltro giorno ¢ partito
mio cugino perché ¢ stato richiamato ed avrei anche io voluto partire. Lho accom-
pagnato alla stazione e sono stato tentato di salire anche io sul treno». Il combattere
¢ visto quasi come unico fine da raggiungere, il prima possibile. Anche se piccoli,
scriveva un alunno di dieci anni, «abbiamo anche noi un vivo desiderio di offrire
la nostra vita per la Patria»*.

In generale, oltre alla naturalezza con la quale vengono trattate questioni com-
plesse, nelle pagine analizzate colpisce la ricchezza lessicale ed espressiva, che com-
prova le modalita didattiche attraverso cui in aula i bambini si appropriavano del
retorico linguaggio del regime presente nei discorsi e nei libri di testo: si parla di
«esodo aureo forte» per descrivere le forti emigrazioni del passato, di «Italia che col
suo sangue ha riconquistato 'impero» per rappresentare i sacrifici della guerra. In
tutti i passi analizzati trionfano terminologie e metafore nazionalistiche e bellici-
stiche, che quasi sempre abbondano sia all'interno sia alla conclusione degli scritti:
«Viva il Duce, viva 'impero, viva gli eroi che si sono sacrificati per farci godere»; «il
diritto del popolo italiano all'impero»?.

" Sangiacomo Pasqualina, classe terza, Satriano di Lucania (Cassata, 2008).

#  Filomena Suanno, classe terza, Agromonte, Latronico.

26 Cerroni Francesco, classe seconda, frazione di Torre, Satriano di Lucania.

¥ In tutd i quaderni analizzati.
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La maggior parte delle vicende affrontate nei quaderni sono di carattere nazio-
nale; ma i paragoni ed i riferimenti alle questioni della Basilicata (Zanotti Bianco,
1926) o dei comuni degli alunni che scrivevano non mancano: «Prima della ri-
voluzione fascista le condizioni economiche della Nazione e specialmente quelle
della mia Provincia lasciavano molto a desiderare. La condizione dei paesi facevano
commiserazione, non avevamo strade buone, non avevamo gli edifici scolastici,
ma stanzucce malsane ed i muri che gocciolavano; quattro panche sbilenche dove
chi non aveva la gobba se la procurava senza spesa. Ora le terre sono state miglio-
rate ¢ dove prima si vedeva squallore ora c’¢ verde e ricca vegetazione» (Labriola,
20105 Vigilante, 2021)*. Tra le province pit povere della penisola, negli scritti
dei piccoli la Basilicata sembrava quasi aver superato molte sue criticitd e vedeva
tante altre ormai sulla strada della risoluzione grazie in special modo all'opera di
bonifica dei terreni che il regime stava effettuando con enorme successo (Maracchi,
2019, pp. 113-128; Pontrandolfi, 1999; Giura Longo, 1991). In buona sostanza,
dalla bella grafia e dallo stile corretto e sensazionalistico dell'argomentare degli
scolaretti lucani emergerebbe I'idea di una componente studentesca lucana ligia al
proprio dovere e soprattutto ben indirizzata alla ricchezza e ai toni dei contenuti
e degli argomenti trattati. Inoltre, nonostante il clima di guerra, I'Italia godeva di
forza e prestigio e si apprestava a vivere un futuro di primo piano tra le potenze
europee. Nulla emergeva in merito alla reale situazione nazionale e locale, ma tutto
trasudava di propaganda. Di fatto, a far da contraltare sono pero i dati statistici
del biennio 1938-40 nei tre distretti scolastici della provincia di Potenza. Ad una
percentuale che sembrerebbe soddisfacente tra obbligati e iscritti (quasi sempre
superiore al 90%), di contro, basso risulta il numero dei promossi, quasi mai supe-
riore al 70%?. Inoltre, con la caduta del regime, la Basilicata si trovd ad essere tra
le regioni con il maggior tasso di analfabetismo in Italia, il 29,1% contro la media
nazionale del 12,9% (dati del 1951) (Gallicchio, 1965, p. 9). Nelle stesse dispe-
rate condizioni si poneva il quadro socio-economico, tanto che il celebre Rocco
Scotellaro, nella sua inchiesta sulla scuola in Basilicata scriveva: «C’¢ da attendersi
per le sventurate popolazioni lucane quella civilta nuova e moderna che si concreti
non solo nella scuola e nella cultura, bensi anche in realtd economiche [...] e in
organizzazioni e rapporti sociali nuovi» (Scotellaro, 1955, p. 54; Galfre, 2017; De
Fort, 1996; Charnitzky, 1996).

% Nicolina Scavone, classe terza, frazione di Torre, Satriano di Lucania, 3 aprile 1940 (relativa-
mente al fascismo in Basilicata si vedano Vigilante, 2021 e Labriola, 2010).

# Archivio di Stato di Potenza, Fondo Provveditorato agli Studi di Potenza, busta 10, fasc. 96
(Labriola, 2021, p. 30 ss.).
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CONCLUSIONI

Dalla descrizione della consistenza e composizione del fondo scolastico lucano,
discendono i tre piani principali dell'analisi che qui si ¢ condotta intorno all’ «og-
getto pedagogico» principale cui si ¢ inteso dare voce, il quaderno di scuola: il pri-
mo, relativo all'inquadramento dei contorni metodologici e contenutistici dell’og-
getto d’indagine nella temperie storiografica degli ultimi decenni (con particolare
attenzione al manufatto editoriale, nei suoi aspetti tipografico-iconografici e conte-
nutistici); il secondo, volto alla presentazione sistematica dei quaderni ed elaborati
rintracciati tra le carte d’archivio (con riguardo al contesto scolastico dell'Italia
meridionale, agli autori delle scritture, ai docenti e all'insegnamento dell’italiano
a scuola); il terzo, indirizzato ad esplorare i canali educativi veicolati dalle tracce
scolastiche in funzione di un indottrinamento ideologico che passa attraverso la
«persuasione sottile» trasmessa tra i banchi elementari, lontani dai circuiti cittadini
dell’istruzione, sotto i regimi totalitari.

Il caso di studio intorno alle pagine infantili risalenti al Ventennio fascista in
Basilicata, pertanto, ha inteso prospettare le innumerevoli opportunita di sondare
nei suoi multiformi aspetti — materiali, sociali, economici, educativi — la cultura
materiale e didattica di cui i quaderni offrono testimonianza: entrando nel vivo
della quotidianita scolastica restituita da uno dei principali beni culturali didatti-
ci appartenenti al patrimonio storico-educativo, ancora prolifico di suggestioni e
chiavi di lettura del passato educativo, in singoli contesti nazionali.
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RESUMEN

El uso de materiales manipulativos relacionados con las matemdticas y su diddctica ha
sido constante a lo largo de la Historia. En este capitulo se verd que, ya en la edad moderna,
pedagogos como Friedrich Froebel disefiaron materiales especificos para facilitar el apren-
dizaje de conceptos matemdticos y, especialmente a lo largo de la segunda mitad del siglo
XX, aumentaron las investigaciones que ponian de manifiesto la importancia de aprender
matemdticas utilizando materiales manipulativos.

En la actualidad, se estd investigando el potencial diddctico de nuevas tecnologfas como
el disefio e impresién 3D y cudl es la mejor manera de introducirlas en el proceso de ense-
fianza y aprendizaje.

Palabras clave: Didactica de las matemdticas; Materiales manipulativos; Geometria.

ABSTRACT

The use of manipulative materials related to mathematics and its didactics has been
constant throughout history. In the modern age, pedagogues such as Friedrich Froebel de-
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signed specific materials to facilitate the learning of mathematical concepts and, especially
throughout the second half of the 20th century, there was an increase in research highlight-
ing the importance of learning mathematics using manipulative materials.

Currently, research is being carried out into the didactic potential of new technologies
such as 3D design and printing and what is the best way to introduce them into the teach-
ing and learning process.

Keywords: Didactics of mathematics; Manipulative materials; Geometry.

INTRODUCCION

NTENDIENDO POR MATERIAL MANIPULATIVO cualquier objeto que puede ser

fisicamente manejado y examinado en tres dimensiones (Roberts, 2013), se

podria hablar de que los manipulativos relacionados con las matemadticas
son tan antiguos como las propias matematicas, abarcando desde el hueso de Le-
bombo, que se remonta a hace mds de 35000 afios (Pejlare y Brating, 2021), hasta
los mds modernos materiales disefiados e impresos con impresoras 3D.

Las primeras civilizaciones ya utilizaron materiales manipulativos para facilitar
tareas de cdlculo, utilizando objetos como piedras o conchas, cuyo valor depende-
rfa de su forma, como en el caso de los «calculi» mesopotdmicos, o del lugar en el
que se colocaran, como ocurria en el tablero contador de Salamina o en los poste-
riores 4dbacos romanos.

El uso de materiales manipulativos de figuras y cuerpos geométricos debié ser
también comun a lo largo de los siglos, y ya en la Grecia Cldsica debieron existir
modelos en arcilla 0 madera de las secciones cénicas de Apolonio elaborados con
fines didécticos, aunque esos modelos no hayan llegado hasta nuestros dias (al con-
trario de algunas figuras con forma de dodecaedro de época romana cuya utilidad
es aun un misterio [Guggenberger, 2013]).

En los primeros libros impresos podemos encontrar también representaciones
de objetos manipulativos relacionados con las matemdticas, como es el caso de
los grabados de la primera enciclopedia impresa, la «Margarita philosophica» de
Gregor Reisch (figura 1).
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Ficura 1. Dos grabados que aparecen en la edicion de 1517 de la «Margarita philosophicas.
A la izquierda se muestra la comparativa entre realizar operaciones escribiendo o utilizando
materiales manipulativos (en este caso un tablero contador). A la derecha se muestra a la
protagonista de la 0bra manipulando diversos objetos geométricos.

Fuente: Biblioteca General Histérica de la Universidad de Salamanca. BG/37301.

DESARROLLO

En la era moderna, destacan pedagogos como Johann Pestalozzi (1746-1827)
y Friedrich Froebel (1782-1852), quienes tuvieron gran relevancia a la hora de
sefalar la importancia que tenfa llevar materiales, como los sélidos geométricos, a
las clases para que pudieran ser vistos y tocados por los estudiantes.

Pestalozzi afirmaba que los estudiantes necesitan aprender a través de sus sen-
tidos, abogando por «las cosas antes que las palabras, lo concreto antes que lo
abstracto» (Resnick, 2017). Froebel, quien ensefié en diversas ciudades alemanas
y suizas a lo lago de la primera mitad del siglo x1x, recomendaba la utilizacién de
bloques y figuras para introducir conceptos geométricos y aritméticos, llegando a
desarrollar una serie de materiales que tuvieron una gran difusién a lo largo del
siglo x1x, tanto en Europa como en Estados Unidos (Roberts, 2013).

Entre los materiales propuestos por Froebel para las primeras edades escolares,
destacan los denominados «dones» o «regalos» de Froebel (Froebel gifts o Frobelga-
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ben), si bien Froebel llegé a disefiar materiales manipulativos mds complejos, como
cubos que servian para ilustrar el concepto de raiz cuadrada o ctbica.

Los regalos de Froebel consistian en una serie de objetos hechos principalmente
de madera, como bloques o cilindros que se «regalaban» a los niflos de una manera
secuencial, en funcién del grado de desarrollo y de las capacidades de cada nifo.

Asi, el primer «regalo» consistia en una serie de bolas blandas, de diferentes
colores. Mediante su manipulacién, sujetindolas, dejandolas caer, apretidndolas
y haciéndolas rodar, el nifio empezaria a comprender las relaciones espaciales, el
movimiento, la velocidad, el color y el peso. El segundo «regalo» consistia en una
esfera y un cubo de madera (mds adelante también un cilindro), con el que el nino
podria, de manera intuitiva, observar las diferencias y similitudes entre ambas fi-
guras: la bola rodarfa y el cubo no, la bola es igual desde cualquier perspectiva, y
el cubo no lo es, etc. A partir del tercer «regalo», estos consistian en una serie de
bloques de madera de diferentes formas y tamafos, con los que los nifios podian
ir desarrollando su imaginacién, haciendo diversas construcciones, e introducirse
de manera intuitiva en conceptos matemdticos. Asi, el quinto regalo, pensado para
edades de 3 o 4 anos, incluia una serie de bloques, algunos de ellos con longitud
la mitad o la cuarta parte de otros, lo que permitiria continuar usdndolos durante
afos e ir introduciendo el concepto de fraccién.

La metodologfa de trabajo propuesta por Froebel con sus «regalos» se basaba en
un aprendizaje por descubrimiento guiado, basado en el juego y el desarrollo de la
creatividad mediante una experiencia directa con el mundo a través de los sentidos.

Mis alld de las figuras manipulativas propuestas por Froebel, es de destacar
que matemdticos como Gaspard Monge (1746-1818) se esforzaron también en
construir modelos manipulativos con materiales como yeso, cuerda, madera, me-
tal y papel, si bien este tipo de objetos se pueden enfocar desde el punto de vista
de la demostracién e investigacién de objetos matemadticos complejos, como las
superficies de Riemann. En esta linea destacan también matemdticos como Felix
Klein (1849-1925), cuyos disefios tuvieron gran difusién, mds como objetos de
investigacién y exposicién que como manipulativos dedicados a la ensefianza de las
matemdticas en la etapa escolar.

En Italia destaca la figura de Maria Montessori (1870-1952). Seguidora de las
ideas de Froebel, aconsejaba que a los alumnos se les diera la oportunidad de mani-
pular objetos con diversas formas geométricas. Para ella, materiales como los cubos
de colores o las barras de cuentas eran una parte esencial de la introduccién de la
aritmética en las primeras edades. Las escuelas basadas en las ideas de Montessori
tuvieron un amplio desarrollo, especialmente en Italia, y sus métodos de trabajo
con materiales manipulativos siguen siendo el eje central de diversas propuestas
educativas.
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Montessori planteaba la importancia de utilizar un mismo material manipu-
lativo a lo largo de diferentes etapas, de tal manera que se pudieran establecer
relaciones cada vez mds abstractas entre el manipulativo y diversos conceptos ma-
temdticos, a medida que aumenta el nivel de desarrollo del nifio. De esta manera,
un mismo material como las cuentas doradas se podria utilizar para introducir el
sistema decimal a los tres o cuatro anos, mientras que a partir de los siete afios se
podria utilizar para tratar la propiedad distributiva (Laski et al., 2015). De manera
reciproca, otra caracteristica del método de Montessori es tratar también un mismo
concepto matemdtico mediante la incorporacién de la misma propiedad fisica en
diferentes materiales. Asi, el mismo cédigo de color se utiliza en diferentes mate-
riales como bloques o fichas, utilizando el verde para las unidades, el azul para las
decenas y el rojo para las centenas.

El uso de un cédigo coherente de colores para el material manipulativo se po-
pularizé en los afios 40 y 50 del siglo xx con la publicacién del libro «Los nimeros
en colores» por parte de Georges Cuisenaire (1891-1975). En él se detalla el uso
de las conocidas como regletas Cuisenaire (figura 2, izquierda), regletas de distin-
tas longitudes, proporcionales segin el nimero que representan y que mantie-
nen también un cédigo de colores (Bock, 2020). El uso de las regletas Cuisenaire
fue ampliamente popularizado gracias a su difusién por parte de Caleb Gattegno
(1911-1988), didéctico de la matemdtica que abogaba también por el uso de mani-
pulativos promoviendo una metodologia basada en lo visible y tangible (Gattegno,
1953), en linea con las afirmaciones de Piaget, quien afirmaba que los nifios en
sus primeras etapas de desarrollo no tienen ain la madurez suficiente como para
comprender conceptos matemdticos abstractos y es necesario el uso de materiales
manipulativos para que se produzca un aprendizaje significativo (Piaget, 1952).

Entre los didédcticos de la matemadtica que contribuyeron a popularizar el uso de

material manipulativo en la segunda mitad del siglo xx, también destaca la figura
de Zoltan Dienes (1916-2014).

Tras doctorarse en matemdticas, Dienes se licencié en psicologia, buscando en-
tender mejor los procesos de pensamiento implicados en la ensefianza y el apren-
dizaje de las matemdticas. Fundador en 1964 del International Study Group for
Mathematics Learning, publicé diversos libros en los que justificaba el uso de ma-
teriales manipulativos y proponia actividades con esos mismos materiales, ya que,
seguin €l, los ninos cuyo aprendizaje estd basado en experiencias manipulativas se-
rian mds capaces de dar el salto entre el mundo en que viven y el mundo abstracto
de las matemadticas (Burgués, 2014).

Las publicaciones de Dienes tuvieron una gran difusién (en Espana fueron
publicados principalmente por la Editorial Teide) y sus metodologias utilizadas
ampliamente en toda Europa. Entre los materiales manipulativos que proponia,
destacan los bloques multibase y los bloques légicos, ya propuestos por investiga-
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dores como Vygotsky (Figura 2, derecha). Para ¢él, el aprendizaje de la matemidtica
pasa por seis etapas (Dienes et al., 1981), en la que la primera es el juego libre, de
conocimiento y experimentacién con el material, seguido de otra etapa en la que
se buscan regularidades y se establecen reglas para, en una tercera etapa, descubrir
estructuras y alcanzar un nivel de abstraccién que se representa de forma grafica
o verbal en la cuarta y quinta etapa, llegando al nivel de formalizacién y demos-
tracién en la sexta. De esta manera, a partir de materiales manipulativos, Dienes
promueve actividades experimentales de descubrimiento y de razonamiento que
llevan a la construccion de relaciones y conceptos (Burgués, 2014).

Figura 2. Regletas de Cuisenaire (izquierda) y bloques légicos de Dienes (derecha).

Por su gran labor en la didictica de la geometria y su influencia a lo largo
del siglo xx, destaca también Emma Castelnuovo (1913-2014). Miembro de la
Comisién Internacional para el Estudio y Mejora de la Ensenanza de las Mate-
midticas (CIEAEM), donde colaboré con investigadores como Piaget, Gattegno
o Puig Adam. Castelnuovo planteé un curso de geometria intuitiva, en el que los
materiales manipulativos tenfan un papel fundamental.

La importancia del uso de materiales manipulativos para la ensefianza de las
matemdticas ha sido reconocida por el National Council of Teachers of Mathema-
tics (NCTM), que en sus «principios y estdndares para la educacién matemdtica»
promueve el uso de representaciones multiples, como los manipulativos, en el aula
para ayudar a los alumnos a explorar conceptos matemdticos (NCTM, 2000). Es-
tos principios y estindares han tenido gran relevancia a nivel internacional, siendo
la base para la creacién de muchos de los actuales curriculums de matemdticas en
diversos paises.
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En las dltimas décadas, el amplio desarrollo de las denominadas TIC (Tec-
nologfas de la Informacién y Comunicacién) ha propiciado la aparicién de los
manipulativos virtuales, mediante los cuales los alumnos pueden interaccionar con
modelos virtuales, bien a través de la pantalla del ordenador o del teléfono mévil
o incluso a través de gafas de realizad virtual. Ademds, el desarrollo y abaratamien-
to de la impresién 3D ha permitido que manipulativos que han sido utilizados
tradicionalmente en la ensenanza de las matemdticas puedan ahora ser impresos
utilizando esta tecnologia (figura 3).

Ficura 3. Manipulativos tradicionales realizados en madera y sus equivalentes impresos
utilizando una impresora 3D: secciones conicas (izquierda) e icosaedro (derecha).

Mis alld de ser un mero proceso de fabricacidn, el desarrollo de la tecnologia de
disefio e impresién 3D permite también que los alumnos puedan disenar e incluso
imprimir estos objetos virtuales, creando asi una conexién entre el manipulativo

virtual y el real fabricado a partir de ¢l (figura 4).

Ficura 4. Alumnos del Grado de Maestro en Educacién Primaria disenando las piezas
de un cubo SOMA (izquierda) y piezas impresas utilizando una impresora 3D (derecha).
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El drea de Didéctica de la Matemdtica nunca ha permanecido ajena al estu-
dio de las implicaciones que tiene la introduccién de las nuevas tecnologias en la
Educacién Matemadtica. Asi, hace ya casi cuarenta afios la Comisién Internacional
de la Ensenanza de las Matemdticas (ICMI) dedicé una de sus conferencias y su
correspondiente monogréfico al estudio de la influencia de los ordenadores en la
ensefianza y aprendizaje de las matemadticas. La conferencia tuvo lugar en 1985 y
el monografico fue publicado un afo después iniciando la prestigiosa serie ICMI
Study Series (Churchhouse et al., 1986). En esa misma linea, se ha desarrollado la
Aproximacién Instrumental a la Educacién Matemitica, poniendo de manifiesto
cémo la tecnologia, ademds de tener un valor pragmdtico, es decir, resultar tzil a la
hora de realizar ciertas tareas matemdticas, tiene también un valor epistémico, en
el sentido de que nos ayuda a comprender mejor los propios objetos matemdticos.
De esta manera, lo que da la legitimidad educativa a una tecnologia no es sélo su
valor pragmdtico, sino también su valor epistémico (Artigue, 2011).

Pero al incorporar tecnologia en el aula de Matemadticas es fundamental identi-
ficar qué actividades de aprendizaje se benefician mds de ella, ya que, en algunos ca-
sos, puede continuar siendo mejor el uso de metodologias mds tradicionales (Ato-
yebi y Atoyebi, 2022). Aunque la tecnologia puede ser de gran utilidad a la hora de
ensefiar matemadticas, se debe investigar cudl es la mejor manera de llevarla al aula,
en funcién de las capacidades, sentidos o habilidades que se deseen potenciar. Por
ello, prestigiosas asociaciones como la ERME (European Society for Research in
Mathematics Education) platean como linea de trabajo e investigacién qué opor-
tunidades de aprendizaje ofrece la impresién 3D y cémo pueden los estudiantes

beneficiarse de ellas (CERME 13, 2023).

El disefio e impresion 3D tiene un gran espectro de aplicaciones desde el punto
de vista de la diddctica de la matemadtica y estd demostrando gran versatilidad a la
hora de ser introducido a todos los niveles, tanto en Educacién Primaria (Bower
et al., 2018), como en Educacién Secundaria (Szymanski et al., 2022), sirviendo
tanto para grupos de Educacién Especial (Buehler et al., 2016), como para grupos
de especial talento Matemdtico (Nolla et al., 2021), o futuros docentes (Novak y
Wisdom, 2018; Fuertes-Prieto et al., 2023).

Entre las ventajas que los investigadores sefialan en relacién con la did4ctica de
la matemdtica, estd que la impresién 3D podria mejorar la adquisicién de conoci-
mientos y habilidades, ya que fomenta la creatividad, la alfabetizacién tecnolégica,
la resolucién de problemas, la perseverancia y el pensamiento critico, a la vez que la
colaboracién entre estudiantes para construir conocimiento (Trust y Maloy, 2017).
En general, los estudiantes declaran tener experiencias positivas con la impresién
3D y diversos autores afirman que se trata de una herramienta eficaz para desarro-
llar la comprensién y las actitudes matemdticas de los estudiantes (Kit et al., 2022),
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proporcionando mayor flexibilidad a la hora de ensefiar matematicas a una clase
heterogénea (Szymanski et al., 2022).

Por ello, el disefio y la impresién 3D estdn abriendo nuevas posibilidades para
la innovacién y la investigacién en Educacién Matemdtica. Como sefialan Kit et
al.(2022), las investigaciones realizadas hasta ahora ponen de manifiesto que puede
servir para mejorar la comprension de la geometria, en aspectos como el desarrollo
de la vision espacial, y para superar dificultades que puede ofrecer la geometria
tridimensional, mejorar el razonamiento y el pensamiento abstracto, adquirir me-
jores habilidades en la resolucién de problemas, establecer estrategias y metodolo-
gias de aprendizaje colaborativo, mejorar la competencia tecnolégica y digital y,
en general, mejorar las habilidades espaciales y de representacién y modelizacién
matemdtica de manera duradera y significativa.

La introduccién de tareas basadas en la construccién de objetos virtuales y rea-
les puede resultar motivadora para el alumnado, al tratarse de recursos educativos
que permiten a los estudiantes ser activistas de su propio aprendizaje (Chamoso y
Durdn, 2002), permitiéndoles pasar de una matemdtica abstracta a una matemd-
tica concreta. Esto ha hecho que la impresién 3D comience a aparecer explicita-
mente en los curriculums de matemdticas, como es el caso del reciente Decreto
39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
de la Educacién Secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leén.

CONCLUSION

Los materiales manipulativos han resultado de gran relevancia para el aprendi-
zaje de las matemadticas. Aunque ya desde las primeras civilizaciones se utilizaban,
de una u otra forma, materiales manipulativos, es a lo largo de la época moder-
na cuando diversos pedagogos han destacado su potencial y detallado su uso, en
concordancia con las metodologias activas que buscan que el alumno conecte los
conceptos abstractos con manipulativos reales.

Actualmente, las herramientas de diseno e impresién 3D abren una nueva pers-
pectiva en el potencial de los materiales manipulativos, permitiendo el disefio y su
manipulacién virtual como paso previo a la fabricacién y su manipulacién real.
Pero al incorporar esta tecnologfa en el aula de Matematicas es fundamental iden-
tificar a qué actividades de aprendizaje pueden beneficiar, ya que, en algunos casos,
puede continuar siendo mejor el uso de metodologias mds tradicionales. Aunque
la tecnologia puede ser de gran utilidad a la hora de ensenar matemadticas, se debe
investigar cudl es la mejor manera de llevarla al aula, en funcién de las capacidades,
sentidos o habilidades que se deseen potenciar.
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Los primeros resultados derivados de la investigacién muestran que el disefio e
impresién 3D son herramientas eficaces para desarrollar la comprensién y las acti-
tudes matematicas de los estudiantes. Esto anima a continuar investigando sobre
cudl es el papel que pueden jugar el proceso de diseno, impresién 3D y manipu-
lacién en relacién con la diddctica de la matemadtica y cudl es la mejor manera de
introducirlos en el sistema educativo formal.
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RESUMEN

La comunicacién tiene por objeto el estudio de las memorias publicadas por la institu-
cién benéfica «Casa José Antonio» en Murcia, durante el franquismo, desde el curso 1948-
1949 al 1961-1962. En primer lugar, realizamos una aproximacion a sus antecedentes
histéricos, asi como a su significado y peculiaridades en el contexto de las politicas sociales
del franquismo. En segundo lugar, analizamos las caracteristicas y las potencialidades de
las memorias como fuente para el conocimiento de la trayectoria histdrica y el patrimonio
histérico-educativo de la institucién. Por dltimo, efectuamos una aproximacién preliminar
a la clasificacién y estudio de su destacado legado iconografico.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to study the memoirs published by the charitable institution
«Casa José Antonio» in Murcia during the Franco regime, from the academic year 1948-
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1949 to 1961-1962. In the first place, we will examine their historical background, as
well as their significance and peculiarities in the context of the social policies of Franco’s
regime. Secondly, we analyse the characteristics and potential of the memoirs as a source of
knowledge of the historical trajectory and historical-educational heritage of the institution.
Finally, we make a preliminary approach to the classification and study of its outstanding
iconographic legacy.

Keywom’s: Memories; Images; Francoism; «Casa José Antonio»; Murcia (Spain).

INTRODUCCION

NA DE LAS PRINCIPALES INICIATIVAS de la politica social desarrollada por el

régimen franquista destinada a la asistencia social de la infancia marginada

en Murcia fue la llamada Casa José Antonio, que llevaria por subtitulo Ho-
gar Provincial del Nifio. En realidad, no se trataba de una institucién nueva, sino
que era consecuencia de la redenominacién efectuada en 1940, como homenaje
al fundador de la Falange, de la Casa Provincial del Nino, creada en tiempos de la
Segunda Republica, en 1932, fruto de la diversificacion generada de los servicios
benéficos de la antigua Casa de Misericordia de la capital murciana por la que se
le encomendaba la atencién a la infancia de 7 a 14 anos de edad de la provincia.

La comunicacién tiene por objeto el estudio de las memorias de la Casa jJosé
Antonio de los cursos escolares comprendidos desde 1948-1949 hasta 1961-1962,
publicadas o que han perdurado hasta nuestros dias. En primer lugar, efectuaremos
una aproximacion a los antecedentes histéricos de la institucién, asi como a su
significado y peculiaridades en el contexto de las politicas sociales del franquismo.
En segundo lugar, analizaremos las caracteristicas y las potencialidades que las me-
morias presentan como fuente para el conocimiento de la trayectoria histdrica y
el patrimonio histérico-educativo de la institucién benéfica en el periodo conside-
rado. En tercer lugar, estableceremos una clasificacién y tipologia de las imdgenes
fotograficas contenidas en las mismas y realizaremos una aproximacién al andlisis e
interpretacion de las representaciones iconograficas de las practicas institucionales,
asistenciales y educativas de la infancia acogida.

LA ASISTENCIA SOCIAL A LA INFANCIA EN EL FRANQUISMO EN
MURCIA: LA CASA JOSE ANTONIO (HOGAR PROVINCIAL DEL
NINO)

Una aproximacién historiogrifica a los estudios llevados a cabo sobre las inicia-
tivas de proteccion a la infancia marginada durante el franquismo en la regién de
Murcia evidencia la escasa atencién prestada por los investigadores a las mismas.
Una consecuencia de tales lagunas historiograficas es el limitado conocimiento que
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tenemos de la llamada Casa José Antonio (Hogar Provincial del Nifio) durante dicho
periodo. Un hecho extrapolable, en gran medida, a la dilatada trayectoria histérica
de la antigua Casa de Misericordia, fundada en 1752, de la que la misma devenia.

Sus antecedentes mds proximos en el tiempo los encontramos en las transfor-
maciones impulsadas en la Casa de Misericordia durante la Segunda Republica.
La institucién, dependiente de la Diputacién Provincial de Murcia, ubicada en el
edificio del extinto Colegio de la Compania de Jests desde 1769 (Vicente, 1983, p.
87), que venia acogiendo a diferentes servicios benéficos, modificé su nombre por
Casa Provincial del Nifio en 1932 limitando su cometido al acogimiento de ninas
y nifios pobres, algunos ancianos, asi como, hasta el ano 1933 en el que pasarfan
a contar con un pabellén independiente, a aquellos nifios y adolescentes depen-
dientes del Tribunal Tutelar de Menores. Unos cambios que pretendian dignificar
la institucién mediante la mejora del estado del edificio, las condiciones sanitarias
de los asilados, la dotacién de escuelas y talleres y aulas especiales para menores con
discapacidades, el fomento de actividades culturales y la organizacién de colonias
de vacaciones estivales destinadas a sus acogidos (Sinchez, 1993, pp. 332-334).

Mds alld de las medidas extraordinarias de proteccién acometidas por el Nuevo
Estado franquista dirigidas, por ejemplo, a los denominados huérfanos de la Re-
volucién Nacional y de la Guerra, estipuladas por Decreto de 23 de noviembre de
1940, impulsando una norma inclusiva que abria la puerta al conjunto de los huér-
fanos espafioles, sin distincion de ideologia, y los andlisis sobre sus consecuencias
efectivas (Egea, 1996; Sinchez 2019), la beneficencia ptblica seguiria desempe-
fiando una funcién social clave en la atencién a la infancia marginada. En la politi-
ca social del régimen franquista perdurd, como venia sucediendo desde comienzos
del pasado siglo xx, su apoyo en los viejos conceptos de beneficencia, caridad y asis-
tencia y el mantenimiento de un sistema de asistencia social tradicional de cardcter
benéfico-caritativo y paternalista para responder a carencias publicas de cardcter
social, econémico o estructural que afectaban, particularmente, a grupos sociales
vulnerables como la infancia (Palacio y Ruiz, 2002, pp. 69-70.). En el caso de la
beneficencia publica provincial de Murcia la Casa José Antonio, dependiente de una
débil Diputacién (Nicolds, 1982), seria la institucién a la que se le encomendaba la
asistencia de la infancia marginada de la provincia. En realidad, la Casa José Antonio
no fue una creacién del Régimen, sino el cambio de denominacién experimentado
por la Casa Provincial del Nifio en 1940, al que se le agregaria el subtitulo de Hogar
Provincial del Nirno, como homenaje al fundador de Falange Espafiola José Antonio
Primo de Rivera.

Los intentos republicanos de reforma de la institucién quedaron, al parecer,
en gran medida, en meros proyectos que no contaron con las condiciones precisas
y el tiempo necesario para llevarlos a efecto. La entidad benéfica seguia estando
regulada por el Reglamento para el Régimen y gobierno interior de la Casa Provincial
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de Misericordia y Huérfanos de Murcia de marzo de 1886. Gracias a los estudios de
Maria José Sinchez Pravia conocemos los rasgos principales que caracterizaron a
la institucién en los inicios del franquismo, desde 1939 a 1945, tnica etapa ini-
cialmente estudiada hasta el momento. Una etapa en la que no se llevé a cabo una
reforma en profundidad de la estructura asistencial de la institucién, en la que per-
duraron unas concepciones y pricticas benéficas de cardcter caritativo y paternalis-
ta, quedando la administracién y atencién de los acogidos a cargo de las Hijas de la
Caridad impregnando la vida institucional de un claro talante religioso y catélico.
Una realidad marcada por la escasez de recursos, la precariedad de las condiciones
de habitabilidad e higiénicas de las instalaciones con consecuencias perniciosas en
el estado higiénico-sanitario de los acogidos que, procedentes de dmbitos rurales y
estratos populares de los grupos sociales pauperizables de la provincia, ascendian
a un colectivo medio, a comienzos de los afos cuarenta, de unos 435 menores de
ambos sexos internos. Unas circunstancias que también condicionarian las carac-
teristicas y el desarrollo de los programas educativos y formativos emprendidos

(Sdnchez, 1993, 1997).

LAS MEMORIAS DE LA «CASA JOSE ANTONIO» (HOGAR PROVINCIAL
DEL NINO): ANALISIS PRELIMINAR DE UNA FUENTE PRIMARIA

El reconocimiento del valor de las memorias escolares como fuente primaria
para el estudio de un variado elenco de instituciones, iniciativas, manifestaciones y
précticas educativas cuenta con una dilatada trayectoria en la investigacién histéri-
co-educativa internacional y espanola (Davila et al, 2020). Desde finales del siglo
x1x disponemos de una pléyade de memorias que dan a conocer las actividades
realizadas por una heterogeneidad de centros, instancias y experiencias educativas
tales como instituciones educativas publicas y privadas, institutos de secundaria,
escuelas de adultos, escuelas de artes y oficios, servicios de inspeccién escolar, ins-
peccién médico-escolar, oposiciones, pricticas de ensefanza, etc., que vienen sien-
do objeto de estudio y de propuestas metodoldgicas para su andlisis por parte de los
historiadores de la educacién de nuestro pais (Amunarriz et al, 2022).

No solo los centros educativos recurrieron a la publicacion de algin tipo de
memoria. Instituciones benéfico-asistenciales como la Casa José Antonio también
dieron a conocer sus actuaciones en algun caso singularmente y, en otros, de for-
ma sistemdtica y continuada a través de publicaciones periddicas. Mds alld de una
primera obra institucional informativa puntual sobre la misma, impresa en 1944
(Casa José Antonio, 1944), serfa unos afos mds tarde, a partir de 1948, cuando el
centro adoptd una politica de difusién piblica de sus actuaciones que, con ciertas
fluctuaciones, perduraria hasta 1962, materializindose en dos publicaciones pe-
ridédicas. En primer lugar, a partir de diciembre de 1948, comenzaria a difundirse
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la revista titulada Cinceladas, subtitulada Exponente de la orientacion y actividades
de la Casa «José Antonio», érgano de comunicacién interna del Centro. Una publi-
cacién de periodicidad mensual, con un formato de 22 x 32 c¢m. y una extensién
variable, dirigida principalmente a los alumnos y los antiguos acogidos. La publi-
cacién surgfa no sélo con la finalidad de informar de las actividades cotidianas y
los acontecimientos de la Casa, sino mostrar a los alumnos de cada momento, a
modo de ejemplo y estimulo, los logros alcanzados en sus vidas por aquellos que
un dia fueron alumnos de la institucién, al tiempo que favorecia, en unos y otros,
sentimientos de fraternidad, identidad y pertenencia al Hogar de acogida de sus
infancias. Una revista que se publicaria de forma ininterrumpida, a lo largo de mds
de una década hasta comienzos de 1960. En segundo lugar, a partir de 1948, inicié
la publicacién de memorias que perdurarian, con algunas ausencias, hasta 1962.

Tomando como referencia la tipologfa propuesta por A. Vinao para clasificar las
autobiografias, memorias y diarios como fuente histérico-educativa, las memorias
de la Casa José Antonio corresponden a la modalidad de Memorias institucionales,
es decir a «aquellas producidas por las instituciones docentes y escritas, en general,
por su director, presidente o secretario, en las que se da cuenta, con una cierta pe-
riodicidad, casi siempre anual, de las actividades realizadas en el afio o curso prece-
dente» (Vifao, 1999, p. 249). En el caso que nos ocupa, el organismo que las gene-
16 no era netamente docente, aunque buena parte de su actividad fuera educativa,
sino a una institucién de cardcter benéfico-asistencial. Su autoria estuvo a cargo,
al parecer, de quien asumia «la direccién del establecimiento (..) [que] ha[bia] sido
desempenada por el Secretario Administrador de conformidad con lo establecido
por el Reglamento» (Casa José Antonio, 19532, p. 8). Las memorias también se
atuvieron a la habitual periodicidad anual, asi como respondian a la finalidad se-
fialada que, como se indicaba en el predmbulo de la primera Memoria, pretendian
«rendir cuentas (...), de nuestros trabajos y de los frutos obtenidos» (Casa José
Antonio, 19492, p. 5). Las memorias se promovian en una etapa de la historia de
la Diputacién en la que, pasados los primeros afios del franquismo, comenzaron a
impulsarse ciertos cambios tendentes a lograr la legitimacién y consolidacién del
régimen. Una etapa dilatada en la que al frente de la Diputacién estuvieron pre-
sidentes como Dionisio Alcdzar Mazén (1946-1949), Agustin Virgili Quintanilla
(1949-1958) y Antonio Reverte Moreno (1958-1962), que contribuyeron a mejo-
rar la imagen publica institucional (Nicolds. 1982, pp. 377-397).

Una aproximacidn inicial al estudio de las potencialidades que las memorias
presentan como fuente primaria histérico-educativa documental requiere metodo-
l6gicamente abordar, al menos, por una parte, el andlisis de las caracteristicas for-
males y estructurales de las mismas y, por otra, el contenido textual y fotogréfico.
Dada la limitada extensién de la aportacién, centraremos nuestra atencién en esta
investigacién preliminar en la primera linea mencionada.
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CARACTER{STICAS FORMALES

A lo largo de los catorce afios o cursos que perduraron, desde 1948-1949 hasta
1961-1962 se publicaron, o al menos han llegado hasta nosotros, un total de diez
memorias'. Mds alld del cargo o las personas concretas que las redactaran, la autoria
oficial de las mismas siempre fue institucional: Casa «José Antonio» (Hogar Pro-
vincial del Nifio). El titulo de la publicacién experimentaria algiin cambio a lo lar-
go de su existencia. La primera de ellas, como figurarfa en su portada, llevaria por
titulo Memoria del curso escolar 1948-49. Las siguientes memorias, desde el curso
1949-50 hasta 1956-57, mantuvieron en sus portadas la misma denominacién,
pero contaron con una portadilla interior en las que figuraba: Memoria de la Casa
José Antonio (Hogar Provincial del Niio), explicitindose a continuacién, a modo de
subtitulo, el evento y el momento en el que se habia dado a conocer con la férmula
Leida en el acto de apertura del curso 1950-51, o el ano en el que, en cada caso,
correspondiera. Este primer conjunto de memorias fue redactado siendo Secretario
Administrador del Centro Julidn Tudela Martinez. En las tres tltimas memorias,
las publicadas a partir del curso 1959-60, en una nueva etapa de la institucién en
la que el Secretario Administrador fue Enrique Alarcén Sdnchez, desaparecia del
titulo de sus portadas el adjetivo «escolar» pasando a denominarse Memoria del
Curso 1959-60, o el curso respectivo, conservando en sus portadillas interiores la
misma férmula empleada en las memorias mencionadas. Otra singularidad de la
publicacién radicaba en que rara vez hacia referencia expresa a la imprenta en la
que se editada, ni al afno en el que se editaba. Solamente const en cuatro ocasiones
(memorias de los cursos 1952-53, 1953-54, 1955-56 y 1956-57). Se trataba de
la imprenta de la misma Casa José Antonio, es decir la «Imprenta Provincial Casa
«José Antonio». Murcia», en la que mds que probablemente se imprimieron todas.

En cuanto a sus aspectos formales, las memorias no se atuvieron a pautas esta-
bles. Las portadas variaron a lo largo del tiempo. En una primera etapa, de 1948-
49 a 1953-54, mantuvieron el mismo disefio cambiando cada curso, tinicamente,
el color del fondo de la misma. El resto de portadas, salvo las de los dos tltimos
cursos 1960-61 y 1961-62, que serfan idénticas, no se atuvieron a una pauta co-
mun determinada. Su formato también experimenté modificaciones. Su tamano
presenté algunas oscilaciones tendiendo progresivamente a dimensiones mds redu-
cidas pasando de los 17,2 x 24 cm. de la primera memoria, a las mds frecuentes de
16 x 22 cm., de 1949-50 a 1956-57, y las tres Gltimas memorias a 14 x 20 cm. La
extensién tampoco se cifié a un patrén dado. El nimero de pdginas variaria de las
22y 19, respectivamente, de las dos primeras memorias de 1948-49 y 1949-50, a

! Las memorias que no consta su publicacién corresponden a los cursos 1951-52, 1954-55,

1957-58 y 1958-59.
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las 93 y 80 de las memorias de los cursos 1956-57 y 1959-60. En conjunto, las diez
memorias se plasmaron en 612 pdginas, con un nimero medio, por tanto, de 61,2
pdginas por memoria. La extensién mds frecuente oscilé entre las 52 pdginas de la
memoria del curso 1960-61 y las 67 de la del curso 1953-54.

CARACTERISTICAS ESTRUCTURALES

Una aproximacién al estudio de las caracteristicas estructurales de las memorias
permite apreciar la variabilidad que las mismas experimentaron a lo largo del tiem-
po. Ninguna memoria cont6 con un indice descriptivo. El orden y la organizacién
de sus contenidos mantuvieron pocos rasgos inmutables. Todas tenian en comun
dar comienzo con el acto de apertura del nuevo curso en el que se daba lectura de
la memoria del curso anterior a cargo de quien, presumiblemente, era su principal
artifice o responsable de la misma, el Secretario Administrador del centro. Un acto
solemne, presidido por el Presidente de la Diputacién Provincial y el Diputado Vi-
sitador, al que asistian el personal del centro y los acogidos, que tenia lugar en el pa-
tio de columnas del establecimiento. Mds all4 de esta nota comun, las memorias no
lograron consolidar una estructura general estable de sus contenidos. En cualquier
caso, mds alld de la fluctuante configuracién interna de la publicacién, podemos
apreciar una serie de grandes lineas maestras afines presentes en las mismas. Una de
ellas hace referencia al establecimiento como hogar, internado y comunidad y, en
relacién con los mismos, a cuestiones acerca del amparo y proteccién de los aco-
gidos —cuidados, fiestas, actividades recreativas y culturales, excursiones, colonias
veraniegas, gratificaciones, cartillas de ahorro y el personal laico y religioso que los
atendia—, la vida religiosa —actos litirgicos, festividades, procesiones, asociacio-
nes religiosas, ejercicios espirituales—, la actividad social —participacién en actos
externos y celebraciones internas de colectivos de la casa, visitas—, o la proteccién
sanitaria —atencién médica, instalaciones, obras de mejora—. Otra de las lineas que
concitaba mayor atencién era aquella concerniente a la labor educativa de las nifias
y los nifios en edad escolar —escuelas de pdrvulos, ensenanza primaria, clases espe-
ciales de sordomudos—, ensefanzas especiales —taquigrafia y mecanografia, musica,
solfeo, dibujo, corte y confeccién—, talleres de aprendizaje para las nifias, una vez
superada la ensefianza primaria, —vestuario y confeccién, bordados, remiendos—,
e igualmente para los nifios —imprenta, encuadernacién, carpinterfa, mecdnica,
sastrerfa, horno, zapaterfa, barberia, etc.—, alumnado de ambos sexos que cursa-
ba estudios en centros oficiales ajenos a la Casa —Institutos, Escuela de Maestria
Industrial, Conservatorio de musica y declamacién, Escuela de Arte y Oficios,
Seminario, Universidad de Murcia, etc.—, becas, premios, etc. Otro de los rasgos
comunes de todas las memorias fue el uso de la imagen fotografica.
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LLAS IMAGENES FOTOGRAFICAS

Las memorias eran fuentes primarias documentales que contenfan en sus pi-
ginas tanto contenido textual, como fotografico. Las imdgenes daban fe de gran
parte de los acontecimientos que la institucién pretendia darles la consideracién de
memorables y las actividades particularmente resenables y tendian a propagar y le-
gitimar el valor social y benefactor de la institucién. La fotografia complementaba
y certificaba visualmente el contenido narrativo de las memorias.

Las imdgenes fotograficas fueron una constante destacada en las memorias. Las
diez memorias publicadas contaron con un niimero elevado de instantdneas, alcan-
zando a un total de 459 fotografias. Su presencia en los diferentes ejemplares fue,
en gran medida, proporcional a la extensién de los mismos. Las imdgenes siempre
contaron con un pie descriptivo estrechamente relacionado con la iniciativa ilus-
trada. Por el contrario, en ningtin caso, ni en el cuerpo de las memorias, ni en los
pies de foto se hizo referencia expresa alguna a la autoria de ninguna de ellas. Los
fotégrafos quedaron totalmente invisibilizados.

Una aproximacién inicial al estudio de este destacado legado fotogrifico permi-
te aportar una tipologfa provisional compuesta por seis categorias temdticas como
punto de partida para emprender, posteriormente, un andlisis e interpretacién en

profundidad del mismo (Tabla 1).

TaBLa 1. Representaciones fotogréficas de las Memorias
de la «Casa José Antonio», 1948-1962.

Memorias

1948- | 1949- | 1950- | 1952- | 1953- | 1955- | 1956- | 1959- | 1960- | 1961- Total

49 | 50 | s1 | 53 | 54 | 56 | 57| 60 | 61 | 62 |

Categorias:
Actos 3 6 8 10 10 10 8 15 10 29 109
institucionales
Actividades 2 4 1 7 2 4 20
académicas
Actividades 6 2 9 12 22 30 23 23 14 16 157
recreativo-
educativas
Actividades 6 11 17 10 24 14 20 9 9 10 130
religiosas
Personal 1 1 3 1 1 2 2 11
Espacios e 7 3 5 9 3 1 4 32
instalaciones
Total 17 19 39 41 69 62 65 52 34 61 459

Fuente: Memorias 1948-49 / 1961-62. Elaboracion propia.
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La primera categoria estd formada por las fotografias de actos institucionales. De
ella forman parte las imdgenes de representacién oficial, de autoridades estatales o
provinciales, asi como aquellas tomadas, propiamente, en actos oficiales o publi-
cos que tuvieron lugar en el establecimiento con la presencia de tales autoridades
publicas. Todas las memorias contaron con una primera imagen oficial del Jefe
del Estado. A esta categorfa también corresponden las imdgenes de los actos de
apertura del curso, presididos normalmente por el Presidente de la Diputacién y el
Diputado Visitador, asi como otros cargos de la Diputacién (Imagen 1), actos de
entrega de premios y distinciones, eventos anuales que formaban parte de la vida
cotidiana del Centro, presididos igualmente por tales autoridades ptblicas, como
la entrega de regalos a los acogidos en la Epifania, o momentos singulares motiva-
dos por la visita al centro de autoridades civiles o religiosas. Este tipo de imdgenes
estuvieron presentes en todas las memorias alcanzando un total de 109 fotografias,
aproximadamente, una de cada cinco del total de las mismas (Tabla 1). Se trataba
de reportajes fotograficos convencionales en los que los fotdgrafos centraban su
atencién en las principales autoridades asistentes al acto correspondiente.

IMAGEN 1. Presidencia del acto de apertura del curso 1960-61.

Fuente: (Casa «José Antonio», 19607, s.p.).

La segunda categoria estd integrada por las fotografias de las actividades acadé-
micas. Es decir, aquellas imdgenes que hacen referencia a todo tipo de experien-
cias o iniciativas formativas asociadas a cualquier nivel educativo llevado a cabo
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en las instalaciones propias de la Casa —educacién infantil, ensefanza primaria,
educacidn especial, clases especiales, formacién profesional, talleres, obtencién de
titulaciones— o, en su caso, realizadas por los acogidos en instituciones académicas
externas superiores. A pesar de la importancia que tales actividades tenian en una
institucién que aspiraba en sus fines fundamentales a «dar amparo y educacién a
los jévenes que carecen de la necesaria proteccion familiar» (Casa «José Antonio,
19532, p. 7), reflejado en la atencién textual dedicada a las iniciativas educativas,
que solfan alcanzar a una cifra en torno a unos 500 menores, sorprende el bajo nd-
mero de imdgenes de las mismas. Solamente seis memorias contaron con represen-
taciones iconograficas alusivas a las mismas, un conjunto de 20 fotografias (Tabla
1), que apenas suponia el 4,3 % del total de las imdgenes. La prdctica totalidad
correspondia a fotografias tomadas en actos de entrega de diplomas (Imagen 2) o
en talleres de aprendizaje.

IMAGEN 2. Alumnas que habian obtenido el titulo
de Profesoras de Corte y Confeccion el curso 1950-51.

Fuente: (Casa José Antonio, 19517, p. 7).

La tercera categoria, formada por las representaciones iconogréficas de las acti-
vidades recreativo-educativas promovidas por la Casa José Antonio, tuvo una desta-
cada presencia en sus memorias. La categoria aglutinaba imdgenes de actividades
culturales, banda de mdsica, teatro, iniciativas recreativas, deportivas y colonias es-
colares veraniegas. Se trata de la categoria con el nimero de imdgenes mds elevado,
que ascendia a 157, el 34,2 % del total de fotografias de las memorias (Tabla 1).
Todas las memorias contaron con imdgenes de algunos de los tipos sefialados. Las
mis frecuentes fueron aquellas referidas a actividades culturales —tales como visitas
culturales a ciudades murcianas como Cartagena, a monumentos de otras ciudades
y capitales espafolas de Alicante, Avila, Madrid, Segovia y Toledo (Imagen 3) o la
presencia de una escolania, con algunos de sus miembros de la Casaz, en Roma—,
actividades recreativas —comidas o fiestas realizadas por los integrantes de los talle-
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res, danzas o, sobre todo, excursiones al monte préximo a la ciudad de Murcia, al
Santuario de La Luz—, y las mds numerosas de todas, las instantdneas de las colonias
veraniegas realizadas en las playas de la poblacién murciana de Mazarrén. Por lo
general, no se trataba de imdgenes sueltas, sino de reportajes fotograficos de tales
iniciativas en las que los principales protagonistas eran los acogidos.

IMAGEN 3. Viaje cultural a Avila, Madrid, Segovia y Toledo, septiembre de 1960.

Fuente: (Casa «José Antonio», 19607, s.p.).

Las imdgenes de las actividades religiosas constituyen la cuarta categorfa. Una
categoria que abarca una variada tipologia de fotografias de: imdgenes religiosas,
actos Iitﬁrgicos, acontecimientos religiosos, ejercicios espirituales, procesiones, co-
muniones (Imagen 4), bodas, fiestas religiosas del santoral o de patrones de los ta-
lleres o gremios de la institucién. Se trata de la segunda categoria con el ndimero de
representaciones iconogréficas mds elevado, que ascendia a 130, el 28,3 % del total
(Tabla 1). La intensa actividad religiosa de un Centro, que destacaba su condicién
de «hogar cristiano» (Casa José Antonio, 19512, p. 6), regentado por las Hermanas
de la Caridad, quedé constatado en la atencién prestada a la misma tanto en los
textos como en las representaciones fotogréficas de las memorias.

Una nueva categoria estuvo formada por las imdgenes del personal del Centro.
Se trataba de un conjunto de fotografias exiguo, en el que prevalecieron las repre-
sentaciones del personal religioso, por lo general retratos individuales, principal-
mente de Hermanas de la Caridad (Imagen 5), aunque también de dos capellanes
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de la institucién, motivadas por algiin tipo de reconocimiento, asuncién de cargos
de responsabilidad o, en su caso, por circunstancias luctuosas. Del personal laico
formado por maestras y maestros de ensefianza primaria, profesorado de clases
especiales, maestros de taller, empleados de los talleres o celadores solamente fue-
ron destacados en un par de imdgenes tratdndose, en un caso, de un sastre del
establecimiento fallecido y, en otro, de un trabajador de la imprenta jubilado. Fue
la categoria que conté con el menor niimero de imdgenes, unicamente 11, el 2,4

% del total (Tabla 1).

IMAGEN 4. Nisias y ninios el dia de su primera comunidn, 1961.

Fuente: (Casa «José Antonio», 19617, s.p.).

La dltima categoria considerada corresponde a los espacios e instalaciones del
establecimiento. Forman parte de esta categoria las imdgenes en las que los mismos
son el motivo y objeto de la toma fotografica. Las memorias no ofrecen reportajes
sistemdticos de tales espacios e instalaciones, sino que solamente eran fotografiados
o difundidos en las paginas de las memorias, cuando se llevaban a cabo en el centro
obras o reformas destacadas con la mds que probable intencién de darlas a conocer
publicamente y propaganda. Unas imdgenes que comenzaron a aparecer a partir de
la memoria del curso 1952-53, continuando los cursos siguientes, paralelamente
al impulso de obras y mejoras emprendidas, de cierta entidad, normalmente, en
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dependencias generales del edificio y, en algunos casos, en estancias destinadas a
los menores acogidos, como dormitorios o aseos (Imagen 6). El nimero de estas
imdgenes ascendi6 a 32, el 6,9 % del total de las mismas (Tabla 1).

IMAGEN 5. Comunidad de Hijas de la Caridad, curso 1952-53.

Fuente: (Casa «José Antonio», 19532, p. 11).

IMAGEN 6. Nuevo dormitorio para ninias acogidas, curso 1955-56.

Fuente: (Casa «José Antonio», 19567, s.p.).



208 PEDRO L. MORENO MARTINEZ & ELENA GARCfA HERNANDEZ

AVANCE DE CONCLUSIONES

El avance de conclusiones, en esta primera fase de la investigacién, evidencia
tanto las lagunas historiogréficas existentes como la necesidad de profundizar en el
estudio de instituciones benéfico-sociales que tuvieron una gran proyeccion social
y educativa a lo largo de un periodo dilatado de nuestra historia reciente, durante
el franquismo, como fue el caso de la Casa José Antonio. Para tal propédsito habrd
que recurrir al andlisis del elenco de fuentes disponibles y estrategias metodoldgicas
que nos permita llegar a comprenderla e interpretarla en su complejidad. La fuente
documental primaria considerada en esta comunicacién, es un instrumento rele-
vante para tal fin. Las memorias aportan una aproximacién oficial a la trayectoria
del Centro de un periodo de su existencia limitado que requiere ser contrastada,
revisada e interpretada histéricamente. Entre sus potencialidades cabe destacar la
informacién textual, asi como las imdgenes de las mismas. El estudio ha permitido
efectuar una primera clasificacién de las 459 fotografias reflejadas en sus pdgi-
nas. Una primera aproximacién al andlisis del legado iconogréfico de las memorias
permite constatar la importancia atribuida por los responsables de la elaboracién,
edicién y difusién de las memorias a las imdgenes como medio de publicidad y
propaganda, como forma de establecer y transmitir una determinada memoria vi-
sual institucional, que aspiraba a legitimarse y ser recordada, del valor de la politica
asistencial y educativa en favor de la infancia desvalida llevada a cabo por la Casa

José Antonio (Hogar Provincial del Niio).
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RESUMEN

Las labores de aguja hechas por las nifas durante su ensefianza primaria, secundaria o
mientras realizaban los estudios de magisterio, como objetos de tela, suelen estar expuestos
en los museos escolares. El visitante, cuando ve estos dechados, enseguida los vincula con la
educacién femenina sin percibir el saber que contienen y admirando solo la habilidad. Ras-
treamos la existencia de la asignatura «labores», aludimos a los contextos de ensefianza de la
costura y, apoydndonos en manuales, caracterizamos los dechados escolares y proponemos
una identificacién y explicacién de estos.

Palabras Clave: Educacién de la mujer; Dechado; Trabajo manual; Costura.

ABSTRACT

The needlework done by girls during their primary and secondary education or while
studying teaching, such as fabric objects, is often exhibited in school museums. The visitor,
upon seeing these samples, immediately associates them with female education without
perceiving the knowledge they contain, admiring only the skill. We trace the existence of
the subject «needlework,» refer to the teaching contexts of sewing and, relying on manuals,
characterize the school samples and propose an identification and explanation of them.

Keywords: Women’s education; Sampler; Manual work; Sewing.
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INTRODUCCION

AS LABORES REALIZADAS POR LAS NINAS durante su ensefianza primaria, se-

cundaria o mientras realizaban los estudios de magisterio son uno de los

objetos expuestos en museos escolares (pedagdgicos, universitarios, de edu-
cacién o con otras denominaciones) que han ido abriendo sus puertas en Espana
durante las tltimas décadas. Este objeto de tela denominado dechado, cuya visién
provoca rdpidamente en el visitante una vinculacién con la educacién femenina
de tiempos pretéritos, necesita investigaciéon para obtener mds informacién que
sirva de explicacién de los saberes y habilidades que contiene. Ante esta labor de
costura no solemos pensar que hombres y mujeres realizaron tareas de aguja desde
la prehistoria, que en gremios y en monasterios medievales cosian tanto unos como
otras elaborando tapices, ropas, ... y que también hoy coexisten famosos modistas
(Cristébal Balenciaga, Paul Gaultier, Coco Chanel, Carolina Herrera, etc.) y hdbi-
les bordadores, sastres o costureras, por tanto, no es un quehacer exclusivamente
femenino como supone el imaginario colectivo.

Nuestro objetivo es rastrear la asignatura de «labores» y conocer el soporte cien-
tifico y académico que transportan los dechados escolares, un objeto que alude al
texto dictado por el maestro, una «muestra que se copia para aprender a hacer lo
que hay en ella», esclarece Maria Moliner (1990, p. 865), afadiendo otra acepcién:
el «panito que hacian las colegialas con muestras de distintos puntos y formas de
costura o de bordado, para aprender a hacerlos. Los que se conservan son hoy
muy estimados como «paiitos de adorno»». Compartimos con Gonzdlez Mena
que los dechados conservados son «verdaderos codigos, con un valor histérico tan
importante como cualquier documento escrito» (1994, p.116) y consideramos que
requieren ser investigados, por ello, indagamos, en primer lugar, la presencia de
esta asignatura en el curriculum en la ensefianza primaria, la secundaria, en las
escuelas de formacién de las maestras asi como en instituciones socioeducativas y,
en segundo lugar, apoydndonos en los primeros tratadistas —trabajo previo en pren-
sa— identificamos y mostramos el conocimiento cientifico, artistico y la habilidad
requerida para realizar los mencionados dechados.

En las siguientes pdginas presentamos las instituciones y el contexto en que

las mujeres adquirieron conocimientos y habilidades de costura y, seguidamente,
hacemos una transposicién diddctica proponiendo cémo identificar y explicar los

dechados.

LA ENSENANZA DE LABORES DE AGUJA: UNA ASIGNATURA ESPE-
CIFICA PARA LAS NINAS

La «Jabor de manos» propia de las nifias fue asignatura establecida en las escue-
las para estas por la Real Cédula de Carlos III de 11 de mayo de 1783. Esta debia

comenzar
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por las mds féciles, como Faxa, Calceta, punto de Red, Dechado, Dobladillo, Cos-
tura, siguiendo después a coser mds fino, bordar, hacer Encages, y en otros ratos que
acomodard la Maestra segtin su inteligencia, hacer Cofias o Redecillas, sus Borlas,
Bolsillos, sus diferentes puntos, Cintas caseras de hilo, de hilaza de seda, Galdn,
Cinta de Cofias, y todo género de listoneria, o aquella parte de estas labores que sea
posible, 0 a que se inclinen respectivamente las Discipulas, cuidando la Ayudanta
de una porcién de ellas, que pueden ser las menos aprovechadas (Luzuriaga, 1916,
p. 227).

Afos miés tarde, el Plan adjunto y Reglamento de Escuelas de primeras letras,
de 16 de febrero de 1825, pauté el quehacer diario del magisterio, tanto en Espana
como en las colonias, para los cuatro tipos de escuelas, escalonando estos conoci-
mientos del siguiente modo: en las de primera clase debian «hacer calceta, cortar y
coser las ropas comunes de uso, bordar y hacer encajes u otras que suelen ensenarse
a las ninas» (Luzuriaga, 1916, p. 228). En las de segunda, se suprimian los encajes
y en las de tercera y cuarta el bordado.

Ensefiar a utilizar la aguja fue una materia presente desde la primera estructu-
racién del sistema educativo espafol establecida el 9 de septiembre de 1857, pues
esta Ley de Instruccién Publica sefalé las asignaturas comunes a ambos sexos en
los articulos 2° y 4°, indicando en su articulo 5° el reemplazo de tres materias es-
pecificas para nifios por otras tres para nifas, asi «Breves nociones de Agricultura,
Industria y Comercio, segun las localidades», «Principios de Geometria, de Dibujo
lineal y de Agrimensura» y «Nociones generales de Fisica y de Historia natural aco-
modadas a las necesidades mds comunes de la vida» fueron sustituidas por «Prime-
ro. Labores propias del sexo. Segundo. Elementos de Dibujo aplicado a las mismas
labores. Tercero. Ligeras nociones de Higiene doméstica» (Historia, 1985, p. 246),
conocimientos que debian adquirir durante el periodo de su primera ensefianza
elemental y superior completas.

Una década después se especificd, por primera vez, cémo proceder con estas
ensefianzas en el Reglamento de Instruccién Primaria de 2 de junio de 1868, que
detallé que las labores a ensefiar eran «el punto y la costura, con las que pudieran
ser de uso comun en cada localidad. Donde no se halle satisfactoriamente atendida
esta enseflanza; no se consentird la de labores de adorno»' y encomendé a las maes-
tras ensenar con el mayor esmero, dando lecciones generales e individuales a sus
discipulas y «recorriendo al efecto los bancos mientras dura el ejercicio. Se aprove-
chard esta ocupacién para dar otras ensefianzas compatibles con la misma por me-
dio de lecturas religiosas y morales e instructivas y de recreo, o explicaciones de viva
voz». Serd durante el franquismo cuando se reitere la importancia de las labores de

! Véase el articulo 301 y 304 en la Gaceta de Madrid del 17, 18, 19 y 20 de junio de 1868.
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costura, que regulé antes de terminar la guerra civil, en la orden del 20 de enero
de 1939, sefalando e incidiendo en que era una tarea especifica de las inspectoras
cuidar en sus visitas de que «las Escuelas regentadas por Maestras se oriente toda la
ensefianza en sentido formativo de la mujer, para su elevada funcién en la familia y
el hogar, y asimismo establezcan salas de costura, trabajos de jardineria, industrias
caseras, etcétera»’. Seis afios después, la Ley de Educacién Primaria de 17 de julio
de 1945 afianzé esta ensenanza al sefialar que las mujeres debian seguir siendo
preparadas «especialmente para la vida del hogar, artesania e industrias domésticas»
(articulo 11) y para ello establecié «trabajos manuales, practicas de taller y labores
femeninas» como materia complementaria y util (articulo 37), potenciando la cos-
tura, y asi permanecié en la reforma de la citada ley de 1965°.

La mayoria de los dechados conservados actualmente fueron cosidos durante el
periodo franquista, cuyo contenido estd senalado por los Cuestionarios Nacionales
para la ensenianza primaria, que en 1953 dieron las pautas y normas para esta ense-
fianza en el «programa de iniciacién para el hogar en escuelas primarias» redactado
por la Seccién Femenina?, que estructuré las labores en funcién de la edad de las
nifas en tres grupos:

a) enel periodo de ensefianza elemental se hacfan puntos (pasada o hilvdn, bas-
tilla, feston abierto, punto de escapulario, de cadeneta, de cruz y al pasado),
prendas como delantales, centros de mesa, bolsitas para peines, ...;

b) en el periodo de perfeccionamiento seguirian con otros puntos (pespunte,
cordoncillo, espigdn, «por encima, de ojal y de bastilla»), prendas como
juegos de desayuno, tapetes para tresillos, cojines, bolillos y

c) en el periodo de iniciacién profesional con puntos mds complejos (cruz
doble, escapulario de Palma de Mallorca, especiales de relleno del bordado
salmantino), las prendas serfan patrones sencillos, pero también harfan zur-
cidos, ojales, presillas y como demostracién final un dechado con todos los
conocimientos adquiridos.

> Boletin Oficial del Estado, 27 de enero de 1939, desarrollada por la Circular de 23 de febrero
de 1939 alos Inspectores de Primera Ensenanza regulando concretamente la obra de la inspeccién en
cumplimiento de lo dispuesto en el articulo 20 de la Orden Ministerial de 20 de enero tltimo. Boletin
Oficial del Estado, 1 de marzo de 1939.

> Véase la Ley 169/1965, de 21 de diciembre, sobre reforma de la ensenanza primaria, Boletin
Oficial del Estado 25 de diciembre de 1965 y el Decreto 193/1967, de 2 de febrero, por el que se
aprueba el texto refundido de la Ley de Ensefianza Primaria, Boletin Oficial del Estado 13 de febrero
de 1967.

*  Recogido en las paginas 88-101 de Cuestionarios Nacionales para la enseianza primaria. Ma-
drid: Direccién General de Ensefianza Primaria. Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educa-
cién Nacional, 1953.
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Como asignatura en la ensenanza primaria su denominacién empezé a cambiar
con los Cuestionarios Nacionales para la ensefianza primaria de 1965, que la llama-
ron «Ensefianzas del hogar» y, finalmente, en 1970 se las denominé «Actividades
domésticas», en las que las maestras podian incluir o no, la ensefianza de labores.

PRESENCIA DE LA COSTURA EN DIVERSAS INSTITUCIONES EDU-
CATIVAS

Del periodo paleolitico se conservan restos de pieles cosidas con tendones y
desde entonces esta actividad perduré y, dada su utilidad, ese saber y habilidad se
transmitié durante milenios. Para cuando se institucionalizd esta ensefianza ya se
habia constituido un corpus de conocimientos y habia mujeres expertas en esta
materia que ensefiaron a otras. Los dechados que actualmente se conservan pue-
den proceder de varias instituciones educativas en las que se ensefid a coser, tales
como escuelas normales para maestras, institutos de ensefanza media, institucio-
nes socioeducativas, escuelas de formacién profesional de mujeres o en ensenanzas
particulares.

Las EscuerLas NORMALES

Desde mediados del siglo x1x hubo conciencia de que, para realizar tareas de
aguja, era necesario un profesorado adecuado, por eso se estableci6é una clase de
dibujo, tanto lineal como de adorno, aplicado a las labores en la Escuela Normal
Central de Maestras, institucién en la que se formaron mujeres mayores de 17 afos
—durante dos cursos— que luego ejercieron en las escuelas normales de las provin-
cias creadas a partir de 1858 y asi se difundieron estas ensefianzas. Desde entonces,
las aspirantes a maestras de primera ensefianza formadas en las escuelas normales
provinciales debian cursar asignaturas especificas, senalando la Real orden del 17
de agosto de 1881 la duracién y contenido para ser maestra elemental o superior.
Las primeras titulaban tras dos cursos, estudiando en el primero «Labores de punto
y de costura con aplicacion 4 las prendas mds usuales, leccién diaria» y en el se-
gundo, «Continuacién de las labores, bordado en blanco, bordados de adorno, y
corte de las prendas de uso mds comdn, leccién diaria». Aquellas que continuaran
sus estudios para ser maestras superiores tenfan que aprender en el tercer curso,
«Labores de primor y de adorno, leccién diaria»’.

> Véase Real Orden del Ministerio de Fomento determinando la forma en que han de hacerse
los estudios necesarios para aspirar al titulo de Maestra de primera ensefanza elemental en Gacera de



216 CARMEN DIEGO PEREZ & MONTSERRAT GONZALEZ FERNANDEZ

A pesar de que hubo varios cambios en la organizacion, adscripcién y duracién
de los estudios de magisterio, estos no afectaron a la existencia de estas ensenanzas
(Rodriguez y Repetto, 1995), que se mantuvieron vinculadas con los conocimien-
tos de dibujo y geometria. El plan de estudios fijado por el Real Decreto de 23 de
septiembre de 1898 mantuvo asignaturas diferentes para ambos sexos, teniendo las
maestras las clases de dibujo aplicadas principalmente al corte de prendas usuales.
Las lecciones de labores y de corte eran de costura, hechura y compostura de pren-
das mds usuales. Las estudiantes de magisterio tuvieron la asignatura «Practicas de
ensenanza y labores» durante dos cursos para ser maestra elemental y otros dos para
ser maestra superior, segin el plan que entré en vigor en 1903. A este le sucedié
el de 1914, que planted un examen de acceso a los estudios de magisterio comtn
a ambos sexos, pero las mujeres tuvieron un ejercicio mds: labores —pruebas que
se mantuvieron hasta el desarrollo de la Ley General de Educacién de 1970—. Este
plan incorporé en el primer curso la asignatura «costura», en el segundo «borda-
do y corte» y en el tercero «corte y labores», dejando la «economia doméstica»
para el cuarto curso. El plan de estudios de 1931 unificé las escuelas normales de
maestros y de maestras, pero mantuvo la diferente formacién en alguna materia,
al introducir en el primer y segundo curso «labores y trabajos manuales para las
alumnas» —los alumnos tendrian trabajos manuales— y en el tercer curso, ademds
de las comunes a ambos sexos, las maestras tuvieron la «ensefianza del hogar para
las alumnas». Todos los planes de estudios de formacién de maestras aprobados
durante el franquismo mantuvieron esta formacién especifica en las escuelas nor-
males femeninas, refundiendo la orden del 2 de noviembre de 1960 en una tnica
asignatura «Labores y ensefianzas del hogar», desarrollada durante cuatro horas
semanales, distribuidas entre los cursos de primero y segundo»®, impartida por una
Unica profesora, que accederia por oposicion.

Los INSTITUTOS FEMENINOS DE ENSENANZA MEDIA

También las pocas nifas que cursaron bachillerato durante el franquismo re-
cibieron «ensefianzas del hogar» en los institutos femeninos de ensefianza media,
reguladas en varias ocasiones entre 1944 y 1968 para otras instituciones docentes’.

Madrid, 240, de 28 de agosto de 1881, p. 583 y su rectificacién en Gaceta de Madrid, 243, de 31 de
agosto de 1881, p. 614.

¢ Véase el articulo 4° en Boletin Oficial del Estado, 5 de diciembre de 1960.

7 La orden del 30 de junio de 1941 regulé las asignaturas para las mujeres: «economia do-
mésticar, «labores», «corte y confeccién», «zurcido», «repaso» ... La Circular de 19 de octubre de
1944 dio instrucciones para la organizacién de las tareas docentes de las Ensefianzas del Hogar en
el bachillerato. La orden del 2 de octubre de 1953 regul6 el plan de estudios de las Ensefianzas del
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En esos afnos la ensefianza estaba a cargo de mujeres enroladas en la Seccién Feme-
nina, que raramente tenian el titulo de maestra y se encargaron de esta ensenan-
za desde 1943. Esta rama femenina de Falange Espafola Tradicionalista y de las
J.O.N.S. se ocupé también de estas ensefianzas en las Escuelas Hogar adscritas a
los institutos nacionales femeninos de ensenanza media desde 1941. La Delegacién
Nacional de Seccién Femenina publicé cuadernos de labores para bachillerato,
comercio y servicio social: Corte y confeccion Marti. Ropita para bebé. Cursillo de
Canastilla o Corte y confeccion Marti. Equipo canastilla. Puntos de Lenceria, editados
sin pie de imprenta y con la indicacién en la portada de «prohibida su reproduc-
cién» este tltimo. No obstante, desde 1950 hubo un titulo oficial de Profesora de
Ensefianzas del Hogar® y en 1966 se establecieron las Escuelas Oficiales de Forma-
cién del Profesorado de Ensenanzas del Hogar a través de la Seccién Femenina de

EE.T. y de las J.O.N.S. por Orden de 5 de febrero.

LAS INSTITUCIONES SOCIOEDUCATIVAS Y PROFESIONALES

Nifas, jévenes y adultas aprendieron a hacer labores de aguja en otras insti-
tuciones socio-educativas publicas. Una de ellas fueron los hospicios provinciales
(Gonzélez Ferndndez, 1996) y las escuelas de ciegos y sordomudos (Consuegra,
2021), que ensefaron a coser por la utilidad de esta competencia para la vida
doméstica y la futura actividad laboral que algunas nifias habrian de desempenar.

Una formacién profesional inicial para los jévenes —entre 12 y 18 afios— que
estaban a punto de terminar su escolarizacién, la puso en marcha el Ministerio de
Instruccién Publica y Bellas Artes en septiembre de 1922 al organizar a modo de
ensayo cursos y clases complementarias en escuelas graduadas publicas y privadas.
Uno de los conocimientos pricticos fueron las «Labores y Economia doméstica»
para las mujeres (Ministerio. 1928, pp. 13, 17 y 57). Se contemplaron especifi-
camente las clases complementarias con aplicacién a los estudios de la mujer y se
dieron indicaciones adaptadas para estas en escuelas urbanas y rurales (Ministe-
rio. 1928 p. 91-103), senalando que debian contemplar los arreglos y confeccién
de ropa. En estos primeros afos se implantaron estas ensefianzas en 11 escuelas

Hogar en las Escuelas de Comercio; la orden de 7 de julio de 1955 regulé las Ensenanzas del Hogar,
de Profesorado en las Escuelas de Ayudantes Técnicos Sanitarios Femeninos; la orden de 23 de mayo
de 1955 aprobé los cuestionarios de esta materia para las Escuelas de Comercio; la orden de 30 de
diciembre de 1959 aprobd los cuestionarios de Ensefianzas del Hogar correspondientes a los estudios
de Bachillerato Laboral para alumnado femenino y la Resolucién de 6 de febrero de 1968 publicé el
programa de esta asignatura para las alumnas del Bachillerato Elemental.

8 Véase el Decreto 2168/1950, de 10 de noviembre, modificado por el Decreto 593/1964, de 5

de marzo.
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madrilenas, pero tinicamente en tres se desarrollaron como especialidad clases de
«economia domésticar: en la denominada «Jardines de la Infancia» y en la graduada
de nifas «Principe de Asturias» —donde recibieron esta formacién 60 nifas en cada
una—, y clases de «corte y confeccién: bordado a maquina; géneros de punto» —re-
cibidas por 142 ninas— de la graduada denominada «Legado Crespo». Otras tres
escuelas desarrollaron esta ensefianza en Valencia, Granada y Jerez de la Frontera
respectivamente (Ministerio, 1928, p. 114-115). Anos después, la Ley de ensefian-
za primaria de 1945 también contemplé la iniciacién profesional de las nifias de
12 a 15 afios en las escuelas graduadas (articulos 23 y 46).

En los centros educativos destinados a la formacién profesional obrera también
hubo esta ensefianza y asi ocurrié tanto en la Escuela Central de Artes y Oficios
sita en Madrid en 1871 como en las siete escuelas con la misma denominacién
en otros lugares de Espana. Este centro educativo sobrevivié hasta principios del
siglo xx, denomindndose desde 1900 Escuela de Artes e Industrias. También en la
Escuela Hogar y Profesional de la Mujer, creada por Real Orden de 1 de enero de
1911 y ubicada en Madrid se formé profesionalmente a las féminas en «ensefianzas
del hogar», con una duracién de dos trimestres, contemplando como materia la
confeccién de ropa blanca y entre las ensefianzas profesionales, que duraban tres
cursos, tuvo como especialidad las ensefianzas artisticas entre las que se ensefi6
«corte y confeccién», «figurines artisticos», «encajes y bordado» y «confeccién de
sombreros». Reformada en 1925, esta Escuela se mantuvo durante el franquismo
impartiendo clases de bordado, encajes, labores, etc. Un tercer tipo de institucién
fueron las Escuelas de Artes y Oficios Artisticos ubicadas en varias provincias en las
que hubo clases de materias de bordado, encajes y corte y confeccién.

En 1945, un Decreto de 2 de marzo, cre6 en Madrid el Instituto de Ensefanzas
Profesionales de la Mujer, un centro de formacién del personal docente para las
diferentes ensefianzas profesionales de la mujer, es decir, para formar a maestras de
taller y profesoras —estas debian ser maestras o licenciadas para ingresar— y en él se
pudieron especializar en artes del vestido, artes del tejido y trabajos artisticos.

También hubo ensenanzas de costura en instituciones calificadas de pioneras y
avanzadas para su época por los estudiosos, caso de la seccién secundaria del Ins-
tituto Escuela y también como una especialidad en la Escuela Superior del Magis-
terio, creada por Real Decreto de 3 de junio de 1909 con la intencién de mejorar
la formacién de postgrado de los maestros, que cuando egresaban podian ejercer
en las escuelas normales o de inspectores de educacién. Esta institucién tuvo tres
secciones: letras, ciencias y labores. El nimero de alumnas de la seccién de la-
bores siempre fue menor que el de las otras dos —entre 3 y 10 maestras titularon
por promocién—, pues estamos ante unos conocimientos que sélo se les pedian a
las nifias y maestras, un grupo de poblacién que accedia en menor medida a las
escuelas. No obstante, en los seis planes de estudio que tuvo esta Escuela (1909,
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1911, 1913, 1914, 1919 y 1921) estuvieron presentes estos conocimientos, espe-
cializdindose en labores al menos 102 maestras, pues desde la promocién de 1923-
1927 hasta la dltima de 1933, no siempre consta la especialidad (Molero y Pozo
1989, p. 211). Para dar estas ensenanzas se nombrd, en julio de 1909, a la que era
profesora numeraria de labores en la Escuela Normal Central, Juana Natividad de
Diego Gonzdlez, que ejercié hasta ser declarada excedente forzosa, por haber sido
suprimida esta asignatura por Real Orden de 25 de noviembre de 1930, poco antes
de ser suprimida la escuela; no obstante, siguié en activo en ella al ser adscrita al
laboratorio especial de labores que se cre6 para respetar los derechos adquiridos por
las alumnas de esta seccién.

LA ENSENANZA NO REGLADA

No sélo en las ensenanzas elemental, media y profesional recibieron las muje-
res formacion en labores de aguja con mds o menos intensidad sino que también
debemos tener en cuenta que este aprendizaje fue adquirido en clases particulares,
pues hasta el tltimo tercio del siglo xx proliferaron costureras y modistas que so-
lian ensenar en su casa-taller a las jévenes, generalmente en horario vespertino por
una mddica retribucién que, en la mayoria de los casos, se habrian iniciado en la
escuela primaria. Esta actividad estuvo diseminada por toda Espafa y contribuyé
a la formacién de las mujeres; sin embargo, no estd recogida oficialmente en los
censos o en los informes. En estos talleres, las aprendizas recogieron en dechados
sus primeras practicas y de algunas hoy tenemos noticia por estudios etnogrificos:

El tradicional #7apu era el punto de partida para coser y bordar, en algunas ocasiones
ya en la escuela primaria. Hay constancia clara de que en él se trabajé en la escuela
de San Cucao con la Maestra Nacional Maria Luisa Rato, y en la de Tuernes con
Julia Torrado. Perfeccionarse en bodoques, cadenetas, calaos, cafamazos, cordones,
dobladillos, espigas, festones, filés, frailes amarraos, incrustaciones, nidos de abeja,
la puntada atrds, ojales, pespuntes, punto de sombra, punto cruz, punto escapula-
rio, punto ruso, presillas, realces, remiendos, repasaos, vainicas, zurcidos... llevaba
su tiempo; el bastidor de madera, agujas, dedal, dedil, tijeras, punzén... eran al-
gunas de las herramientas particulares de cada aprendiza (Martinez, 2015, p. 51).

Esta accién es «una manifestacion tipica y casi exclusivamente femenina [...]
el trabajo puede ser indicativo de toda una especialidad profesional y modo de
vida rural muy significativo y extensible a toda la geografia regional asturiana, cual
es el de modista, sastre y bordadora» (Martinez, 2015, p. 48). Eran profesionales
cualificados que llevaron a cabo una doble funcién social de cardcter gremial por
toda Espana.
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CARACTERIZACION E INTERPRETACION DE LOS DECHADOS
ESCOLARES

Parafraseando a Gonzdlez Mena (1994, p. 131), cualquier conjunto de piezas
artisticas o histdricas como los dechados, para poder ser estudiado e investigado,
previamente ha de ser ordenado con algin fundamento o criterio, es decir, hay que
agrupar los vestigios con un sistema clasificatorio. Teniendo en cuenta sus indica-
ciones y las de Segura (1949) utilizamos algunos de los elementos que ambas usa-
ron para clasificar los dechados, ya que no estudiaron expresamente los escolares,
tales como el contenido, las técnicas, las formas, los tamafios, etc. y para ello hemos
examinado una muestra razonablemente amplia de colecciones particulares y de los
expuestos en museos para sugerir una explicacién y categorizacion de los dechados.

Los dechados escolares solian acabarse durante el curso y a su confeccién se de-
dicaban algunas jornadas escolares vespertinas no sélo para aprender la técnica de
diversos puntos sino también para educar y coordinar el movimiento de las manos.
Si la destreza de la nifa no era mucha, debfa completarlo fuera del horario escolar
porque era uno de los trabajos escolares que se exponia a final de curso, prictica
que duré décadas.

Hubo dos formas de componer un dechado en las escuelas: reproduciendo los
modelos en una sola pieza o ejecutando cada modelo por separado y reuniendo
después los trapitos de algin modo. Tanto unos como otros suelen tener forma
rectangular o cuadrada, oscilando las medidas en los de tnica pieza rectangular
entre los 20 centimetros de lado por 40 aproximadamente, en ellos se reproducen
diversos puntos en las cenefas; en cambio en los cuadrados las medidas aproxima-
das son de 14 cm. de lado y en cada uno suele ejemplificarse un tnico bordado.

El tejido soporte mds frecuente sobre el que se cosié y bordé fue el lino o el
algoddn por la estabilidad y la consistencia de las fibras y su color blanco, pero
podian usarse otros como el cafiamazo, la arpillera —con tramas separadas— o el pa-
namd —con tramas pareadas—. Los hilos utilizados durante los siglos x1x y xx solfan
ser de seda o algoddén producidos industrialmente y esta caracteristica de la hebra
puede servir para distinguir los dechados de estos siglos de los anteriores.

Observar qué cenefas estdn contenidas en un dechado nos informa de la difi-
cultad de su ejecucién, pues en su confeccién se sigue el principio de la progresi-
vidad, comenzando con cenefas muy sencillas para llegar a las mas complejas y eso
nos permite poder atribuirlo a una principianta, aprendiza o maestra. En algunos
casos se empieza por una vainica y dobladillo de los cuatro lados para evitar los
deshilachados y las primeras cenefas son las de menor complejidad. En los decha-
dos escolares estdn presentes técnicas que ademds permiten reparar prendas de uso
doméstico o personal, como los puntos de hilvdn, de lado, de festén, de ojal, de
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vainica, la costura abierta, espafola, francesa, remiendos..., por tanto, el dechado
sirve para recopilar una variedad de puntos.

La identificacién de estas piezas no es ficil y a ello ayuda que esté bordado el
nombre de la autora en el dechado, a veces también su edad, el nombre de la maes-
tra o el de la institucién educativa en la que se realizé. En alguna ocasién en la tela
se borda el afio de finalizacién del dechado, generalmente en nimeros ardbigos. En
estos casos podemos decir que estamos ante «telas literatas». Cuando los dechados
se componen de trapitos, estos suelen estar fijados en un cuaderno en el que cons-
tan los datos antedichos y en ocasiones un texto explicativo de la técnica empleada,
informacién esta que no acompana a los dechados rectangulares.

Teniendo presente que, en cada dechado, la nifna o mujer recoge diferentes
puntadas y bordados y que estos pafos le sirven después de ejemplo (dechado
modelo, dechado marcador) para copiar y reproducir su contenido, interpretamos
que son simultdneamente libros de texto —recordemos que en latin zexzus significa
‘trama’, ‘tejido’— y cuadernos de la labor textil. Esta doble funcién permite a Ma-
ravillas Segura —experta en labores, formada en la Escuela Superior del Magisterio,
promocién 1917-1920- asegurar que los dechados son mejores que los libros con
grabados y explicaciones, pues tienen mds potencial diddctico al proporcionar una
observacién visual directa por el anverso y por el reverso, permitiendo apreciar la

calidad de cada punto y la perfeccién del trabajo (Segura, 1949, p. 72).

Los dechados realizados por las nifias, hoy en dia objeto con valor patrimonial
presente en los museos, no han tenido siempre el mismo aprecio, significado e
interpretacion. Actualmente, en ocasiones, se simpliﬁca en exceso la informacién
facilitada, dando una explicacion epidérmica: asignatura desaparecida, tarea de
adorno, actividad propia de ninas, etc., olvidando los efectos beneficiosos de la
costura en la escuela, tales como la coordinacién mano ojo, el refuerzo de la es-
critura y la lectura, ... Ante estas escuetas explicaciones y el olvido de que Frobel
disend las ocupaciones’ al considerar necesario que ambos sexos desarrollaran estas
habilidades desde los primeros afnos de aprendizaje, nos preguntamos ;por qué se
abandona esta ensenanza en el caso de los nifios? y ;por qué ese saber es subestima-
do cuando las ninas mejoran en esta destreza? En efecto, tal y como sefialé Pedro
de Alcdntara Garcia Navarro —introductor de Frobel en Espafia—, las ocupaciones
denominadas picado (combinacién de puntos en lineas y de estas en figuras), zur-
cido, entrelazado, bordado (unir dos puntos pasando una aguja con una hebra de

°  Eran tareas de punzado, cosido, bordado, etc. para nifios y nifias. Si observamos las cenefas

de los dechados de las aprendizas detectamos grandes similitudes con las denominadas ocupaciones
de Frobel, tareas sobre papel, cartén o tela que quedan transformadas por la actividad del escolar —a
diferencia de los denominados dones en los que los materiales permanecen inalterables—.
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lana, seda o hilo), etc. convienen a ambos sexos en la medida en que preparan para
el trabajo fisico e intelectual, profesional y artistico al tiempo que desenvuelven la
creatividad, educan la vista, consiguen destreza manual, se acostumbran a utilizar
instrumentos, a tener paciencia y a perseverar. Ademds de estas ventajas, anadié
que:

Para las ninas especialmente son de gran utilidad prictica estas ocupaciones, en
cuanto que sirven de preparaciones 4 otras que en edad mayor han de aprovecharles
y han de necesitar para llenar sus deberes en la vida. El corte de labores, el gusto
en la confeccién de estas y de flores artificiales, se preparan y facilitan mediante los
ejercicios en que nos hemos ocupado (Garcia, 1876, p. 109).

Un tanto simplistamente tendemos a pensar que tradicionalmente estas ense-
flanzas para las mujeres siempre se defendieron, pero no fue asi y es el testimonio
de Carmen de Burgos Segui, quien ocuparia en 1910 interinamente la cdtedra de
Economia Doméstica en la Escuela de Artes y Oficios de Madrid —institucién ya
aludida—, la que nos lo recuerda en la obra que dirigié a profesoras y mujeres: «Las
corrientes modernas de la pedagogia han ido desterrando las labores de nuestras
escuelas; mientras que antes eran lo tnico que en ellas se ensefaba, y las profesoras
se conocian con el nombre de Maestras de labores» (1904, p. 1). Anadiendo que
«uno y otro extremo son igualmente perjudiciales», achacando su decadencia por
una parte, al abuso de su ensenanza, al condenar a «la nina en la escuela 4 no tener
ninguna expansién y estar continuamente ocupada en el pesado trabajo de costura»
(1904, p. 2) y por otra, a la carencia de inspectoras, pues las escuelas eran visita-
das por inspectores «que cuanto mds instruidos y cientificos, menos entienden de
trabajos femeninos, los miran con cierta indiferencia, fijando su atencién en los
conocimientos tedricos; lo que hace 4 la maestra dedicar también su actividad & gue
las ninias sepan mucho de memoria» (1904, p. 3). De Burgos plantea un plan gra-
duado de ensenanza de esta materia que exige no pocos conocimientos, pues «para
hacer bien las prendas de vestir se necesitan nociones de geometria, dibujo, higiene
y de las lineas del cuerpo humano. Para las labores de adorno es preciso el estudio
de la pintura y la perspectiva» (1904, p. 3-4). En esta linea se habian manifestado
previamente otros tratadistas senalando que con las labores de aguja se trabajan las
formas —geometria—, los nimeros —aritmética—, los colores, la comparacién y asi,
fruto de la actividad y la aplicacién, las nifias en sus dechados dibujaban en tela y
esos ornamentos les sirvieron de modelo, es decir, conservaban un patrén acorde
a las leyes geométricas, cromdticas, estéticas,... que podia ser reproducido, y asi se
generaron esas obras que hoy vemos en los museos.

En sintesis, la costura es una actividad que mejora el desarrollo sensomotriz y es
conveniente a ambos sexos en la infancia y asi lo reconoce la literatura pedagdgica
desde Frobel. Ciertamente, la costura fue un saber a ensefar en profundidad solo a
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las mujeres y al mismo tiempo un medio para inculcarles unas conductas concretas;
sin embargo, cuando observamos estas ensenanzas haciendo una lectura académica
y disciplinar, comprobamos que los dechados nos acercan a una parte de la cultura
escolar, que ha sido poco conocida y valorada.

CONCLUSIONES

La presencia de la ensefianza de las labores en las escuelas normales, primarias y
secundarias evidencia que nifas y maestras tuvieron que desarrollar una habilidad
o competencia en la costura vinculada a la aplicacién de dos disciplinas: la geome-
tria y el dibujo. Estos saberes, que cimientan los dechados escolares, demuestran
que las nifas no sélo conocen estas disciplinas, sino que saben aplicarlas, que tie-
nen habilidad manual para coser; por tanto, esos libros o cuadernos de tela e hilo
son algo mds que un objeto primoroso.

Al construir someramente la historia de este objeto escolar que ha perdurado
en el tiempo, hemos constatado que no todos los dechados conservados proceden
de la educacién formal, pues también se confeccionaron con cardcter profesional,
ornamental, ocupacién del tiempo libre, etc. Los dechados fueron hechos por mu-
jeres de variada condicién: escolares, bachilleres, maestras, monjas, campesinas,
burguesas, nobles, ... Al observar un dechado escolar, este estudio inicial nos da
pistas para poder atribuirlo a una nifa, a una joven o a una maestra con la obser-
vacién de los puntos que contiene.

Al centrar la mirada sobre los dechados escolares, identificando conocimien-
tos, recogiendo interpretaciones y describiendo sus formas y tamanos, estimamos
que requieren mds investigacién en cuanto a las muestras, cenefas o bordados que
incluyen. Con este estudio aspiramos a incrementar el interés académico por este
trabajo manual realizado por las mujeres durante su educacién y a contrarrestar
cierta visién negativa de estas labores, que a veces se presentan como oposicién a lo
intelectual o a lo artistico y

si bien por su dimensién pldstica y visual el estudio de las labores de aguja formaria
parte de la historiografia artistica, las artes textiles y el trabajo de aguja han ocupado
tradicionalmente un lugar de relevancia menor en esta disciplina, junto con otras
artesanfas o artes decorativas, consideradas habitualmente como «artes menores»
frente a las bellas artes. Su relacién con las actividades femeninas, su papel en la
educacién tradicional y doméstica de las mujeres y su falta de proyeccién profesio-
nal han contribuido, ademds, a una visién negativa de estas labores (Herndndez,

2023, p. 344).

Finalmente, destacamos que las mujeres cosieron en muchas y variadas insti-
tuciones como hemos visto, y consideramos escasa la presencia de dechados en los
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museos pedagdgicos, pues estos se confeccionaron esencialmente para aprender vy,
aunque no se realizaron con finalidad artistica, pueden tenerla. Animamos a recu-
perar mds dechados escolares para reconocer este saber, al tiempo que conoceremos
mejor esta disciplina escolar.
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RESUMEN

El Museo de la Educacién de la UPV-EHU posee una coleccién de catdlogos escolares
de diferentes casas comerciales. El objetivo de esta aportacién es describir esta coleccién
para vincularlos con diversas disciplinas escolares. En el andlisis formal de los catdlogos
establecemos una tipologia y etapas, resaltando los aspectos mds relevantes. En los catdlo-
gos se puede ver tanto la oferta de material para la ensefianza de diversas disciplinas como
de otro material escolar. Se trata de apreciar la dependencia de las escuelas del mercado de
material escolar, la relacién existente entre el curriculum y los catdlogos escolares y oferta la
diversidad material cientifico para las escuelas.

Palabras clave: Catdlogos escolares; Museo de la educacién; Pais Vasco.

ABSTRACT

The UPV-EHU Education Museum has a collection of school catalogues from different
commercial houses. The aim of this contribution is to describe this collection in order to
link them to different school disciplines. In the formal analysis of the catalogues we estab-
lish a typology and stages, highlighting the most relevant aspects. In the catalogues we can
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see both the supply of teaching material for various disciplines and other school material.
The aim is to appreciate the dependence of schools on the school material market, the re-
lationship between the curriculum and the school catalogues and the diversity of scientific
material on offer for schools.

Keywords: School catalogues; Museum of education; Basque Country.

EL MUSEO DE LA EDUCACION DE LA UPV/EHU

NA DE LAS LINEAS DE INVESTIGACION que estamos llevando a cabo en el

Museo de la Educacién de la UPV/EHU es la de investigar y poner en

valor los objetos expuestos en dicho museo. En este sentido, son varios los
trabajos que se han realizado en estos tltimos afios, sean sobre los cuadernos esco-
lares, libros de texto, memorias escolares u objetos diddcticos presentes en el museo
(Ddvila y Naya, 2015 y 2023; Ddvila, Naya y Zabaleta, 2017). Con esta linea de
trabajo queremos resaltar el poder que tienen los museos para desarrollar proyectos
de investigacion, asi como contribuir a la creacién de una narracién museistica que
permita acercar el material expuesto al publico visitante.

En esta aportacién vamos a centrarnos en un material escasamente utilizado
y que, en los ultimos afios, ha sido objeto de investigacién (Moreno y Sebastidn,
2012; Martinez y Marin, 2020; Pizzigoni, 2023 y 2024), nos referimos a los catd-
logos comerciales de material escolar. Los catdlogos, no solamente tienen la capa-
cidad de abrir una linea de investigacién sobre Historia de la Educacién y Cultura
Material, sino que también son una herramienta til para la catalogacién de mate-
rial en los museos de la educacién. Asi, centrindonos en la coleccién de catdlogos
que disponemos en el museo podemos resaltar los usos que hemos hecho de los
mismos. En el museo existe un importante corpus documental que nos permite
realizar una descripcién del mismo, senalando, lo que, a nuestro entender, puede
ser util para establecer una periodizacién, resaltando las continuidades en la pro-
duccién de este tipo de material.

En el Museo de la Educacién de la UPV/EHU los catdlogos han sido un recurso
muy relevante a la hora de establecer un relato museistico sobre las dos salas deno-
minadas «Ensenanzas y aprendizaje». En estas salas se recoge un conjunto de mate-
rial escolar, cientifico y did4ctico de diversa procedencia que, fundamentalmente,
coadyuva a la comprensién de un discurso sobre el curriculum escolar. La ordena-
cién de ese material se ha realizado siguiendo una narracién museistica con el ob-
jetivo de transmitir al visitante los elementos que conforman el curriculum escolar.
De esta manera, una de las salas se dedica a la «construccién del género», tanto
masculino como femenino, con diverso material tanto lidico como de aprendizaje,
y en la otra sala se expone diverso material (objetos cientificos, cuadernos escolares,
libros de texto, paneles, animales naturalizados, mapas, etc.) siguiendo un criterio:
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plasmar de una manera visual las diversas formas de ensefiar y aprender en las di-
ferentes disciplinas escolares a lo largo de la historia del sistema educativo espanol.
Para ello, la organizacién de las salas se ha realizado diferenciando dos niveles de
enseflanza: primaria, con las asignaturas bdsicas de lectura, escritura, matemdticas,
religion, etc. y secundaria, con la ensefianza sobre fisica, quimica, ciencias natu-
rales, historia, etc., siguiendo el marco legislativo de la Historia de la Educacién
en Espana (Ley Moyano de 1857, Ley General de Educacién de 1970 y LOGSE
de 1990), aunque también se tienen en cuenta algunas reformas curriculares im-
portantes, como la de 1901. Con este marco de referencia se pretende mostrar la
coherencia que tiene el curriculum partiendo del marco legislativo y llegando a los
objetos diddcticos concretos y los materiales utilizados para su ensefianza.

IMAGEN 1. Sala de ensefianzas y aprendizajes del Museo de la Educacion de la UPV/IEHU.

En este contexto, los catdlogos escolares cumplen una doble funcién: por una
parte, han sido uno de los recursos utilizados para la catalogacién del material
expuesto, sobre todo cuando existian dudas sobre su uso diddctico escolar, su pro-
cedencia, sus caracteristicas, etc. y, por otra, la propia exposicion de los catdlogos,
como objeto patrimonial, que permite presentar en la propia narracién museistica
de las salas la existencia de un mercado de produccién escolar y las casas comer-
ciales existentes, lo cual permite que el visitante pueda identificar los objetos que
estd observando y el marketing existente en la venta de estos productos. Algunos
de estos catdlogos forman parte de la exposicién permanente, junto con las ldmi-
nas de casas comerciales y otro material. También hay que sefialar que, a través de
esta presentacion de los catdlogos, se puede constatar la existencia de un trdnsito
de objetos y de material escolar con procesos de produccién homogeneizados, al
margen de las necesidades escolares a nivel internacional, que permitiria hablar de
los «objetos que viajan» (Morandini y Pizzigoni,2023) y que, en general, imponen
novedades pedagégicas que se van introduciendo en las aulas.
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LA COLECCION DE CATALOGOS: FONDO, TIPOLOGIA
Y CARACTERISTICAS

Como es conocido, en el dmbito espafol el profesor Leén Esteban (1997) ya
puso de relieve las potencialidades que ofrecian los catdlogos para la investigacién
en Historia de la Educacién. Afos después, siguiendo esta linea de investigacion,
Pedro Luis Moreno y Ana Sebastidn (2012) y M2 José Martinez y José Pedro Marin
(2020) remarcaron esta linea de trabajo muy arraigada en la Universidad de Mur-
cia, que posee una importante coleccién de catdlogos escolares. Mds recientemente,
en el dmbito europeo se estd promoviendo esta linea de investigacién con impor-
tantes hallazgos y planteamientos tedricos novedosos, especialmente por las profe-
soras Cristina Morandini y Francesca Pizzigoni (2023) de la Universidad de Turin.
En este mismo dmbito de trabajo, nuestro grupo de investigacién tiene una linea
dedicada al Patrimonio Histérico-Educativo y Museologia (www.ikasgaraia.eus)

En esta labor, uno de los trabajos mds sistemdtico es el realizado por Moreno y
Sebastidn (2012) cuando abordan el andlisis de la coleccién del Centro de Estudios
sobre la Memoria Educativa, compuesto en aquel momento por 155 catédlogos. El
acercamiento que hacen dichos autores nos parece pertinente, sobre todo porque
toman un criterio que apunta «hacia una tipologfa de los catdlogos de material de
ensefanza», teniendo en consideracidn su contenido, el nivel educativo, su con-
tinente y presentacion, su editor o responsable de la edicién, la periodicidad y el
lugar de edicién. Resulta conveniente tener presente dicha tipologia en el estudio
de los catdlogos, aunque en nuestro caso nos ha interesado mds referirnos con
mayor detalle al contenido de nuestra coleccién de catdlogos y su relacién con el
curriculum escolar.

EL corrus DE catALoGos EN La UPV/EHU

El Museo de la Educacién de la UPV/EHU, desde su fundacion, ha ido adqui-
riendo diverso material para sus fondos, entre este material, los catdlogos confor-
man una coleccién no muy numerosa, si la comparamos a las importantes colec-
ciones de memorias y cuadernos escolares, que estdn siendo fruto de dos proyectos
de investigacion.

El Museo tiene una coleccién de mds de 40 catdlogos de diferentes casas comer-
ciales. En orden cronoldgico, el primero de ellos es de 1895 y el dltimo de 1973.
La primera labor que llevamos a cabo para analizar dichos catdlogos ha sido la de
describirlos, tanto en su aspecto formal como de contenido, con el fin de poder
avanzar otro tipo de investigaciones mds cercanas a los usos que desarrollamos en
nuestro museo. La mayoria de los catdlogos (32) se publicaron antes de 1939 (9


http://www.ikasgaraia.eus

LA COLECCION DE CATALOGOS ESCOLARES DEL MUSEO DE LA EDUCACION 231
DE LA UNIVERSIDAD DEL PAfS VASCO

son anteriores a 1910; 8 en el periodo 1911-1920, otros 8 entre 1921 y 1930; y
7 entre 1931 a 1938). No disponemos de ningtin catdlogo de la década de los 40.

Por lo que respecta a su procedencia: 1 es de Alemania; 1 del Reino Unido; 8
de Italia; 12 de Francia y 19 de Espafa. En cuanto a las casas comerciales que los
editaron, podemos sefialar que 11 son de la casa Deyrolle (Francia); 7 de Sogeresa
(Espana); 5 de Paravia (Italia); 3 de Vallardi (Italia), otros 3 de Blas Cami (Espafa);
2 de Cultura (Espana) y de Seix Barral (Espana), 1 de Bastinos (Espana) y 1 de
Volckmar (Alemania). Hay que resaltar que dos de estas casas Deyrolle y Volckmar,
aun estando radicadas fuera de Espana, distribuian su catdlogo en castellano.

Un aspecto que nos interesa resaltar es su tipologia segtin el contenido. En
relacién a ella, en nuestro caso, a diferencia de Moreno y Sebastidn (2012), he-
mos prescindido de los catdlogos exclusivamente bibliogrificos. En este sentido,
disponemos de 19 catdlogos generales, es decir, que ofertan tanto material escolar,
material did4ctico, objetos relacionados con diversas disciplinas o asignaturas, mo-
biliario escolar, premios, diplomas, etc. Asimismo, disponemos de 22 catdlogos
especificos o especializados en los que desarrollan de una manera mds profunda y
determinada alguna parte de los catdlogos generales. De todos ellos, 34 son origi-
nales y 25 de ellos estdn también escaneados para poder facilitar su uso. Por lo que
respecta a su denominacién, en 18 de ellos se utiliza el término «catdlogo» en el
titulo y en 10 «recurso diddctico».

En cuanto a sus aspectos formales y de tamano, la mayoria de ellos siguen las
caracteristicas sefialadas por Moreno y Sebastidn, con una gran diversidad, sobre
todo en funcién de cada una de las casas comerciales que siguen, mds o menos,
un diseno grifico propio y repetitivo, como es el caso de Deyrolle, tanto en sus
catdlogos generales como especificos. Lo mismo ocurre en cuanto al nimero de pé-
ginas, de manera que los catdlogos especificos tienen un menor nimero de pdginas
que los generales. Entre todos, sobresale el catdlogo de la casa Volckmar, que tiene
465 pdginas. En cuanto a las ilustraciones, también hay una gran variabilidad, de
manera que, sobre todo en la primera etapa, se ilustran los objetos con fotografias,
sefalando los detalles de los mismos. A partir del segundo decenio del siglo xx no
se aprecia tanta ilustracién, lo cual nos hace suponer que el mercado ya conocia
suficientemente las caracteristicas de los objetos y no necesitaban hacer un gran
alarde de marketing en los catdlogos. Son de especial relevancia el de la Casa Volc-
kmar (1910) y el de la Casa Cultura (1934) por sus ilustraciones, explicaciones
y estructura de la oferta, que es muy sistematizada y perfectamente orientada al
marketing. Un andlisis en profundidad de los catdlogos, cuestién que no podemos
abordar por el corpus del que disponemos, tendria que arrojar informacion sobre
sus caracteristicas, procedencia y proyectos de mercadotencia. En este sentido, el
texto de Lépez et al. (2012) da buena cuenta de un importante elenco de catélogos,
apuntando un andlisis pormenorizado de los mismos.
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Hay que resenar que, en cuanto a la presentacién de los productos, existe una
progresiva normalizacién en las secciones que presentan los catdlogos. De esta ma-
nera, en el elenco de oferta comercial, existen unas primeras secciones dedicadas al
menaje escolar, mobiliario, material administrativo, etc. y, posteriormente, seccio-
nes dedicadas a las disciplinas académicas, en algunos casos siguiendo los niveles de
ensenanza. En este sentido, estas secciones estan ordenadas senalando el diferente
material para la ensenanza de diversas materias; es decir, objetos cientificos para la
ensenanza de la fisica, globos terrdqueos y mapas para la ensenanza de la geografia,
microscopios y ldminas para la historia natural, liminas para la ensenanza de la
historia, etc. Es decir, nos estan mostrando dos formas de acceder al conocimiento
y las disciplinas cientificas a través de dos sentidos: la vista por lo que se refiere a
las ldminas que estdn colgando en las paredes de las aulas y el tacto con referencia
a los objetos cientificos y otro material, siguiendo los postulados de la ensefianza
intuitiva, tan propia del siglo xIx.

Por lo que respecta al lenguaje utilizado, los catdlogos escolares apelan a una
representacion cultural sobre la modernidad, el progreso, la ciencia y la universa-
lidad de las técnicas como queda patente a través del uso de patrones lingiiisticos
y retéricos, sobre todo en el segundo y tercer decenio del siglo xx, donde se apela
a recursos persuasivos con informacion técnica y descriptiva de los productos a la
venta (Guijarro, 2020). Se pretende seducir a la clientela con una presentacién
apetecible de los productos a través de fotografias, dibujos o descripciones porme-
norizadas de sus cualidades pedagdgicas.

COLECCION DE CATALOGOS ANALIZADOS POR ETAPAS

Para realizar el andlisis descriptivo de los diferentes catdlogos del Museo hemos
establecido tres periodos, teniendo presentes los contextos sociales y escolares de
cada etapa. Los tres periodos, siguiendo criterios de contextualizacién histérica,
son los siguientes: primera etapa, hasta 1919; segunda desde 1920 hasta 1945
y tercera hasta 1975. Las fechas extremas de las cuales tenemos catdlogos son de

1870 hasta 1973.

La primera etapa es la época dorada de los catdlogos escolares comerciales, tan-
to en Espana como en Europa, pues es la etapa de apertura del mercado escolar
y del inicio de lo que antiguamente se denominaba mercadotecnia, con practicas
comerciales mucho mds atractivas para la captacién de la demanda. La etapa com-
prendida en el periodo de entreguerras también es importante, pero ya se aprecia
una cierta normalizacién y estandarizacién de los catalogos, seguramente debido a
la estabilizacién comercial y al mejor conocimiento de las vias de distribucién de la
mercancia escolar. Hay que tener presente que ya en esta etapa existia alguna em-
presa espanola, como son los casos de Libreria de Matias Real, Carbonell y Esteva,
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Magisterio Espafiol, Cultura y Sucesores de Esteva y Morata, o Sogeresa (Sociedad
General de Representaciones y Suministros S.A., ubicada en Madrid y Barcelona),
que se fundé en 1919 (Lépez et al., 2012). No se nos escapa que, en este periodo
histérico, estamos asistiendo a los inicios del marketing como una herramienta
necesaria para la expansién del consumo en esta época del capitalismo, donde se
hacfa necesario la ampliacién de los mercados, mds alld del 4mbito europeo. Fi-
nalmente, la tercera etapa se corresponde con la finalizacién de la segunda guerra
mundial y también con el asentamiento del franquismo, tras el primer periodo
donde la ideologia nacional catélica habia imperado, y también con el surgimiento
de nuevas empresas espanolas dedicadas al mercado escolar, después de una mayor
dependencia de las casas comerciales francesas y alemanas.

CATALOGOS DE LA PRIMERA ETAPA (HASTA 1919)

El primer catalogo, segtin el criterio cronolégico es el de 7he Midland Educa-
tional Company, de 1870. Este catdlogo es una recopilacién de productos escolares
y otros elementos necesarios para la educacién. La empresa tiene su sede en Bir-
mingham, con sucursales en Market St. y Newark St., en Leicester. El catdlogo
presenta una amplia seleccién de productos relacionados con la papeleria y otros
articulos necesarios para el entorno escolar, incluyendo materiales ttiles escolares
como ldpices, cuadernos, reglas, gomas de borrar y otros suministros tipicos utili-
zados en las escuelas de la época. Ademds de los productos de papeleria, material
diddctico, mobiliario escolar y otros elementos relevantes para el dmbito educativo.
Por lo tanto, no se trata de un catalogo que ofrezca otro tipo de recursos diddcticos
o material cientifico, sin que pueda hablarse tampoco de un catalogo bibliografico.

El catalogo espafiol de la Libreria de Matias Real de 1907 fue publicado en
Valencia por esta casa creada en 1886. Como corresponde a la mayoria de los caté-
logos generales en la primera parte se recoge objetos y material relativos al «menaje
en general para escuelas y colegios», entre los cuales podemos encontrar crucifijos y
doseles, retratos del rey, cuadros de honor, carteles para la lectura, mapas murales,
ldminas de historia sagrada y cuadros religiosos, liminas de historia natural, fisica
y quimica, ldminas de historia de Espana, agricultura, geometria y artes y oficios.
Asimismo, oferta cuerpos geométricos, atlas, pizarras, caballetes, compases, reglas,
objetos de escritorio, cuadernos, libretas, impresos y libros de contabilidad, entre
otro material. Es de destacar la referencia expresa que se hace al museo escolar, don-
de se ofertan los dones para la infancia, gabinetes de fisica recreativa y ensefianza
intuitiva de la fisica y de la ensenanza prictica de la lectura.

Un catédlogo interesante es el de Carbonell y Esteva de 1909, donde ya en el
titulo pone de manifiesto que se trata de un catdlogo de material de ensefianza de
Espafia y el extranjero, sobre todo de Alemania y Francia, tal es asi que, al referirse
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a los aparatos de fisica, quimica y sistema métrico hace referencia a la casa Bopp,
lo mismo ocurre cuando hace referencia a los aparatos de geografia astronémica
citando a la casa Mang y los cuadros de historia natural de la casa Lutz. Las tres
casas estaban situadas en Stuttgart. Por lo que se refiere al material francés sélo hace
referencia a las pizarras de hierro esmaltado, que son de la casa Lipart y a otros de la
casa Delagrave. En estos afios queda patente que hay un mercado donde la compra
de material de procedencia alemana estd, mds o menos, establecida, de ahi que ten-
ga sentido hablar, como ya hemos indicado, de los objetos que viajan. Las primeras
paginas estdn dedicada a su propia propaganda, con fotos de la exposicién y de la
fibrica, haciendo referencia a que tiene una exposicién permanente de material,
asi como muy buenos contactos con las casas productoras, lo que les permite estar
siempre al corriente de todos los adelantos que la pedagogia moderna introduce en
este ramo. Su catdlogo estd profusamente ilustrado y es de muy buena calidad, con
amplias explicaciones de los productos.

No obstante, el catdlogo que mds llama la atencién es un catdlogo general de
1910 de la casa Volckmar de Leipzig, profusamente ilustrado y publicado en caste-
llano, suponemos que la inversién econémica realizada para su traduccién se debe
a un intento de difusién de la empresa en el mercado de América Latina. En este
catdlogo se ofrece material relativo a diversas asignaturas, no solo aquellas que pre-
cisan de material y objetos cientificos, como puede ser la zoologfa, la historia natu-
ral, o las ciencias fisicas y quimicas, sino también otras materias como la religién,
la geografia, la historia, la literatura o la ensefianza de idiomas. El catdlogo de Volc-
kmar diferencia su oferta por disciplinas, incluyendo una seccién sobre material
de dotacidn para las escuelas que tiene que ver con la ornamentacion y otra sobre
ensenanza elemental y jardines de infancia y ensenanza intuitiva con gran cantidad
de ldminas. Por sefalar los dmbitos de las disciplinas que trata, tiene una seccién
dedicada a la ensefanza elemental, en el que incluye desde «entretenimientos» para
los jardines de infancia sistema Froebel, hasta las asignaturas de lectura, escritura y
matemdtica de la ensefianza primaria.

Finalmente, de este periodo también poseemos dos catdlogos uno de la casa
italiana Paravia de 1913, que es un catdlogo general de casi 75 pdginas dedicado a
la ensefianza infantil y primaria, en el que sorprende la cantidad de objetos y mate-
riales que se ofrecen de buena calidad en su fabricacién, como es el caso del «Rullo
Automatico, sistema Weekes», ademds de cajas sobre el sistema métrico decimal y
otros materiales como mapas y carteles sobre las diferentes materias de la ensefan-
za primaria y otro de la casa Vallardi, publicado en 1916-1917, que se presenta
como una seleccion de materiales y recursos educativos para las escuelas primarias
y populares. La editorial, con sede en Milano-Genova-Roma-Napoli, ofrece una
amplia gama de productos que cubren diversas dreas de ensenanza y aprendizaje.
El catdlogo se organiza en un indice por materias, que abarca los siguientes temas:
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materiales escolares en general, como libros de texto, cuadernos y ttiles de escritu-
ra; libros y recursos relacionados con la ensefanza de la numeracién y la aritmética;
materiales para ensefar geometria; libros y materiales que se centran en la silaba
y la lectura; lecciones sobre diferentes aspectos del aprendizaje; recursos para la
ensefanza objetiva, que se basa en hechos y evidencias; materiales relacionados con
el trabajo manual y profesional; conocimientos diversos, abarcando una variedad
de temas; materiales sobre cristalografia y mineralogia; recursos relacionados con el
estudio de los animales; materiales sobre el cuerpo humano y la higiene; botdnica;
materiales sobre cosmografia y astronomia; de geografia, como atlas, mapas; sobre
etnografia; recursos sobre historia; también para la ensefianza de las ciencias; arti-
culos relacionados con el dibujo e ilustracién; materiales para la educacion fisica y
gimnasia; recursos para premiar los logros de los estudiantes; impresos escolares y
legislacién educativa y para finalizar, estampas y ldminas ilustrativas.

Ademds de estos catdlogos generales, también disponemos de 9 catdlogos espe-
cificos sobre diversas disciplinas, la mayoria de ellos de la Casa Deyrolle.

CATALOGOS DE LA SEGUNDA ETAPA (1920-1945)

En esta etapa el ndmero de catdlogos generales es de 7. Como es una carac-
teristica de la coleccién que tenemos, disponemos de un importante nimero de
catdlogos de la casa Deyrolle. Asi, en 1926 presenta un catdlogo de 32 pdginas, sin
un indice estructurado pues la mayoria del material estd sin orden disciplinar. En
él se recoge el material relativo a la ensefianza de diversas disciplinas, haciendo re-
ferencia a los gabinetes de ensenanza cientifica o a los laboratorios de quimica para
las escuelas. Como curiosidad, podemos encontrar murales en castellano sobre la
«ensefanza antialcohdlicar.

La casa Magisterio Espanol publicé en 1930 un «Catdlogo General de Material
Pedagégico Moderno» que resulta de lo mds ilustrativo para comparar el curricu-
lum escolar de esos anos y los objetos y recursos que pone a disposicion del profeso-
rado para mejorar su docencia. En este sentido, las materias a las que hace mencién
son la geografia, historia y arte, aritmética y geometria, lectura y escritura, fisica,
quimica y dibujo. Ademds hay otras secciones, entendemos que mds enfocadas a
material disponible para otras materias, como fisiologia humana, microscopia, zoo-
logia, botdnica, agricultura, geologia o aparatos de proyeccién. Por lo tanto, este
catdlogo combina dmbitos donde los materiales diddcticos complementan otros
mds cldsicos. Asi, se hace mencién a las esferas y aparatos, mapas, ldminas, mo-
delos, utensilios, modelos de flores, cajas de insectos, colecciones de mineralogia,
aparatos de fisica o material de quimica. Hay que resaltar que en el campo de fisica
se presentan compendiums experimentales y gabinetes de fisica muy extendidos en
los Centros de Secundaria.
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La casa Cultura (Eimler, Basanta y Haase, S.L.) publica en 1934 un extenso
catdlogo muy bien ilustrado, titulado «Material Pedagdgico Moderno» y que estd
fundamentalmente dirigido a Universidades, Institutos, Escuelas Normales, Escue-
las Nacionales y demds centros docentes. Esta empresa, situada en Madrid, oferta-
ba material para la ensefianza desde 1924 (Moreno y Sebastidn, 2017), sobre todo
procedente de empresas alemanas y francesas, diferenciando el material did4ctico
por niveles educativos, por ejemplo, gabinetes de fisica con diferente nimero de
objetos (desde 65 a 115), en funcién del nivel educativo. Con respecto a la estruc-
tura, se observa que las tres primeras se refieren a «material de instalacién», «proyec-
cién» y «trabajos manuales y laborales». En la primera de estas secciones se incluye
mobiliario, pizarras y accesorios, soportes y colgadores y material general. En el de
proyeccidn, aparatos y diapositivas de proyeccion y en el de trabajos manuales, se
incluyen labores. La seccién IX, «Anatomia-higiene-pedagogia», se oferta material
sobre fisiologia humana. En el apartado dedicado a la «pedagogia» sorprende que
se incluya material relativo a la antropometria (como un compds para medir la
cabeza), bdsculas, diapasones, estetoscopios, etc., asimismo, en el apartado dedi-
cado a la psicotecnia recoge mds material médico, relacionado con el control de
diversas funciones corporales, lo cual es un indicador del estado de esta disciplina
en esa época, fuertemente influenciada por la psicologia experimental. Finalmente,
el catdlogo de 1938 de los Sucesores de Esteve Marata, ofrece el mismo material,
siguiendo, los mismos criterios en cuanto a su oferta de los catdlogos que estamos
comentando. Es decir, las cuatro primeras secciones se refieren a «mobiliario esco-
lar y material de instalacién», «material fungible, impresos oficiales y registros y
documentacién», «metodologias» y «trabajos manuales y juguetes educativos». El
resto de secciones son las mismas que hemos descrito en el catilogo de 1934, aun-
que resalta la seccién relativa a lecciones de cosas, tecnologia y agricultura y otra
seccién sobre microscopia. Sorprende la fecha de publicacién de este catdlogo en
plena guerra civil espanola. El resto de catdlogos que estamos comentando de esta
época, son de las casas italianas Paravia (1920 y 1925) y Vallardi (1925 y 1932).

Ademds de estos catdlogos generales, también en la coleccién tenemos una serie
de otros 9 catdlogos especificos sobre diversas disciplinas para esta segunda etapa.
La mayoria de la Casa Deyrolle y también disponemos de catdlogos bibliogréficos.

CATALOGOS DE LA TERCERA ETAPA (1950-1975)

En esta etapa la mayoria de catdlogos de la coleccién del Museo es de la casa
espafiola Sogeresa. Asi el catdlogo de 1950-51 de esta casa, titulado «Catélogo Ge-
neral de Material cientifico-pedagdgico», presenta 8 secciones: material de instala-
cidén, proyeccidn (aparatos y accesorios), Dibujo, Geografia, Matemdticas, Ciencias
Naturales, Fisica y Quimica. En la misma linea el catdlogo de 1954 es un extracto
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del catdlogo general y tltimas novedades, de 1954-55. Contiene secciones como
Proyeccién: aparatos y accesorios; objetos de Geografia e Historia; de Matematicas;
de Dibujo (modelos en madera y en escayola); un apartado de Ciencias naturales
(modelos anatémicos) y de Anatomia, aparatos para Antropometria y Psicologia,
Zoologfa, Anatomia comparada, Microscopia, Botdnica y Agricultura (modelos de
flores desmontables), Mineralogia-Cristalografia-Geologia y material para précti-
cas. Ademds, contiene ldminas de ciencias naturales. Siguiendo con las secciones,
también contiene un apartado de Fisica y finaliza con la seccién de Quimica.

Lo mismo ocurre con el catdlogo de 1961 que se divide en siete secciones:
Proyeccién, Dibujo, Geografia, Matemadticas, Ciencias Naturales, Fisica y Qui-
mica. En 1972, también la casa Sogeresa presenta un catdlogo general extractado,
que se divide en nueve secciones, con diferentes aparatos para cada drea: Medios
Audiovisuales, Geografia, Meteorologia, Historia, Dibujo, Matemdticas, Ciencias
Naturales, Fisica y Quimica.

La casa Magisterio Espanol en los anos setenta presenta un «Catdlogo de Mate-
rial Diddctico» que es una recopilacién de recursos y materiales educativos publi-
cados por la Editorial del mismo nombre, con sede en Madrid. Este catdlogo pro-
porciona una amplia variedad de herramientas y materiales disenados para apoyar
la ensefianza en diferentes dreas. Se divide en estas secciones: Ensenanza preescolar,
Anatomia, Agricultura, Meteorologia, Botdnica, Geologia-Mineralogia-Cristalo-
grafia, Zoologia, Fisica, Material suelto para Fisica, Quimica, Matemdticas, Geo-
grafia, Historia, Microscopia, Proyeccién, Material de Instalacién y Encerados.

Ademds de estos catdlogos generales, también en la coleccién tenemos una serie
de 5 catdlogos especificos sobre diversas disciplinas. La mayoria de la Casa Sogeresa
y también hay catdlogos bibliograficos.

CONCLUSIONES

Los catilogos escolares nos permiten un mejor conocimiento del funciona-
miento del mercado escolar, en un contexto de masificacién escolar y de introduc-
cién de reformas y renovacién pedagdgica en las escuelas y colegios. Otro aspecto
que hemos resaltado es su valor como recurso para la catalogacién de los objetos
escolares que se ofertaban en los mismos y que hoy forman parte las colecciones
de los museos.

En esta aportaciéon hemos descrito las caracteristicas de la coleccién de catdlogos
escolares que posee en Museo de la Educacién de la UPV/EHU, centrdndonos
en los catdlogos generales. El interés en mostrar esta coleccién reside en querer
resaltar el uso que desde el Museo le damos a los materiales que forman el fondo
documental del Museo. Asi hemos descrito un corpus documental de 41 catdlogos,
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incluyendo generales y especificos, de diferente procedencias geografica y tempo-
ral, estableciendo tres etapas y diversa tipologia. Con ello hemos podido ver la
continuidad y cambio que se produce en la comercializacion de los catdlogos y las
diferentes ofertas de material.

Los catédlogos generales, desde el punto de visto formal y de contenido siguen
los mismos criterios de otros andlisis que se han hecho sobre los mismos; es decir,
una parte relacionada con la oferta sobre material escolar y ornamentacién del
aula y material para reconocimiento académico (diplomas y medallas) y otra mds
especifica sobre las diversas disciplinas que conforman el curriculum. Desde esta
perspectiva, los objetos que se ofrecen nos ilustran sobre las innovaciones que se
pretenden introducir en las actividades de ensenanza-aprendizaje dentro del aula.
De ello se deriva la posibilidad de complementar el conocimiento del curriculum a
partir no solamente de lo prescrito en la legalidad sino de los objetos provenientes
del mercado escolar, tanto nacional como internacional. En este sentido, hemos
podido apreciar que las asignaturas como fisica, quimica, matemdticas, historia,
lectura, escritura, botdnica, etc. disponen de un importante conjunto de objetos y
materiales cientificos. Asimismo, se aprecia la introduccién de otro material diddc-
tico como los aparatos de proyeccién y medios audiovisuales en la tltima etapa, los
modelos para algunas asignaturas y diferente material para asignaturas, como el di-
bujo, que tenian una menor presencia en el curriculum escolar. Del mismo modo,
se aprecian ciertas innovaciones diddcticas a lo largo de una misma asignatura con
la oferta de material.
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RESUMEN

El caso analizado se refiere a la recuperacién del catdlogo de los juguetes y de los objetos
caracteristicos de la cultura material de la infancia, exhibidos en la ‘Mostra Etnografica Sici-
liana’ organizada por Giuseppe Pitré, como parte de un evento notablemente significativo
para la vida publica italiana al final del siglo x1x, es decir, la Exposicién Nacional celebrada
en Palermo, (1891/1892). La operacién de conocimiento sobre un material que ya a su
tiempo fue objeto de exposicién permite juntar el pasado y el presente alrededor de un
patrimonio elevado a la consideracién de recurso preciado para apoyar la memoria colectiva
y la divulgacién cientifica.

Palabras clave: Exposicién Nacional; Italia; Cultura Material; Infancia; Divulgacidn.

ABSTRACT

The paper offers a glimpse into Pitré’s catalogue of the Sicilian Ethnographic Exhibition
that presented a list of toys and objects characterizing the ordinary children’s life in Sicily
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at the end of the x1x Century. It was a part of a wider event within the Italian public scene:
the National Exhibition held in Palermo between 1891 and 1892. Taking a look back to
a collection of materials that were considered worth exposing within a great exhibition at
Pitré’s time, can suggest the existence of a bridge between past and present, adding value to
the nurture of collective memories and enhancing science communication.

Keywords: National Exhibition; Italy; Material Culture; Childhood; Science Commu-

nication.

ENTENDER, PENSAR Y SENTIR EL PATRIMONIO HISTORICO EDU-
CATIVO: UNA COMPARACION ENTRE EL PASADO Y EL PRESENTE

NO DE LOS EJES TEMATICOS fundamentales desarrollados en la investiga-

cién actual sobre el patrimonio histérico educativo se refiere a la manera

de entender y valorar los objetos pedagégicos (Polenghi, 2024; Vidal &
Alcantara, 2021; Pomante & Brunelli, 2017; Meda, 2016).

En este sentido, primero es importante sefialar como la atencién de los investi-
gadores ha puesto recientemente en escena la corporeidad fisica de los objetos pe-
dagégicos, subrayando en términos paralelos la solidez de apoyo que la operacién
de conocimiento histérico encuentra cuando abraza el pasado a través de los signos
de la cultura material (Escolano Benito, 2023; 2010).

Por otro lado, una senal tangible de la significativa expansién que la investi-
gacién histérica educativa tltimamente ha conseguido, en el sentido de valorizar
el patrimonio material que pertenece a la memoria de la educacién, se puede re-
conocer por el crecimiento de la atencién hacia la coleccién de objetos pedagdgi-
cos, la clasificacién interna de sus categorias y, sobre todo, la tendencia a equipar
muestras, o incluso instalaciones como también auténticos museos (Ascenzi et al.,

2019).

El esfuerzo que actualmente empuja a los académicos y a los investigadores en
esta empresa requiere que se acompane las pricticas destinadas a organizar formas
de instituciones museisticas en el 4mbito histdérico educativo con momentos recu-
rrentes de consulta y confrontacién para orientar el camino (Sani & Meda, 2019).

Las preguntas que surgen por una mirada sobre tal dmbito de estudio parecen
muchas y van a complicarse a medida que se profundiza el entendimiento de la
complejidad y de la pluralidad de las extensiones semdnticas que conciernen el
estatus cultural de los objetos pedagédgicos.

En efecto, si es claro que cada objeto pedagdgico impone su presencia y su
realidad fisica como un hecho material dado, al mismo tiempo su natura cultural
implica inmediatamente la posicién de un diferencial semdntico que sobrepasa la
consideracién sencilla de su materialidad (Vifiao Frago, 1995).
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Por esa razén, la conexién que une el pasado y el presente entorno a los objetos
pedagdgicos resulta también un vinculo complejo. De hecho, el espacio a lo largo
del cual se expande esta conexién se sittia como un drea complicada y ofrece mu-
chas oportunidades para el desarrollo de investigaciones que, a partir del andlisis de
las bases materiales, se extienden hacia los dominios de lo mental, lo psicolégico, lo
imaginario y lo simbélico (Yanes-Cabrera & Escolano Benito, 2017).

Desde este punto de vista, muchas veces los estudios sobre las relaciones entre el
patrimonio histérico educativo y la cultura material, han reiterado la recomenda-
cién de entender el valor de las colecciones materiales mds alld de la capacidad de
recuperacion de los hilos del tiempo por la conservacién de objetos pertenecientes
a un sistema de vida del pasado, por importante que todo eso sea.

Ademds, la adquisicién de objetos y cosas dentro un patrimonio cultural que
pueda servir como medida para la comprension histérica, también requiere que
esos objetos sean reintegrados dentro de esquemas de significado capaces de devol-
ver al observador de hoy las claves semdnticas que ya procuré dar valor y sentido
a los objetos en referencia a las pricticas de vida de las comunidades humanas,
asi como todo eso ocurria en un tiempo pasado (Sureda Garcia & Barcelé Bauza,
2021; Dei & Meloni, 2015; Ruiz Berrio, 2010)

Este tipo de sensibilidad, dispuesta a apreciar la importancia de un acercamien-
to al repertorio de la cultura material que se extiende hacia la comprensién de una
dimensidn psicoldgica y capaz de entender como la vida de los objetos tenia su pro-
pia forma vital y animacién en el pasado dentro la conducta de la vida colectiva, a
su vez puede profundizarse en el contacto y la confrontacién con algunos modelos
anteriores de organizacién del patrimonio cultural.

El asunto de esta contribucién se pone en esta direccién y se enfoca en desarro-
llar una comparaciéon con un modelo de exposicién publica de objetos materiales
notablemente cerca de la esfera pedagégica. Hablamos de un modelo que, ademis,
parece particularmente interesante para el despliegue de una perspectiva histérica
entrelazada con significados antropoldgicos y etnogréficos.

Particularmente, en este ensayo se propone una comparacién prometedora de
pistas utiles para la investigacion actual sobre los objetos materiales del patrimonio
histérico educativo, sugiriendo como término de estudio el andlisis de una figura
particularmente emblemitica: ella de un verdadero pionero de los museos etnogrd-
ficos en Ttalia como fue Giuseppe Pitré (Galasso, 1989). El es también recordado
como el autor de un punto de inflexién fundamental para la configuracién mo-
derna de colecciones de objetos materiales que alcanzan la dignidad de representar,
de forma auténtica, la institucién de un patrimonio cultural reconocible segin un
entendimiento de orden cientifico (Maggi, 2009, pp.23-25).
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Mis puntualmente, el enfoque se centra en la seccién expositiva que Giuseppe
Pitré, precursor de la etnografia italiana moderna, dedicé a la coleccién de juguetes
y objetos relacionados con la vida cotidiana de los nifios en la Sicilia al final del
siglo x1x, dentro del marco de la Mostra Etnografica Siciliana (Pitré, 1892/1993).
Es decir, una exposicién particularmente importante creada con motivo de un gran
evento, que por su lado aspiraba a caracterizar el cuadro contempordneo de la vida
publica italiana: la Exposicién Nacional, celebrada en Palermo entre el 1891 y el
1892 (Di Cristina & Li Vigni, 1988).

OBJETOS PEDAGOGICOS EN EXHIBICION: UNOS SIGNOS AMBIVA-
LENTES DE CONTINUIDAD Y RUPTURA ENTRE EL PASADO Y EL
PRESENTE

Intentar una confrontacién con una situacién del pasado tal vez puede parecer
una operacién dificil y también potencialmente insidiosa. Aun asi, el marco que
hemos esbozado hasta ahora promete representar motivos de discusién y andlisis
que invitan a seguir adelante.

En este caso, el esfuerzo para conseguir una comparacién parece razonable no
solo por la sugestion de autoridad que pertenece a la figura ya evocada de Giuseppe
Pitré (Manzo, 1999), si no qué por otras razones, incluida la particularidad del
momento histérico en el cual se organizé la Mostra Etnografica Siciliana y también
la importancia del evento mds grandioso del que esa formé parte, la Exhibicién
Nacional del 1891/92 (D’Agostino & Vibaek Pasqualino, 2008). Por dltimo, la
situacion ahora recordada parece ofrecer un contexto de andlisis un tanto particular
para su época por la ubicacién de tal notable acontecimiento en una de las mayores

ciudades del Sur: Palermo (Cancila, 2009, pp-165-206).

En otras palabras, tratando de exprimir en un marco sintético todos los elemen-
tos que contribuyen a pintar la particularidad del cuadro histérico representado, se
podria decir que la senal de desafio proveniente de la coleccién etnografica de Pitré,
parecia tanto mds ambiciosa, si no audaz, debido a la poderosa carga simbélica que
pertenecia al evento publico en el que se implantaba.

En efecto, segiin la ideologifa dominante en aquel tiempo, bajo la influencia
de la cultura del positivismo y del evolucionismo, la Exhibicién Nacional queria
concretarse como el lugar por excelencia representativo de la marcha del progreso

! En referencia al tema tratado en este ensayo, el estudio que aqui se presenta estd directamen-

te conectado con el cuadro general de las actividades desarrolladas dentro del proyecto italiano de
investigacion de interés nacional PRIN2017 — Istruzione e sviluppo nel sud Italia dall’Uniziy all’eta
giolitttiana 1861-1914. http:/[www.issi-prin2017.it/
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y de la civilizacién moderna en todos sus mayores aspectos: industria, tecnologfa,
innovacién, comodidades, elegancia, moda, sanidad, sin olvidar la exaltacién de
ciertas dimensiones de la vida civil entorno a las cuales se enfatizaba la evolucién
de los ideales de adelanto moderno como la instruccién y la asistencia publica
(Pessolano et al., 1988).

También, es necesario aclarar como la intencién educativa en apoyo al acreci-
miento del conocimiento entre las masas y el cardcter diddctico que bédsicamente
pertenecian a aquella forma de cultura positivista, atribuian a la organizacién de
ese gran acontecimiento, no solo el valor de un especial evento de moda y de gusto,
si no también el significado de una circunstancia propiamente ligada a una misién
de desarrollo cultural a favor de un largo publico. Su cometido directo era producir
una funcién de modernizacion esencialmente conectada a la voluntad de promover
una poderosa obra de aculturacién de las masas.

En este sentido, la Exposicién Nacional celebraba una propensién diddctica,
tipica de una época impregnada de preocupaciones educativas y representaba una
forma de encuentro concreto con el movimiento cientifico del tiempo, represen-
tando la intencién de apoyar la difusién de varias nociones relacionadas a las diver-
sas ciencias modernas y también fomentar la propagacién de una nueva mentali-

dad cientifica (Clerici, 2018, pp.53-81).

Por lo tanto, es correcto y necesario tener en cuenta la clara dimensién de inte-
gracién de todo lo que la Exhibicién Nacional incluia en sus espacios expositivos
y pabellones dentro de la idea de celebracién de un evento de orden cientifico, es
decir, un evento que tenfa un mandato publico en nombre de la vulgarizacién de
la ciencia moderna (Govoni, 2002).

Sin embargo, la realizacién de la Exhibicién Nacional por la primera vez en una
capital del Sur y bajo una latitud por la cual el Mediterrdneo se alarga como un
puente de conexidn con Africa, subrayaba la delineacién de un horizonte arrugado,

a lo largo del cual parecian destinados a salir puntos de criticidad, ambigiiedades y
fallas de fracturas (Green, 2012).

Siguiendo esta sugerencia, parece importante enfocarnos mds de cerca en el
tema principal de nuestro andlisis.

El espacio reservado por Pitré, dentro de la Mostra Etnografica, a la exposicién
de una coleccién de juguetes y objetos relacionados con las costumbres de los nifios
sicilianos no era casual. La comprensién por parte de Pitré de la importancia de
ese tipo de material no era cosa nueva, asi como testimoniaba la publicacién del
libro Ginochi fanciulleschi siciliani (1883) que habia representado la realizacién del
decimotercero volumen de su imponente trabajo confluente en las ediciones de la
Biblioteca delle Tradizioni Popolari Siciliane. Todavia, la creacién de una seccién de
la Exposicién Nacional dedicada a la coleccidn de juegos, mufiecos y otro material
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para el entretenimiento de los ninos sicilianos ahora aprobaba de forma completa
el éxito de un crédito cientifico a favor de un tipo de material que no queria ser
entendido solo como término equivalente de una curiosidad folklérica en busca
de digresiones estéticas. También, esa coleccién pretendia valer como auténtica
representacién de una forma de patrimonio cultural y consecuentemente queria
ser considerada como objeto de aplicacién, observacion y investigacion cientifica,
entregado al cuidado de las instituciones civiles pablicas.

Ademds, la operacién planteada por Pitré solicitaba la puesta en juego de cues-
tiones que implicaban la percepcién del tiempo en relacién a su valor publico y la
inteligencia de la historia (Coppola, 2022). En el momento en el que los objetos
de la Mostra, convenientemente presentados como patrimonio material de una
comunidad, compartian y reflejaban el dnimo desafiador de la entera Exposicién,
mirando a su proyeccién hacia el porvenir, esos objetos establecian una connota-
cién de elementos encargados de cumplir una abertura hacia el futuro.

Una mirada més profunda sobre estos aspectos permite de refinar el tema prin-
cipal de nuestra discusién en la medida que, propone de establecer términos conve-
nientes para entender y valorizar los objetos materiales como parte de un patrimo-
nio cultural alrededor del cual va a explicarse una operacién simbélica que refleja
una implicita forma de conciencia histérica.

LOS OBJETOS PEDAGOGICOS COMO ELEMENTOS DE PATRIMONIO
HISTORICO EDUCATIVO: TANTO DOCUMENTOS COMO MONU-
MENTOS

Para entender bien el significado que Pitré atribuia al repertorio de los juguetes
y de los objetos de la cultura infantil expuestos en ocasién de la Mostra realizada
en los espacios expositivos de la Exhibicién Nacional en los 1891/92, podemos
encontrar una clave explicativa muy adecuada y persuasiva dentro uno de sus es-
critos sucesivos, particularmente importante tanto para el desarrollo de su carrera
de investigador como para la definicién de su visién cientifica. Nos referimos al
texto de la prolusién con la cual Pitré inauguraba su ascenso a puesto de profesor
a la Universidad de Palermo en el 1911. En él, Pitré exponia las lineas bdsicas de
esa ciencia especial que comenzaba a ensefiar (Pitré, 2001). En esa nueva ciencia
se situaba un punto de encuentro entre antropologia, etnografia y otras disciplinas
parecidas y tomaba forma un drea inédita por la investigacién entre las ciencias
humanas: la demopsicologia (Gentile, 1919).

Presentando los contenidos, los intereses y las finalidades de esa original ciencia
antropoldgica, Pitre introducia la nocién de supervivencia (sopravvivenza) y se de-
tenfa para explicar la importancia que tal concepto asumia en el describir formas
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de conocimiento orientadas a identificar diferentes dominios entre todo lo que va
a incorporarse en el entendimiento de materiales que abarcan valor de patrimonio

cultural (Pitré, 2001, p.43).

Entre la perspectiva desarrollada por Pitré, la nocién de supervivencia ofrecia un
interesante expediente para explicar el valor que él siempre habia atribuido a las
colecciones de objetos representativos de la cultura material, como en el caso ya re-
cordado de los juguetes y de los objetos de entretenimiento de los nifios, exhibidos
cual expresién tipica de la costumbre siciliana y como testigo representativo de la
vida de la infancia en la isla mediterrdnea al final del siglo xix.

De hecho, el concepto de supervivencia enfatizaba la identificacién de una di-
mensién histérica implicita en el acto de reconocer algin objeto material como
expresivo de una mds larga préctica simbdlica compartida entre cualquier comu-
nidad humana.

En otras palabras, con respecto a los significados que se le atribuian, el termino
supervivencia indicaba de manera muy expresiva como los objetos materiales inter-
ceptan la ampliacidn de redes de significados que tienden a reproducirse pasando
de generacién en generacién. El encuentro con esos objetos inevitablemente sig-
nifica toparse con un dato fisico que, por otro lado, indica la capacidad de persis-
tencia y replicacién de una correspondiente forma de significacion cultural que se
alarga con el paso del tiempo.

En este sentido, los objetos materiales estin dispuestos a ser apreciados como
validos referentes de actos de significacién simbdlica compartida a nivel colectivo y
paralelamente como repertorios de la memoria que se acumula a su alrededor: una
memoria que los objetos contribuyen a conservar y transmitir.

En efecto, a través de los objetos materiales se trasfiere una autentica forma de
memoria cultural, hasta el punto de que la interconexién entre los objetos y su
funcién simbdlica puede asimilarse a una fébrica de supervivencias. Esa funcién es
unir puentes entre el pasado y el presente y también la proyeccién hacia el futuro.

Entonces, la incorporacién de algunos objetos dentro un contexto museistico
o dentro una forma de exhibicién puede considerarse como un intento explicito
de potenciar una instancia de supervivencia que abraza la realidad de las cosas; una
instancia que tiende a convertirse en urgencia y en alarma por la supervivencia de
la memoria cultural cuando las amenazas de un cambio o una ruptura en la conti-
nuidad de la historia ponen en riesgo el sobrevivir de una transmisién de memoria
fluyente entre el tejido de la vida material.

Ademds, por esa razén los objetos integrados dentro un repertorio cultural, a
todos los efectos instituido como patrimonio de las memorias colectivas, pueden
demostrar que valen al mismo tiempo como documentos'y monumentos.
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Asi como Pitré queria explicar, los juguetes y las colecciones museisticas relacio-
nadas a las cosas cotidianas de los nifios pueden ofrecer también un material sor-
prendente para representar una forma de patrimonio cultural interesante a la luz de
la historia bajo este doble sentido: es decir, como documentos y como monumentos.

En el primer caso, los objetos expresan bdsicamente una funcién documental
e informativa, representando artefactos de las comunidades y sefiales concretos de
formas de organizacién de la vida colectiva. En el segundo caso, los objetos incor-
poran grumos de pricticas simbdlicas para las cuales ellos existieron y se levantaron
a vehiculos de transmisién cultural.

A partir de estas premisas, incluso una coleccién de juguetes o de material
infantil puede mostrar ambicién legitima para levantarse a la dignidad de monu-
mento histérico.

Por lo demds, la misma operacién empujada por Pitré, con relacién a la institu-
cién de una especifica disciplina cientifica nombrada como demopsicologia, contri-
buia a polarizar la atencién sobre la potencia reveladora de los objetos materiales,
en cuanto términos de interrelaciones sociales y espejos de una mentalidad colecti-
va. Por tal razén, los objetos continuamente dialogan con las redes de lo imagina-
rio, las creencias y las emociones.

Explicitamente, Pitré notaba como entorno a los objetos de los nifios podrian
reconocerse valores de uso y formas de creencias que merecen ser analizados, inter-
pretados y también conservados dentro de las esferas de los patrimonios culturales

(Rigoli, 1989).

Asi Pitré escribia en su volumen sobre los juegos de los nifios en Sicilia en el
1883: «Las épocas y los eventos pasan y las memorias del pasado qué no alcanzan a
la historia se van olvidando dia tras dfa»?. (XV) «Démonos prisa para salvar de los
agravios del tiempo estos preciosos documentos de la historia intima del pueblo»’.

(XVD).

Una compulsidn, casi obsesiva y maniaca, empujaba a Pitré a coleccionar ele-
mentos materiales representativos de la cultura popular y particularmente de la
vida del pueblo siciliano para armar repertorios de materiales en favor de la cons-
truccién de museos etnogréficos. Los signos de una realidad histérica que eran
objetos de una amenaza de ocaso y desaparicion, por la imparable irrupcién de la
modernidad, podrian retomar forma y sentido en esos museos.

2 «I tempi passano e gli avvenimenti incalzano e le memorie del passato che non ebbe storia si

vengono ogni di obliterando».
> «Affrettiamoci a salvare dalle ingiurie del tempo questi preziosi documenti della storia intima

del popolo».
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Pitré tenia como preocupacién salvar del olvido las huellas de una forma de vida
que daba cuenta de si misma a través de los objetos materiales. EI colocé un sélido
punto de conexién entre las pricticas del conocimiento histérico y las practicas
museisticas.

Mis alld de los factores limitantes que marcaron el legado de una cultura positi-
vista, la preocupacién genuina de Pitré, para reconocer en muchos objetos de la vida
cotidiana elementos que muestran la potencialidad de personificar un sentido de la
vida colectiva y valer como testigos de una concreta realidad histérica, hoy en dia,
nos parece apto poder dialogar con las cuestiones del presente. Particularmente, el
reconocimiento de la existencia de una estrecha conexién entre la dimensién fisica
y la dimensi6n psicoldgica, lo material y lo imaginario, ofrece algunos temas utiles
para desarrollar una reflexién sobre la multiplicidad de funciones que alguna colec-
cién de objetos puede figurar como medida para un mejor conocimiento de la his-
toria (Tozzi Fontana, 1984): asi mismo como en el caso de los objetos pedagdgicos
en el valor de medidas para un mejor entendimiento de la historia de la educacién.
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RESUMEN

La datacién y clasificacién de los objetos que forman el patrimonio histérico educati-
vo, asi como las indicaciones sobre su uso diddctico son dificiles de localizar. Expertos en
museos manejan taxonomias que nos permiten ordenar las colecciones. Los catdlogos de
material escolar resultan de especial utilidad para esbozar clasificaciones en funcién de un

periodo temporal ademds de otros usos.

En este trabajo trataremos de mostrar algunos de estos usos recurriendo a distintas me-
todologfas. Para el estudio trabajaremos con el fondo de catdlogos del CEME (Centro de
Estudios para la Memoria Educativa) de la Universidad de Murcia.

Palabras clave: Catdlogos de Material Educativo; Taxonomias; Museos Pedagdgicos; Pa-
trimonio Educativo; Objetos did4cticos.

ABSTRACT

The dating and classification of the objects that make up the historical educational
heritage, as well as indications of their didactic use, are difficult to locate. Museum experts
use taxonomies that allow us to classify collections. Teaching material catalogues are par-
ticularly useful for outlining classifications according to a period as well as other uses.
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In this paper we will try to show some of these uses using different methodologies. For
the study we will work with the catalogue collection of the CEME (Centro de Estudios
para la Memoria Educativa) of the University of Murcia.

Keywords: Teaching Material Catalogues; Taxonomies; Educational museums; educa-
tional heritage; Teaching objects.

INTRODUCCION

ESDE HACE DECADAS, el patrimonio histérico educativo ha sido objeto de

estudio en el dmbito de la historia de la educacién. Las instituciones aca-

démicas cuentan entre sus fondos con diversos elementos que han de ser
conservados y puestos en valor, y que ademds proporcionan valiosas informaciones
acerca del desarrollo de los procesos educativos a lo largo del tiempo.

Cuando una institucién académica, normalmente orientada a estudios relacio-
nados con la educacidn, se propone afrontar la tarea de poner en valor el patrimo-
nio histérico educativo que posee, se enfrenta a multitud de interrogantes. Para
construir ex 7zovo una coleccién, la institucidon necesitard contar con el patrimonio
que conserva, pero también, en la mayoria de las ocasiones, tratard de adquirir ele-
mentos que no existen en los fondos que le son cedidos para su custodia. Durante
este proceso entran a formar parte de la coleccién objetos de variadas procedencias.
Bien de forma intuitiva o utilizando criterios museisticos se puede poner en or-
den las colecciones para exhibirlas. Para ello es imprescindible profundizar en los
origenes y usos de las piezas que las componen, tanto las originales como las que,
con el tiempo, se van anadiendo. Los catdlogos representan una oportunidad para
sistematizar la exhibicién de colecciones. Pero no solo, se hace imprescindible datar
los objetos, indagar sobre sus usos didacticos, su procedencia y su representatividad
en la trasferencia de determinados modelos educativos (Brunelli, 2018).

Las colecciones de material educativo tienen su origen en los gabinetes de his-
toria natural de las universidades y escuelas secundarias, asi como en museos peda-
gbgicos y escolares. Si indagamos en este origen, los gabinetes de curiosidades re-
nacentistas, que exhibian especies exéticas, evolucionaron hacia museos de historia
natural. Estos museos, junto con el auge del positivismo, desempefiaron un papel
crucial en la ensefianza al proporcionar material para la docencia (Allmon, 1994).
Por otro lado, los museos pedagdgicos, como el «Museo Pedagégico de Pest», crea-
do en el siglo x1x, surgieron para preservar objetos relacionados con la educacién,
proporcionando recursos para la formacién de maestros y contribuyendo al desa-
rrollo de métodos de ensenanza. Con la consolidacién de los sistemas educativos
nacionales, se extendieron por los distintos paises que apostaron por la educacién
como un medio de desarrollo, y hacia finales del siglo x1x, tal como afirma Moreno
(2022), surgen como herederos de los museos escolares que asumieron el cardcter
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de pedagdgicos. Gestionados por autoridades educativas, y destinados a servir de
modelo y asesoramiento en la adquisicién y uso didéctico de material y mobiliario
lo hicieron recopilando tratados de vanguardia en el 4mbito de la pedagogia y ase-
sorando a las instituciones de formacién de futuros docentes. Asi difundieron las
metodologias mds avanzadas del momento en el mundo de la educacién.

Tal como apunta Alvarez (2016), las instituciones universitarias actuales han
liderado iniciativas que pretenden recuperar la funcién que tenian los museos pe-
dagdgicos al origen. Ademds, tienen encomendada la salvaguarda y puesta en valor
del patrimonio histérico educativo.

DESARROLLO

Los catdlogos de material escolar representaron un recurso multifacético en el
dmbito educativo, que va mds alld de la mera comercializacién de productos para
adentrarse en la comprensién de la evolucién histérica, los enfoques pedagégicos
y la dindmica del mercado educativo. Desde su surgimiento, estos catdlogos han
sido una ventana hacia la oferta de articulos destinados al consumo escolar. Inicial-
mente eran catdlogos bibliograficos que ofertaban de forma secundaria suministros
bésicos como dtiles de papeleria, pero que con el tiempo fueron expandiendo su
alcance hacia un abanico mds amplio, incluyendo desde libros de premio hasta
sofisticados equipos de laboratorio para ciencias (Moreno, 2012).

Mis que simples listas de productos, los catdlogos constituyen una fuente rica
en datos que permite abordar distintos aspectos de la educacién y la cultura ma-
terial. A través de su contenido podemos estudiar los objetos en venta, los valores
implicitos en la ensefianza, las preferencias del mercado y los cambios en las meto-
dologias pedagdgicas a lo largo del tiempo. Profundizando en su estudio, se puede
reconstruir la evolucién de la recepcién, difusién y consolidacién de ciertos ele-
mentos culturales en el dmbito educativo, proporcionando informacién detallada
sobre la comercializacién, destinatarios, precios y la adaptacién de los materiales a
diferentes contextos de ensenanza.

Desde una perspectiva histérica, los catdlogos ofrecen una perspectiva tinica
para comprender la evolucién de la educacién y la cultura material en la sociedad.
Por ejemplo, los cambios en la oferta de material escolar a lo largo de las décadas
pueden reflejar transformaciones mds amplias en la educacién y en las expectativas
sociales sobre el aprendizaje. Ademds, el andlisis de estos catdlogos puede revelar
tendencias econdmicas, politicas y culturales que influyen en la produccién y co-
mercializacién de materiales educativos (Moreno, 2005).

En el campo de la investigacion académica, los catdlogos de material escolar han
sido objeto de estudio desde diversas disciplinas, incluyendo la historia de la cien-
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cia, la historia de la educacién y la historia econémica. Estas investigaciones han
proporcionado una visién mds profunda de cémo los catdlogos han sido utilizados
como herramientas para comprender la evolucién de la ensefianza y el aprendizaje,
asi como para analizar los cambios en las pricticas comerciales y publicitarias a lo
largo del tiempo.

Ademds, los catdlogos de material educativo tienen un papel crucial en la con-
servacion del patrimonio educativo en museos y otras instituciones culturales. Estos
catdlogos, junto con los registros de adquisiciones y las anotaciones, proporcionan
informacién imprescindible para rastrear la trayectoria de los objetos educativos
desde su adquisicién hasta su exhibicién publica, permitiendo una comprensién
mis profunda de su significado histérico y cultural (Moreno y Marin, 2020).

Los catdlogos de material escolar son mucho mds que simples herramientas
comerciales; son ventanas hacia la historia, la pedagogia y la cultura material de la
educacion. Su estudio y andlisis nos permiten comprender mejor la complejidad y
la evolucién del sistema educativo, asi como apreciar la importancia de los objetos
materiales en la formacién de la identidad cultural y social.

En un reciente trabajo de la profesora Pizzigoni (2024) podemos consultar una
extensa exposicién sobre las investigaciones mds representativas que implican la
utilizacién de catdlogos o el estudio de éstos en el dmbito de la historia de la edu-
cacién, en especial aquellos que guardan relacién con la cultura material. Una
forma de utilizar la informacién contenida en los catdlogos, de la que se habla en
este trabajo, viene dada por una caracteristica propia de este tipo de documentos:
se trata de la presentacidn sistemdtica de la oferta de productos de forma ordenada
y estructurada; ademds, los catdlogos, como elementos publicitarios, tienen la fun-
cién de satisfacer las demandas gubernamentales.

El objetivo de este trabajo es tratar de justificar, apoydndonos en los catdlogos
de material de ensenanza, la estructura de las exhibiciones permanentes de los mu-
seos dedicados a la escuela y a las instituciones de segunda ensefanza. Para ello
trabajaremos con catdlogos y fondos custodiados en el CEME de la Universidad
de Murcia. Si bien existen investigaciones que han abordado esta misién (Marin y
Martinez, 2019), estdn referidas a una disciplina concreta. Lo que aqui presenta-
mos es un desarrollo que pretende abarcar todas las disciplinas representadas en los
niveles educativos no universitarios, dando forma al rico patrimonio que se custo-
dia en distintas instituciones vinculadas o que guardan relacién con las facultades
de educacién, cémo fueron las antiguas escuelas de magisterio.

Atendiendo a lo expuesto en el epigrafe anterior, entendemos que los catdlogos
constituyen una herramienta idénea para orientar la estructura de las exhibiciones.
Sin embargo, se hace necesario exponer los recursos metodolégicos de los que nos
vamos a servir para hacer operativa la propuesta.
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En primer lugar, daremos cuenta, de manera bdsica, de la definicién de taxo-
nomia y de la construccién de ésta. Recurriremos para ello al trabajo de Centelles
(2005), se trata de una exposicién sencilla y prictica de la forma de construir clasi-
ficaciones atendiendo a unos pocos elementos.

Una taxonomia es un vocabulario conectado que estructura y representa una
realidad especifica. Para construir una taxonomia efectiva, se sigue un proceso me-
todico que consta de varios pasos clave:

— Se define claramente el dmbito o dominio de la realidad que se va a cate-
gorizar. Esta delimitacién ayuda a enfocar el proceso de construccién de la
taxonomia.

— Se identifican y extraen del conjunto de fuentes documentales los términos o
categorias que representan la realidad delimitada. Se pueden emplear fuentes
prioritarias y mecanismos de extraccién adecuados.

— Se realiza un control terminoldgico para garantizar la coherencia y consisten-
cia de los términos o categorias. Esto incluye identificar términos que desig-
nan el mismo concepto, establecer relaciones de preferencia y no preferencia,
y definir relaciones de equivalencia entre los términos de la taxonomia.

— Se define la estructura organizativa de los términos y categorias, ya sea si-
guiendo un enfoque Up-Down (de lo general a lo especifico) o Down-Up
(de lo especifico a lo general). Esta estructura jerdrquica proporciona una
visién clara de la relacién entre los diferentes elementos de la taxonomia.

Para construir la taxonomia, se aplica el andlisis de contenidos a las fuentes do-
cumentales, especialmente a los catdlogos. El andlisis de contenidos permite extraer
informacién relevante sobre las denominaciones de los elementos que componen la
realidad delimitada. Joan Guix Oliver, (2008) destaca que este andlisis no se limita
a contar la frecuencia de aparicién de palabras, sino que también considera otros
factores que aportan informacién valiosa.

El andlisis de contenido es una herramienta vélida tanto para enfoques cuali-
tativos como cuantitativos. Permite una comprension profunda de la informacién
disponible en las fuentes documentales y contribuye significativamente a la cons-
truccion precisa y significativa de la taxonomia.

La construcciéon de una taxonomia requiere un enfoque sistemdtico que abar-
que desde la delimitacién de la realidad hasta el establecimiento de una estructura
organizativa coherente, y el andlisis de contenidos es una metodologia clave en este
proceso. Una taxonomia es un tipo de vocabulario en el que todos los términos
estdn conectados por un modelo estructural.

El estudio parte del andlisis de los catdlogos comerciales de material docente
existentes en el Centro de Estudios sobre Memoria Educativa de la Universidad de
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Murcia (CEME). La muestra incluye un amplio abanico de catdlogos editados tan-
to por firmas comerciales en Espafia como por empresas productoras o distribui-
doras de otros paises, redactados o traducidos al espanol, y dirigidos a profesores y
centros educativos espafoles y, en su caso, latinoamericanos.

Los criterios de seleccién de los catdlogos estdn basados en los objetivos del
estudio. Asi, en primer lugar, los catdlogos comerciales considerados debian haber
sido publicados entre 1900 y 1936. En segundo lugar, estudiaremos el indice de
aquellos catdlogos que ofertan exclusivamente material escolar, excluyendo aque-
llos que ofertan material bibliogrifico. En tercer lugar, se excluyen aquellos catd-
logos que ofertan material para una disciplina en concreto, como pueden ser los
destinados a la ensenanza de la Geografia o de la Fisica entre otras. Trabajaremos
con un catdlogo de cada casa comercial seleccionada.

La muestra seleccionada segtin estos criterios estd compuesta por 5 catdlogos ya
que, al comenzar a analizar los documentos, los més antiguos presentaban indices
y pautas de ordenacién que responden exclusivamente al criterio alfabético, por
lo que han sido excluidos, no aportan ninguna informacién relevante de cara al
estudio que nos ocupa.

Los criterios de ordenacién de los elementos se encuentran bien en el indice
o bien en cada una de las secciones en las que se divide el catdlogo. Los catdlogos
seleccionados se muestran en el Cuadro 1:

CuabpRro 1. Muestra de catdlogos seleccionados para el estudio

Casa Comercial Aifo N.© de Secciones
Bazar Ibérico 1914 17 secciones
Perellé y Vergés 1915 5 secciones
Koheler 1928 24 secciones
Espasa Calpe 1934 21 secciones
Dalmau 1935 17 secciones

Fuente: Elaboracién propia

Los indices de los catdlogos presentan diferentes secciones que reflejan el peso
que cada uno de los elementos ofertados representaba para el mercado ala que es-
taban dirigidos. En las siguientes imdgenes (Figura 1, 2, 3, 4 y 5) podemos ver el
listado por secciones de los catdlogos estudiados.
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Ficura 1. Indice catdlogo Bazar Ibérico

Fuente: Bazar Ibérico, Catdlogo General Ilustrado de Material Instructivo moderno para escuelas ele-
mentales y normales, institutos, universidades etc.... (Barcelona: Material escolar y cientifico S.A., 1914).

La casa Perell6 y Vergés es tanto una librerfa como una casa editorial. Se dedica
principalmente a la primera y segunda ensefianza y comercializa productos fabri-
cados por empresas espanolas y extranjeras (Figura 2). En este catdlogo destaca la
oferta de material para la ensefianza de la lectura y la escritura, geografia y sistema

métrico; agrupados bajo una misma sec-
cidn estdn la fisica, la quimica, la historia
natural y la agricultura, a continuacién, el
dibujo y por dltimo los trabajos manuales.

La casa comercial Koehler & Volc-
kmar AG, de origen alemdn, publica en
1928 un catdlogo que oferta sus produc-
tos en Espafia y Latinoamérica (Martinez
y Marin, 2020). Destinada a todos los ni-
veles de ensefianza presenta una estructu-
ra similar a los catdlogos de 1914 y 1915.
En este catdlogo destacan los elementos
que tienen por objeto la ensefanza de las
ciencias, siendo la parte de Fisica y Qui-
mica tan extensa o mds que la dedicada
a las Ciencia Naturales. La estructura de
secciones presenta u total de 24 entradas
en un indice detallado que se desarrolla a
lo largo de dos pdginas (Figura 3).

Figura 2. Indice general Catdlogo Perells
y Vergés.

Fuente: Perelld y Vergés, Catalogo General
Llustrado de Material de Enseiianza y Libreria
(Barcelona: Libreria y Casa editorial, 1915).
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FiGURra 3. Indice sistemdtico Catdlogo Koehler & Volckmar A.-G. & Co.,

Fuente: Koehler & Volckmar A.-G. & Co., Catalogo General Ilustrado de Material Pedagdgico Moderno.
Material y utensilios seleccionados cuidadosamente para escuelas, Institutos y Universidades de Esparia y de
América Central y Meridional (Leipzig, Alemania: Koebler & Volckmar A.-G. & Co), 1928.

El siguiente catdlogo estudiado es el de la casa editorial Espasa Calpe, si bien
destaca por ser editora de grandes obras, el catdlogo de material de ensenanza que

FiGura 4. Indice por secciones Catdlogo
Espasa- Calpe.

Fuente: Espasa- Calpe. Material de Enserian-
za. Catdlogo General (Madrid. Espasa-Cal-
pe,1934).

analizamos contiene todos los elementos
necesarios cOmo para ser representativo
de cara al estudio. A lo largo de sus 21 sec-
ciones publicita, de forma homogénea, los
materiales destinados a las distintas 4reas
de conocimiento, tanto de primaria como
de secundaria (Figura 4). El esquema no
especifica el contenido de cada seccidn,
lo hard en el indice alfabético. Destacan
como novedosas la seccién de idiomas y
la de utiles de escritorio que ocupa un es-
pacio aparte.

El catdlogo de la casa Dalmau de Ge-
rona presenta un esquema de elementos
diferente al de los catdlogos analizados an-
teriormente, dando mayor importancia al
material orientado a la escuela elemental y
primaria. Presenta 17 secciones y algunas
de las categorias, principalmente del 4m-
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bito de las ciencias, no estdn representadas FiGUra 5. Indice Catdlogo Dalmau
con el mismo peso que los catdlogos que Carles.

ofertan material para estudios secundarios

(Figura 5). Las denominaciones de estas

categorias no coinciden con las de los ca-

tdlogos anteriores.

CONCLUSION

Si bien esta primera aproximacién ne-
cesita del desarrollo de estudios en pro-
fundidad, se trata de un Work in progress,
podemos adelantar que la estructura de
secciones de los catdlogos estudiados no
corresponde con las disciplinas que con-
templaba el sistema educativo en el perio-

do en el que se editaron estos documentos.  Fuente: Dalman Carles, Pla, Catalogo de Ma-

L o de A terial Escolar de la editorial Dalmau Carles,
a mayorla € 10S cat OgOS presentan Pla. Curso 1935-1936.

una estructura que responde al siguiente

orden: comienza con el material de instalacién, siendo este principalmente piza-
rras, cuadros murales, soportes para distinto material y otros elementos necesarios
para equipar el aula; en segundo lugar se presenta el material destinado a la educa-
cién infantil, denominada de pdrvulos en aquella época; otra seccién que se repite
en muchos de los catdlogos consultados es la de lecciones de cosas o ensefianza in-
tuitiva, normalmente destinada a la educacién primaria. A continuacién, destacan
elementos destinados a la ensefanza de las ciencias, bien priorizando la historia na-
tural o disciplinas afines o bien los elementos de experimentacién para fisica y qui-
mica. Las matemdticas apenas tienen representaciéon excepto en temas referentes al
sistema métrico decimal, y en las tltimas secciones se encuentran representados los
objetos educativos destinados a la ensefianza de las artes. En primer lugar, el dibujo
y algunos ofertan mercaderias destinadas a la ensefianza de la musica.

No existen unas categorias de anélisis homogéneas en los documentos estudia-
dos, aun correspondiendo a un mismo periodo temporal, las denominaciones y
agrupaciones no vienen determinadas por el mismo criterio. Si bien la hipétesis
inicial propone utilizar los catalogos como guia para exhibir las colecciones, dado
que la estructura de estos no responde a la estructura disciplinar del sistema edu-
cativo en sus diferentes niveles, los catdlogos de material de ensefanza no resultan
eficaces a la hora de disenar una exhibicién del patrimonio histérico educativo.
Aunque sirven para identificar, nominar, datar y especificar usos y referencias de
los articulos tratados.
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Otro indicio que merece un estudio en profundidad es que el mercado y los
intereses comerciales determinaron la configuracion de la oferta de materiales edu-
cativos (Guijarro, 2008). Asi, la convencién sobre el Sistema Métrico Decimal se
posiciona como un recurso importante en la época en la que se asume por parte
del sistema educativo francés. Por otro lado, y apoydndonos en estudios anteriores,
las casas comerciales que distribuyen material procedente de fabricantes franceses
como Deyrole, ofertan un mayor niimero objetos para la ensefianza de la Historia
Natural y disciplinas afines. Aquellas casas comerciales que ofertan aparatos desti-
nados a la ensefanza de la Fisica y la Quimica comercializan mercaderias de origen
alemdn.

No se puede inferir ningtin cambio a lo largo del periodo temporal estudiado,
las diferencias de estructura responden mds al 4mbito de comercializacién que a un
cambio en denominaciones o contenidos de las secciones.

Si bien los catdlogos de material educativo representan un elemento fundamen-
tal para la datacidn, catalogacién e identificacién de los elementos del patrimonio
histérico educativo, el montaje de exhibiciones necesita ademds de otros recursos
para estructurar y presentar de forma ordenada y con cierto significado las colec-
ciones.
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RiassunTO

Lutilizzo del catalogo commerciale delle aziende produttrici di oggetti didattici come
fonte per lo studio della materialita scolastica ¢ recente, ma ha gia dimostrato le sue ampie
potenzialitd euristiche: permette infatti di ricostruire la storia e I'identitd di un oggetto di-
dattico, rivelando dati relativi all’autore, ai materiali, ai riferimenti disciplinari, nonché alle
trame commerciali, agli usi didattici e al successo commerciale. Larticolo propone, dopo
una contestualizzazione della fonte e degli studi promossi finora dalla comunita scien-
tifica internazionale, la presentazione di alcuni casi di studio relativi all’'uso del catalogo
delle aziende italiane Paravia e Vallardi. Verranno inoltre evidenziati gli studi attualmente
promossi dall’Universitd di Torino sull'utilizzo del catalogo come fonte per lo studio della
materialitd scolastica.

Parole chiave: Catalogo commerciale; Risorse didattiche; Fonte di ricerca; Materialita
della scuola; Metodologia.

RESUMEN

El uso del catdlogo comercial de las empresas productoras de recursos diddcticos como
fuente para el estudio de la materialidad escolar es reciente, pero ya ha demostrado sus am-
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plias potencialidades heuristicas: de hecho, permite reconstruir la historia e identidad de un
objeto diddctico, revelando datos relacionados con el autor, los materiales, las referencias
disciplinarias, as{ como también tramas comerciales, usos diddcticos y éxito comercial. La
ponencia propone, después de una contextualizacién de la fuente y de los estudios promo-
vidos hasta ahora por la comunidad cientifica internacional, la presentacién de algunos
casos de estudio relacionados con el uso del catdlogo de las empresas italianas Paravia y
Vallardi. También se destacardn los estudios actualmente promovidos por la Universidad
de Turin con respecto al uso del catdlogo como fuente para el estudio de la materialidad
escolar.

Palabras clave: Catdlogo comercial; Recursos diddcticos; Fuente de investigacién; Ma-
terialidad escolar; Metodologia.

ABSTRACT

The use of the commercial catalog of companies producing educational aids as a source
for studying school materiality is recent but has already demonstrated its broad heuristic
potential. Indeed, it allows for the reconstruction of the history and identity of a didactic
object, revealing data concerning the author, materials, disciplinary references, as well as
commercial schemes, didactic uses, and commercial success. The intervention proposes,
after framing the source and the studies promoted so far by the international scientific
community, the presentation of some case studies related to the use of the catalog of Ital-
ian companies Paravia and Vallardi. Additionally, the studies currently promoted by the
University of Turin regarding the use of the catalog as a source for the study of school

materiality will be highlighted.

Keywords: Commercial catalog; Teaching aids; Research source; School materiality;

Methodology.

INTRODUZIONE

E I CATALOGHI sono sempre esistiti in relazione alle esigenze di vendita dei

produttori di differenti settori, lo specifico catalogo di sussidi didattici nasce

parallelamente allo sviluppo della nuova visione pedagogica: essa si afferma
nella seconda metd dell’Ottocento ed ¢ legata al metodo oggettivo, alle «lezioni
di cose» e a una nuova centralitd dell’alunno che vede i suoi riflessi all’interno de-
IPaula scolastica. E proprio tale pedagogia che porta a una nuova attenzione verso
gli oggetti didattici, capaci di accompagnare I'alunno in un apprendimento piu
attivo e basato sui cinque sensi (Meda & Badanelli, 2013; Mogarro, 2015; Brune-
1li, 2020). Nasce cosi a livello internazionale una nuova «industria educativa» e di
conseguenza un nuovo mercato commerciale (Lawn & Grosvenor, 2005; Moeglin,
2010; Meda, 2016) di cui il catalogo ¢ espressione. Tale catalogo di per sé si pre-
senta come semplice supporto cartaceo, contenente I'elenco di oggetti didattici,
di arredi e di corredo dello scolaro che una specifica ditta commercializza ed ¢
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realizzato con lo scopo di far conoscere il piu possibile i propri prodotti al fine di
ampliarne la vendita. In realtad — al di la dell’obiettivo primario di vendita a cui esso
ha lo scopo di rispondere — all’interno di queste pagine si nasconde tutta una fitta
rete di dati e di relative piste di indagine che possono contribuire ampiamente alla
conoscenza della storia materiale della scuola. Non solo infatti attraverso lo studio
del catalogo commerciale ¢ possibile ricostruire la molteplicita di oggetti didattici
realizzati per ogni disciplina nei differenti periodi storici, ma ¢ possibile seguire
attraverso esso storia e sviluppo di singoli sussidi, intrecci e trame commerciali,
scambi di modelli e di autori, canali di vendita e mercati nazionali e internazionali
di impatto, strategie comunicative, committenze, influenze esercitate da mostre ed
esposizioni universali, interventi ministeriali. Senza considerare poi la possibilita di
ricostruire attraverso I'analisi di questa fonte la storia di una singola ditta produt-
trice di sussidi didattici.

Questi cataloghi commerciali, inizialmente composti da poche pagine conte-
nenti elenchi fitti, senza immagini e senza particolari suddivisioni per discipline,
diventano con il passare degli anni dei veri e propri canali promozionali a tutto
tondo, ricchi non solo di dettagli ma anche di precise strategie di comunicazione
(dallinserire i dati di vendita di un determinato prodotto per sottolinearne il suc-
cesso al riportare stralci di lettere di soddisfazione ricevute dagli utenti, cosi come
trascrivere parti di articoli di riviste o commenti diretti dell’editore che narra una
sorta di «dietro le quinte» del processo che ha portato all’ideazione e commercia-
lizzazione di un determinato prodotto, per creare un legame confidenziale con il
lettore-possibile acquirente). Di conseguenza in pochi anni aumenta notevolmente
il numero di pagine che costituiscono i singoli cataloghi, sia in relazione a questa
esigenza di contenere informazioni sempre pili ampie su un singolo oggetto sia
proprio all’aumento esponenziale di oggetti disponibili per le singole discipline
nonché per 'aumento del numero di discipline che sono via via protagoniste di
un processo di creazione di oggetti tridimensionali che ne supportano la didattica.

Con la fine dell’Ottocento, quindi, il catalogo commerciale delle ditte produt-
trici di sussidi didattici si presenta gia come fonte ampia e articolata, capace di
restituirci nello stesso tempo il quadro generale della produzione di una ditta in
un determinato periodo e le informazioni dettagliate dei singoli oggetti proposti.
Fonte poliedrica e polivalente, che pud essere considerata da molteplici punti di
vista e sempre tenendo in considerazione le sue peculiarita specifiche (Pizzigoni,
2024), risulta evidente come il catalogo commerciale delle Ditte produttrici di
sussidi didattici possa essere considerato a pieno titolo un efficace documento per
estrapolare dati capaci di contribuire in maniera significativa alla ricerca sulla ma-
terialitd scolastica.



266 FRANCESCA DAVIDA PIZZIGONI

LO STUDIO DEI CATALOGHI COMMERCIALI NELLA RICERCA
STORICA-EDUCATIVA

I primi lavori incentrarti sullo studio dei cataloghi commerciali delle ditte
produttrici sussidi didattici come fonte per la ricerca storico-educativa sono sta-
ti condotti da Leén Esteban Mateo a partire dal 1997. Inizialmente lo studioso,
prendendo in considerazione un corpus di cataloghi realizzati tra il 1877 e il 1914
evidenzia come tale fonte sia in grado di darci informazioni sul metodo di insegna-
mento; sugli arredi e sul materiale scolastico; sui testi scolastici illustrati; sul teatro
scolastico; sugli autori (Mateo, 1997a). Esteban Mateo si dedica poi a studiare
come la medesima fonte consenta di approfondire la conoscenza dei materiali uti-
lizzati a supporto della scrittura (Mateo, 1997b).

Pur a distanza di alcuni anni, ¢ sempre la comunita scientifica spagnola a fornire
un significativo impulso a partire da meta anni Duemila allo studio dei cataloghi
commerciali come fonte grazie ai lavori di Pedro Luis Moreno Martinez (2005).

E nell'ultimo decennio che il catalogo ha attirato I'attenzione della comunita
internazionale affiancando I'avanzamento della ricerca in ambito spagnolo (Mar-
tinez Ruiz-Funes, 2012; Moreno Martinez & Sebastidn Vicente, 2012; Carillo
Gallego, 2018; Martinez Ruiz-Funes, Moreno Martinez & Sebastidn Vicente
2013; P. L. Moreno Martinez, J. P Marin Murcia, 2014) con contributi di ricerca
derivanti in particolare da studiosi italiani (Targhetta. 2010; Meda, 2016; Brunelli,
2018; Pizzigoni, 2022), francesi (D’Enfert, 2014; Figeac-Monthus, 2018) e brasi-
liani (Pimenta Roche, 2019: Rugoni de Sousa & de Souza Kinchescki, 2021; Rios
Alcantara, 2021).

I loro lavori hanno utilizzato il catalogo commerciale come fonte capace di
fornire informazioni rispetto a una molteplicita di punti di vista: per approfondire
la storia e la diffusione dei sussidi froebeliani (Maria José Martinez Ruiz-Funes),
di oggetti scientifici (José Pedro Marin Murcia, Marta Brunelli), di supporti per
'insegnamento della matematica (Dolores Carillo Gallego), di arredi e banchi
(Augustin Escolano Benito, Pedro Moreno Martinez, Juri Meda), di quaderni e
materiale scolastico (Juri Meda, Leén Esteban Mateo), di sussidi didattici di varie
discipline (Gustavo Rugoni de Sousa, Ana Paula de Souza Kinchescki, Heloisa He-
lena Pimenta Rocha). Allo stesso modo sono stati utilizzati per indagare le traiet-
torie commerciali, nazionali e internazionali, dei sussidi didattici (Fabio Targhetta,
Marta Brunelli), per ricostruire la storia di singole ditte (Gizele de Souza, Pedro
Luis Moreno Martinez, José Pedro Marin Murcia, Marguerite Figeac-Monthus) o
per studiare la nascita di una nuova industria scolastica in un determinato paese
(Francesca Davida Pizzigoni).
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USO DEI CATALOGHI PER RICOSTRUIRE LA STORIA DEGLI
OGGETTI DIDATTICI: STUDIO SULLE DITTE VALLARDI E PARAVIA

Lo studio dei cataloghi storici delle due principali ditte italiane produttrici di
sussidi didattici — maggiormente significative in termini di arco temporale della
loro produzione, ampiezza della gamma di sussidi offerti e di reale diffusione nel
mondo della scuola — e cio¢ la Vallardi di Milano e la Paravia di Torino ci offre
prova di alcune delle tipologie di informazioni che ¢ possibile ricavare da tale fonte
e del supporto che essa fornisce nella ricostruzione della storia materiale di singoli
sussidi didattici e del loro significato all'interno del contesto produttivo della ditta
0, pitt ampiamente, dell’'industria scolastica italiana e del relativo contesto pedago-
gico che vi sta alla base.

A titolo di esempio, lo studio del catalogo del 1880 della Paravia permette di ri-
costruire un momento fondamentale del percorso della ditta verso la realizzazione
di sussidi tridimensionali, passando dalla sua natura precedente di editore di libri
cartacei a quella di produttore di sussidi didattici (Cesana Testore, 1984). Seguen-
do infatti cronologicamente le varie edizioni del catalogo di materiale scolastico
proposto dalla ditta torinese si vede che il posto prima occupato dai tradizionali
tabelloni didattici dedicati a rappresentare le lettere per facilitare I'apprendimento
della lettura e della scrittura viene sostituito nel 1880 da un Alfabetiere mobi-
le. Proprio la descrizione dettagliata che viene fatta sul catalogo, accompagnata
dall'immagine del sussidio stesso, ci permette di ricostruire con puntualita forma,
composizione, dimensioni, caratteristiche di tale oggetto rispetto a materiali, co-
lori etc. I catalogo poi riporta anche la descrizione delle modalita di uso di questo
sussidio permettendoci cosi di comprendere a fondo funzionalita e obiettivi di uso
didattico. Il fatto poi che tale descrizione di uso venga indicata come estrapolata
dalla rivista «Bollettino della Pubblica Istruzione» del 1878 ci permette di datare
con precisione la comparsa di tale oggetto didattico nella produzione Paravia, of-
frendoci un tassello significativo per la costruzione di una «tappa» fondamentale
della storia della materialita scolastica in Italia, visto anche il ruolo di precursore e
di leader di mercato che tale ditta riveste sul territorio nazionale.
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IMMAGINE 1. Alfabetiere mobile Paravia.

Fonte : Catalogo della Ditta G.B. Paravia e C. 1880. Materiale scolastico. Libri di testo e premio per

linsegnamento primario e secondario, p. 3.

Il medesimo catalogo Paravia del 1880 ci offre un’altra tipologia di informazio-
ne: se la precedente ci ha permesso di capire il momento di passaggio da un produ-
zione bi-dimensionale a una tri-dimensionale da parte della ditta torinese questa
seconda tipologia di informazioni ci permette invece di osservare 'apertura della
Paravia verso la commercializzazione di prodotti didattici stranieri e nel contempo
'avvio di un nuovo ambito disciplinare in cui la ditta realizza sussidi tridimensio-
nali, lanatomia (nei cataloghi precedenti rappresentata solo da tabelloni murali).
Il catalogo del 1880 infatti pubblicizza per la prima volta i sussidi anatomici scom-
ponibili del professor Bock', aprendo il campo a quello che sard un ampio settore

' Lautore di questi sussidi, il medico anatomista tedesco Carl Ernst Bock, aveva dato vita nella

seconda meta dell’Ottocento insieme allo scultore Franz Josef Steger alla ditta Bock-Steger che, in
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di commercializzazione e penetrazione del mondo scolastico per la Paravia. Questa
collezione di Modelli per listruzione pratica del corpo umano di Bock era stata pre-
sentata all'Esposizione Universale di Parigi del 1878, evento a cui la ditta Paravia —
come ci indica il catalogo stesso del 1880 nella sua copertina — era presente. E assai
probabile (Pizzigoni, 2024) che proprio in occasione di tale Esposizione la Paravia
abbia visto per la prima volta tali sussidi e abbia avviato quei rapporti commerciali
che nel giro di poco tempo la portano ad essere importatore in Italia di questa «in-
novazione» tecnico-didattica (Targhetta, 2010; Brunelli, 2018). Il catalogo quindi
ci offre elementi anche per andare a ipotizzare e poi rintracciare legami, trame
commerciali, scambi, opportunita diventando a sua vota «suggeritore» di ulteriori
piste di ricerca.

IMMAGINE 2. Modelli anatomici Bock.

Fonte: Catalogo della Ditta G.B. Paravia e C. 1880. Materiale scolastico. Libri di testo e premio per
Uinsegnamento primario e secondario, p. 10.

Ma restando ai dati contenuti nel catalogo Paravia 1880 relativamente a questi
sussidi Bock, essi ci forniscono altre tipologie di informazioni che riguardano a
loro volta molteplici ambiti tematici: dalle strategie di comunicazione all'immagi-
ne del punto vendita della ditta, a dati di diffusione del prodotto nelle scuole, come
ben ci mostrano queste righe estrapolate dal catalogo:

stretta collaborazione con I'Universita di Lipsia, aveva prodotto una gamma di modelli anatomici
scolpiti e fusi da utilizzare nelle scuole di medicina.
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Ogni giorno, alle vetrine del magnifico negozio del Paravia in via Doragrossa [a
Torino, NdR.] tu vedi numeroso stuolo di popolo che sta fermo lungamente ad
ammirare questi modelli per I'istruzione pratica del corpo umano che ebbero dalle
scuole normali, tecniche, e liceali del Regno una accoglienza la pitt lusinghiera e
ben meritata. Sono il complemento delle pubblicazioni per introdurre nelle scuole
italiche il vero metodo sperimentale oggettivo che deve operare una radicale riforma
nell'insegnamento scolastico (Paravia, 1880, p. 16).

Ulteriore esempio che mostra ancora un altro modo in cui lo studio dei catalo-
ghi supporta la ricerca sulla materialita scolastica ¢ I'analisi in sequenza cronologica
dei cataloghi di una medesima ditta per ricostruire 'affermazione e 'evoluzione di
uno specifico sussidio didattico nel tempo. E questo il caso di un sussidio «di pun-
ta» nella produzione della Vallardi e di grande significato nel dibattito sull’utilizzo
di oggetti nelle lezioni: si tratta del sussidio rappresentato dal museo scolastico.
Il catalogo Vallardi del 1885 gia possiede una sezione dedicata alle «collezioni di
cose» in cui propone a livello industriale quel museo scolastico (detto anche museo
didattico o museo oggettivo) che la pedagogia contemporanea consigliava ampia-
mente.

Quello che per molti anni rappresentera il modello di museo scolastico per
antonomasia della ditta Vallardi — presente ancora oggi in molte scuole elementari
italiane — e cio¢ il museo scolastico suddiviso in cassette con campioni e ideato da
Carlo Ajello fa la sua comparsa proprio in questo 1885 con il nome di Museo ogget-
tivo italiano, in una versione primordiale rappresentato da una sola cassetta (nella
versione economica) o da tre cassette (nella versione pili costosa) con all’interno
una collezione di cose «per lo studio della nomenclatura e per la conoscenza pratica
delle materie usuali allo stato naturale e artificiale» (Catalogo Vallardi, 1885, p. 5).

Grazie all’analisi dei cataloghi degli anni successivi della medesima ditta Val-
lardi, si ricava come tale sussidio si sviluppa nel tempo, adeguandosi alla sempre
maggior affermazione del museo scolastico nel dibattito pedagogico italiano: nel
1891 troviamo infatti il museo, nella sua versione completa, dotarsi di un elegante
espositore a tavolino che facilita la fruibilita delle 3 cassette che lo compongono.

Il Museo scolastico di C. Ajello ¢ della massima convenienza per 'insegnamento og-
gettivo nelle scuole. Merce le continue modifiche introdotte ¢ le aggiunte di nuove
materie, si pud dire veramente pratico, scelto, economico, elegante, 1° perché tutti
gli oggetti si possono far passare per le mani degli alunni per osservare praticamente
le qualita ecc; 2° perché composto delle pilt importanti e svariate materie nazionali
ed estere; 3° perché con poca spesa si ha una scelta e ben ordinata collezione di ma-
terie animali, vegetali e minerali allo stato naturale e composte, 4° perché il tutto ¢
disposto con la massima eleganza (Catalogo Vallardi, 1890-91, p. 67).
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La versione del medesimo museo scolastico Carlo Ajello presente nel catalogo
del 1893 appare ancora pitt ampia e articolata, capace di venire incontro a due
differenti principi organizzativi: i musei scolastici che riuniscono i campioni e gli
oggetti a seconda del loro ambito di utilizzo (agricoltura, vita domestica, ...) e
quelli che invece li suddividono a seconda dei Regni della natura a cui afferiscono

(Vallardi, 1893).

Peraltro lo studio sempre di cataloghi commerciali ma di altre case editrici che
si addentrano nel settore di vendita di oggetti didattici ci permette di capire il
successo di tale museo scolastico Carlo Ajello promosso da Vallardi, il quale viene
rivenduto anche dalle ditte Sandron e Bemporad.

Questi tre brevi esempi gia ci mostrano come la fonte rappresentata dal catalo-
go si presti effettivamente a differenti sguardi di ricerca, offrendo contributi pun-
tuali che permettono di portare in luce tasselli di grande significato sia in sé stessi
(informazioni sui singoli oggetti) sia letti in relazione a un quadro interpretativo
pitt ampio.

LE RICERCHE IN ATTO DEDICATE AI CATALOGHI PROMOSSE
DALLUNIVERSITA DI TORINO

Proprio al fine di indagare peculiaritd e potenzialita del catalogo commerciale
delle ditte produttrici sussidi didattici come fonte di ricerca, 'Universita di Torino
ha avviato da circa due anni una specifica pista di indagine in tal senso. Le attivita
sono partite dalla promozione di un panel in occasione dell’edizione 2022 del con-
vegno internazionale ISCHE-International Standing Conference for the History
of Education. Tale panel, intitolato Looking for the First «Educational Technologies»:
Commercial Catalogues as Sources for the Study of the Birth of School Materialities, ha
avviato un confronto tra studiosi francesi, spagnoli, italiani e brasiliani e ha aperto
la strada per uno sguardo incrociato sul tema dell’'uso del catalogo come fonte per
lo studio della materialita, offrendo esempi di differenti approcci metodologici al
suo utilizzo.

La studiosa francese Marguerite Figeac-Monthus in quella occasione ha scelto
di indagare il catalogo di una specifica ditta, la Deyrolle, e in uno specifico anno al
fine di osservare i differenti contenuti che un catalogo ¢ capace di racchiudere in sé:
I’ha considerato come bacino di informazioni e ha estrapolato le differenti tipologie
di dati che ¢ possibile ricavarne, individuando il catalogo come elemento in grado
di restituirci la micro-storia ma anche contemporaneamente la macro-storia eco-
nomica e sociale di un determinato periodo storico. Anche i contributi di Gizele
de Souza e di Francesca Davida Pizzigoni prendevano in considerazione i cataloghi
di una specifica ditta, rispettivamente della brasiliana Companhia Melhoramento e
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dell’italiana Paravia, ma attraverso differenti punti di vista: De Souza ha analizzato
cataloghi di numerose annate della medesima ditta per comprenderne il contributo
nella fornitura di materiali al sistema scolastico brasiliano e per osservare le diffe-
renti tipologie di prodotti offerti. Pizzigoni invece ha inteso approfondire i primi
cataloghi di oggetti didattici della Paravia al fine di comprendere I'avvio dell’attivi-
ta in tale settore e le prime proposte commerciali di questa ditta che ha in qualche
modo dato avvio al nuovo «mercato scolastico» in Italia. Differente si ¢ mostrato
approccio allo studio dei cataloghi da parte di Maria José Martinez Ruiz-Funes
e José Pedro Marin Murcia che hanno studiato i cataloghi di varie ditte spagnole
al fine di costruire il panorama di insieme dell'offerta di sussidi didattici nella
seconda meta dell’Ottocento. Ancora diverso il contributo offerto da Juri Meda
che ha proposto in quella occasione due piste di indagine: 'opportunita attraverso
i cataloghi di concentrare la ricerca su uno specifico oggetto scolastico (in questo
caso il banco) e la possibilita di rintracciare le influenze reciproche tra le varie ditte,
in particolare la dipendenza iniziale della produzione italiana dal mercato stranie-
ro. Il volume che raccoglie questi contributi ¢ il primo esito della pista di lavoro
promossa dall’équipe dell’Universita di Torino (Morandini & Pizzigoni, 2023).

Proprio la ricchezza del dibattito e la volonta di proseguire 'approfondimento
ha portato alla creazione di un gruppo stabile di ricerca, dal taglio internaziona-
le, intitolato TOH-Teaching Object Learning che vede coinvolte le Universita di
Bordeaux, di Murcia, la Complutense di Madrid, I'Universita Federale di Parana
e 'Universita di Macerata, coordinato dall’Universita di Torino. Nell’ambito delle
attivitd di ricerca di tale gruppo si ¢ organizzato nell’'ottobre 2023 il Workshop
Objects that travel in time: the commercial circulation of educational objects between
the 19th and 20th centuries che ha riunito 19 studiosi internazionali sul tema della
materialitd scolastica e in particolare su come gli oggetti didattici possono essere
considerati espressione materiale di una serie di intrecci e di scambi che non sono
solo commerciali bensi nascondono influenze reciproche di tipo pedagogico, di-
dattico e anche economico, politico, culturale, scientifico. Gli atti di questo incon-
tro sono in fase di pubblicazione.

Il gruppo di lavoro TOH continua la sua attivita di ricerca attraverso 'orga-
nizzazione di un un secondo incontro internazionale, fissato a ottobre 2024 pres-
so I'Universita di Murcia in Spagna e volto a indagare come si pud ricreare un
«identikit» dell’oggetto didattico. Lobiettivo ¢ individuare e coniugare tra loro le
possibili fonti che contribuiscono a tale identificazione — tra cui certamente ¢ pre-
sente il catalogo commerciale delle ditte produttrici di sussidi didattici — nonché
identificare i campi di descrizione dell'oggetto didattico che ne rendono completa
la sua descrizione. Si tratta dunque come obiettivo finale di contribuire attraverso
I'unione di differenti sguardi di ricerca, arricchiti dal taglio internazionale, a defini-
re una possibile metodologia di analisi e descrizione dell’oggetto didattico storico.
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Parallelamente ai lavori del gruppo di ricerca, 'Universita di Torino sta portan-
do avanti una ricerca di dottorato — sviluppato da Giulia Lombardo e coordinato
da Maria Cristina Morandini — volto ad analizzare i cataloghi storici delle ditte
produttrici i sussidi didattici per estrapolare la categorizzazione di tali sussidi pro-
posta dalle ditte stesse. In altre parole, si intende arrivare ad offrire alla comunita
scientifica una proposta di categorizzazione degli oggetti didattici storici che scatu-
risca direttamente e in maniera filologica dalle proposte dei produttori medesimi
nel momento stesso in cui venivano lanciati sul mercato e quindi nel momento
stesso in cui erano espressione diretta del pensiero pedagogico coevo e delle relative
esigenze didattiche. Il lavoro di ricerca quindi mette a paragone sia differenti cata-
loghi tra loro (per individuare analogie e differenze nella suddivisione degli oggetti
nelle varie aree tematico-disciplinari in cui ¢ strutturato il catalogo) sia i cataloghi
di una medesima ditta in anni differenti (per studiare gli sviluppi nel tempo, gli
eventuali ripensamenti, le ristrutturazioni legate magari a nuove esigenze didatti-
che o pedagogiche....) sia 'evoluzione della proposta di contenuti all'interno di
una medesima categoria (comparsa di nuovi sussidi didattici; sviluppi di un mede-
simo sussidio, nuove nomenclature).

Molto lavoro resta ancora da fare rispetto allo studio di questa fonte e di un
ambito di ricerca che da un lato ¢ solo da pochi anni al centro dell’attenzione
della comunita scientifica internazionale e dall’altro lato ¢ cosi ampio e articolato
da consentire potenzialmente innumerevoli approfondimenti. La prosecuzione del
lavoro del gruppo TOH e 'opportunita di confronti e scambi rappresentati dagli
incontri internazionali come quello offerto dalle Giornate scientifiche organizzate
dalla SEPHE consentiranno di indagare con sempre maggiore attenzione il catalo-
go commerciale delle ditte che producono i sussidi didattici e di trovare nuove piste
interpretative, capaci di portare in luce tutte le sue potenzialitd a beneficio della
ricerca storico-educativa e dei suoi aspetti materiali.
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RESUMEN

Destacamos la figura de Paula Milldn Alosete (1899-1979) como ilustradora de libros
escolares de lectura cientifica muy difundidos en nuestro pais: Los crustdceos y Batracios y
reptiles, de la coleccién Libros de la Naturaleza, y Los animalesy Las plantas. Son libros que
forman parte del patrimonio relacionado con la historia de la cultura de la escuela espa-
fiola. También colaboré con sus dibujos en la ilustracién de publicaciones de divulgacién
cientifica: Flora de las aguas continentales espariolas y Nuestros drboles forestales. Como hemos
verificado, los textos almacenan en sus p4ginas una obra artistica que es preciso recuperar

y proteger.

Palabras clave: Historia de la escuela; Libros escolares; Ilustracién botdnica; Patrimonio
histérico-educativo.

ABSTRACT

The figure of Paula Millin Alosete (1899-1979) stands out as the illustrator of school
books for scientific reading that are very widespread in our country: Los Crustdceos and
Batracios y reptiles, from the Libros de la Naturaleza collection, and Los Animales and Las
Plantas. These books form part of the heritage related to the history of Spanish school
culture. She also collaborated with his drawings in the illustration of popular science pub-
lications: Flora de las aguas continentales espariolas and Nuestros drboles forestales. As we have
verified, the texts store in their pages an artistic work that must be recovered and protected.
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Keywords: History of the school; School books; Botanical illustration; Historical-edu-
cational heritage.

INTRODUCCION

N LOS ULTIMOS ANOS se han publicado distintos trabajos que, desde diferentes

dpticas, han rescatado del olvido a Paula Milldn Alosete (Madrid, 1899-Ma-

drid, 1976) como pintora y como ilustradora cientifica de las investigacio-
nes de prestigiosos botdnicos espafioles como José Cuatrecasas, Arturo Caballero,
Emilio Guinea, Elena Paunero, etc. (Legido, 2023; Barreda, 2022; Lérida, 2022;
Rodrigo, 2020; Cabafias y Murga, 2016; Castillo, 1999; Castroviejo, 1979). Pau-
la Milldn, que tenfa una severa pérdida auditiva, posefa una sélida formacién en
técnicas pictéricas ya que cursé estudios de artes pldsticas en la Escuela del Hogar
y Profesional de la Mujer, Escuela de Cerdmica de La Moncloa y Escuela Especial
de Escultura, Pintura y Grabado de la Escuela de Bellas Artes de San Fernando.

Dominaba distintas técnicas, la pintura al 6leo, acuarela, temple, la xilografia o
el disefio de entelados para pared.

Particip6 en numerosas exposiciones en el Circulo de Bellas Artes o en el Mu-
seo de Arte Moderno, en concursos y certimenes —en el Salén de Otofo participd
en veintiocho ocasiones—, obteniendo diferentes premios. También trabajé como
ilustradora en revistas. En opinién de Isabel Rodrigo (2020) es uno de los casos de
artistas mujeres mds injustamente silenciados en nuestra historia del arte.

En mayo de 1933 Paula gané por oposicién la plaza de Auxiliar artistico del
Real Jardin Botdnico de Madrid, puesto que ocupé hasta su jubilacién en 1969.
Su estancia en esta institucion cientifica le permitié colaborar estrechamente como
ilustradora botdnica en las investigaciones desarrolladas por Arturo Caballero
Segares' o Elena Paunero Ruiz?, entre otros mds, aportando excelentes imdgenes
especificamente disefiadas. En este sentido, las investigaciones de Paunero sobre
gramineas fueron acompafadas con «magnificos grabados a linea con andlisis reali-
zados por la excelente dibujante Paula Milldn, colaboradora incondicional de dofia
Elena, que representé también fidedignamente las secciones anatémicas de hojas y
otros érganos asi como de las porciones de epidermis sobre todo foliares» (Valdés,

2009, p. 136).

! Arturo Caballero dedicé a Paula una especie nueva de Marruecos, Genista millanii, en grati-

tud por sus excelentes dibujos en las ilustraciones de la flora endémica espafiola y en otros trabajos.

2 En octubre de 1937, Elena Paunero, con la ayuda de Paula Milldn, Antonio Rodriguez y An-
tonio Aterido inventarié las bellas [iminas de José Celestino Mutis, haciendo una revisién cuidadosa
de ellas y un recuento riguroso.
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Es destacable, como dice la conservadora y jefa de la Unidad de Archivo del
Real Jardin Botdnico-CSIC, Esther Garcia Guillén, en la seccién Exposiciones-No-
ticias del Real Jardin Botdnico de Madrid, el trabajo colaborativo entre botdnicos y
artistas en la transmisién del conocimiento sobre el mundo vegetal, dando lugar a
hermosisimas obras en las que arte y ciencia van de la mano (Real Jardin Botdnico,
2023).

. Dibujos de Paula Milldn en investigaciones de Arturo Caballero y Elena Paunero.

Fuente: Anales del Jardin Botdnico de Madrid.

La ilustracién cientifica —y dentro de ella la ilustracién botdnica— es considerada
como un tipo de actividad artistica al servicio de la comunicacién especializada,
como via de transmisién del conocimiento realizada para representar con objeti-
vidad, precisién, exactitud, rigor y claridad el arquetipo —no el ejemplar— del ser
vivo, mineral o elemento que representamos (Castellano, 2020).

A lo largo de sus muchos afios de experiencia habia obtenido conocimientos
suficientes para que, unidos a su gran intuicién y capacidad de observacién, se
convirtiera en una admirable dibujante de plantas, especificando las partes, tamano
y forma de manera exhaustiva y rigurosa.

Paula Millén trabajaba normalmente con plumilla y tinta china sobre papeles
hechos a mano con marca de agua, con un trazo fluido y pulso firme. También son
sobresalientes sus acuarelas. Destacan sus ilustraciones por su claridad, limpieza y
belleza de sus trazos, por guardar exquisitamente la proporcién en cada una de sus
composiciones o por sus magistrales contrastes. Sus trabajos exhiben una combina-
cién de meticulosidad, precisién, conocimiento botdnico y dominio artistico de las
distintas técnicas que utiliza (Castroviejo, 1979; Castillo, 1999, p. 445).

Junto a otras pioneras ilustradoras cientificas como Teresa Madast (1848-
1917), Luisa de la Vega y Wetter (1862-1944), Josefa Sanz Echevarria (1889-1952)
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o Victoria del Val (1922-2005), fueron venciendo la invisibilidad a la que estu-
vieron sometidas. De hecho, Paula Millin alcanzé un merecido reconocimiento,
aunque Juan Luis Castillo manifiesta que «el anonimato que tuvo a gala exhibir en

vida se ha traducido en un olvido injustificado» (Castillo, 1999, p. 446).

Ademds del trabajo desarrollado como pintora y como ilustradora botdnica, nos
propusimos investigar y poner en valor la labor de Paula Milldn como ilustradora’
de libros escolares de lectura y de divulgacién cientifica, en los que sus dibujos ex-
presan de manera fidedigna especies vegetales o animales «pero sin reflejar todas las
caracteristicas esenciales para la identificacion de una especie y sin las convenciones
tipicas de la ilustracién cientifica botdnica» (Revuelta y Herndndez, 2023, p. 119).

La metodologia utilizada se basa en el andlisis y estudio de los diferentes libros
escolares de lectura y de divulgacién cientifica que hemos seleccionado en los que
Paula Milldn colaboré con sus ilustraciones.

DESARROLLO

En este apartado nos centraremos en los libros que hemos utilizado en este
trabajo. Para ello seleccionamos dos libros de la coleccién Libros de la Naturaleza
escritos por Josefa Marti Tortajada®, Los crustdceos (Marti, 1941) y Batracios y repti-
les (Marti, 1942), asi como otros dos de la misma autora, Los animales (1943) y Las

> Enlaactualidad, en Espafia se llama ilustracién naturalista a lo que en los paises anglosajones

se denomina arte botdnico. La ilustracién naturalista puede permitirse ciertas licencias artisticas o de
capacidad de sintesis al condensar la esencia fundamental de una planta que serfan impensables en
el caso de la ilustracién cientifica y que trascienden las normas de representacién caracteristicas de la
ilustracién cientifica cldsica (Revuelta y Herndndez, 2023).

4 Josefa Marti Tortajada (1904-1980), licenciada en Ciencias Naturales por la Universidad
Central de Madrid, participé en cursos organizados por la Junta para Ampliacién de Estudios e
Investigaciones Cientificas (JAE), fue Aspirante al Magisterio Secundario en el Instituto-Escuela de
Madrid en octubre de 1933. Socia de la Real Sociedad Espanola de Historia Natural. En 1943 consi-
guié una plaza de Preparadora en la Direccién General de Agricultura, tomando posesién de su cargo
en la Estacién de Praticultura y Cultivos de Vega de La Coruna, donde permanecié hasta 1946, ano
que solicitd la excedencia voluntaria. En junio de 1947 alcanzé el grado de Doctora con la califica-
cién de sobresaliente en la Universidad Central de Madrid. Ejercié como colaboradora del Servicio
de Fitopatologia y Plagas del Campo, dependiente del Instituto Nacional de Investigaciones Agrarias
(INTA), centro al que reingresé en 1952. Realizé distintas investigaciones sobre la estructura del
cerebro de dos especies de saltamontes. En 1974 se jubilé en el Departamento de Proteccién Vegetal
del INIA, falleciendo en enero de 1980 en Madrid (Gragera y Sudrez, 2014). Por la documentacién
depositada en la web del Archivo del Centro Documental de la Memoria Histérica, sabemos que fue
detenida, encarcelada y posteriormente condenada a seis afios y un dia de internamiento en campo de
trabajo segtin la sentencia de 16 de enero de 1939 del Tribunal especial de guardia n® 2 de Madrid. Se
le acusaba de «Alta Traicién y espionaje» por haber llevado a cabo actividades hostiles a la Reptblica
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plantas (1945), publicados por Espasa-Calpe. También colaboré con sus dibujos
en la ilustracién de publicaciones de divulgacién cientifica: Flora de las aguas con-
tinentales espariolas de Antonio Rodriguez Martinez’ (Rodriguez, 1968) y Nuestros
drboles forestales, de los ingenieros de montes José Maria Ferrer Granda y Manuel
Rodriguez de la Zubia (Ferrer y Rodriguez, 1968).

Los piBujos DE PAuLA MILLAN EN DOS LIBROS DE LA COLECCION LIBROS DE LA
NATURALEZA

La coleccién Libros de la Naturaleza fue una idea de Lorenzo Luzuriaga durante
su estancia en la gestién de la casa Calpe (Sdnchez, 2005), y, como hemos mostra-
do en otros trabajos (Lépez, 2017), puede ser el mds notable proyecto editorial es-
pecificamente dedicado a la ensenanza y divulgacion de las ciencias de la naturaleza
acometido en Espafia durante el primer tercio del siglo xx. Estas obras que Calpe
(Espasa-Calpe desde de 1925) comenzé a publicar a partir de 1922 trataban de se-
guir las nuevas, entonces, orientaciones otorgadas a los libros de lectura debido a la
influencia del movimiento de innovaciéon pedagdgica que se desarrollé en Europa
con la extensién de las ideas de la Escuela Nueva, algo crucial en el caso de la reno-
vacién de la ensefianza de las ciencias experimentales® en Espana (Bernal, 2001).

Calpe difundié sus catdlogos a través de la red desplegada para la comercializa-
cién de sus libros en Madrid, Barcelona y Buenos Aires, los diarios £/ Sol, La Voz,
y la Casa del Libro, la mds importante librerfa espafiola (Sinchez Vigil, 20006).
También fueron recomendados por profesores renovadores como Enrique Rioja,
Margarita Comas Camps o Vicente Valls Anglés. En el caso concreto de esta colec-
cién destaca la labor de difusién realizada por la Revista de Pedagogia, aportando
una extensa informacidn critica sobre sus libros (Bernal, Lépez y Moreno, 2005;

Lépez y Bernal, 2008; Lépez y Delgado, 2014).

Cuando se publicé el libro de Josefa Marti Los crustdceos se utilizé la misma
portada con la que aparecié en 1930 La vida de los crustdceos, de Céndido Bolivar
Pieltain’.

que trataban de favorecer a las «tropas al servicio de la invasién y de la traicién a la Patria» (heeps://
pares.cultura.gob.es/inicio.html).

> Antonio Rodriguez Martinez fue Maestro del Laboratorio de Botdnica de la Escuela Técnica
Superior de Ingenieros de Montes y Preparador del Jardin Botdnico de Madrid.

¢ En muchos casos, la lectura era la tinica via que se ofrecia para adquirir los primeros conoci-
mientos cientificos por lo que el cardcter auxiliar de los libros de lectura en la ensefianza de las ciencias
de la naturaleza fue importante.

7 C4ndido Bolivar (Madrid, 1897-Ciudad de México, 1976), experto en entomologia y cate-
drdtico de Zoografia de Articulados desde 1922 de la Universidad Central de Madrid. Exiliado en
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IMAGEN 2. Portada y titulos de los libros de Cindido Bolivar y Josefa Marti.

Fuente: MUVHE. Universidad de Murcia.

A pesar de compartir la misma cubierta, ni los titulos de los libros ni de cada
uno de los capitulos son iguales. También la forma de abordar y desarrollar los
contenidos tratados en los libros de Bolivar y Marti es diferente.

Probablemente el recuadro negro que aparece en la parte inferior derecha po-
dria ocultar el nombre del dibujante, ilustrador y caricaturista Luis Bagaria, exilia-
do en 1938 a Paris y en 1940 a La Habana, donde fallecid.

Otro libro de Josefa Marti en la coleccién Libros de la Naturaleza es Batracios y
reptiles. La edicién que hemos manejado es de 1949, otras ediciones son de 1942,

1959 y 1969.

Los crustdceos tiene noventa y tres paginas y Batracios y reptiles, noventa y cin-
co. El texto incluye una excesiva nomenclatura cientifica —que solo puede resultar
significativa para entendidos en la materia— y no es lo mds idéneo si consideramos
la edad y desarrollo mental de los lectores a los que va dirigido, aunque trata de
utilizar un lenguaje sencillo para explicar con claridad y de forma asequible las
particularidades de los animales tratados y despertar interés y curiosidad. En Ba-
tracios y reptiles, como dicen Francisco Gragera y Federico Sudrez, Josefa Marti
mezcla de manera magistral los datos bioldgicos mds relevantes de cada una de las

Meéxico, fue profesor de la Escuela Nacional de Ciencias Biolégicas del Instituto Politécnico Nacio-
nal, Director del Laboratorio de Entomologia de dicho centro, consejero cientifico en el Instituto
Internacional de la Hilea Amazdnica. Fue Presidente de la Sociedad Mexicana de Historia Natural y
redactor y director de la revista Ciencia.
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especies tratadas con la informacién obtenida por la propia autora en trabajos de
campo previos, anadiendo a veces notas curiosas y hasta opiniones muy persona-
les, por ejemplo, califica a la lagartija roquera como «el reptil mds simpdtico y de
sociabilidad espontanea mayor, condicién esta tltima que hemos podido apreciar
en ocasién de hallarnos comiendo a pie de la Sierra del Guadarrama» (Gragera y
Sudrez, 2014, p.52)

IMAGEN 3. Cubierta y detalle de la cubierta de Batracios y reptiles.

Fuente: Coleccion particular de J. Damidn Lopez.

PaurLAa MILLAN COLABORADORA EN LA ILUSTRACION NATURALISTA DE DOS LIBROS
ESCOLARES DE LECTURA CIENTIFICA

Josefa Marti Tortajada es también la autora de Los animales (1943) y Las plan-
tas (1945), publicados por Espasa-Calpe, aunque ya no formando parte de la co-
leccién Libros de la Naturaleza. Como se puede apreciar en la imagen siguiente
(Imagen 4), las cubiertas y los dibujos insertados en las pdginas de ambos textos
muestran que la autoria es de Paula Milldn.

Algo a destacar puesto que el papel de las ilustradoras habia sido tradicional-
mente infravalorado. Desde el anonimato —sus nombres no aparecian en cubiertas,
portadillas o portadas interiores de los libros— se pasé paulatinamente a que fuesen
haciéndose mds visibles y aparecieran sus nombres junto al autor de la obra.

Tanto las ciento ochenta pdginas de Los animales como las ciento veintiséis
de Las Plantas estin profusamente ilustradas, introduciendo el color (dos colores,
sepia-negro en uno y verde-negro en otro), siendo ello una diferencia notable res-
pecto a Los crustdceos y Batracios y reptiles, en los que todos los dibujos son a un
solo color, el negro.
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IMAGEN 4. Cubierta y portada de Los animales y de Las plantas.

Fuente: Coleccion particular de J. Damidn Lipez.

El texto escrito de Los animalesy Las plantas es mucho menos cientifico que los
anteriores, siendo mds asequible para el ptblico infantil. Utiliza las conversaciones
y cuestiones que plantean una maestra y un maestro a su alumnado para desarrollar
los contenidos tratados. Los titulos de los diferentes capitulos son sugerentes (Por

qué caen las hojas en invierno, Las plantas que cazan con trampa, ...).
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PAaurLA MILLAN, ILUSTRADORA DE OTROS LIBROS DE DIVULGACION CIENTIFICA

En 1968, participé en la ilustracién de dos libros de divulgacién cientifica:
Flora de las aguas continentales espariolas y Nuestros drboles forestales. El autor del
primero es Antonio Rodriguez Martinez® (Rodriguez, 1968), compafiero de Paula

Milldn en el Jardin Botdnico de Madrid.

Como se puede apreciar en la imagen siguiente, en las portadas de los libros
consta que los dibujos son de Paula Milldn Alosete, realizados con gran fidelidad
del natural.

IMAGEN 5. Portada de Flora de las aguas continentales espariolas y Nuestros drboles forestales.

S

Fuente: Coleccion particular de J. Damidn Lépez.

Flora de las aguas continentales espanolas pretendia «despertar en el pescador el
interés por el conocimiento de los vegetales que habrd de encontrar en sus excur-
siones por las orillas de los rios, conocimiento que le supondrd un motivo mds de
atraccién durante sus ratos de esparcimiento». Por tanto, ayudé a la aproximacién
de la cultura cientifica a la sociedad.

Tiene ciento veintiséis pdginas, indicando de cada una de las especies vegetales
el nombre cientifico y vulgar, una breve descripcién y su localizacién y hdbitat.

8 Antonio Rodriguez Martinez era entonces Maestro del Laboratorio de Botdnica de la Escuela

Técnica Superior de Ingenieros de Montes y Preparador del Jardin Botdnico de Madrid
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Incluye al final un indice de nombres cientificos y vulgares de las especies tratadas.
Como se indica en la cubierta, contiene cincuenta y seis liminas en color.

Como hemos dicho anteriormente, también participé en la ilustracién de
Nuestros drboles forestales, de los ingenieros de montes José Maria Ferrer Granda y
Manuel Rodriguez de la Zubia (Ferrer y Rodriguez, 1968), quienes con un afin
divulgativo tratan de facilitar la identificacién de drboles forestales de nuestro pais
por excursionistas y amantes del campo.

En el prélogo de la obra, el catedritico de Botdnica de la Escuela Superior de
Ingenieros de Montes, Juan Ruiz de la Torre, manifiesta sobre Paula Milldn que
era «maestra de excelentes dibujantes fitdgrafos, cuyos dibujos y acuarelas nos han
hecho admirar tantas veces la belleza de la flora espontdnea», y en la introduccién,
los autores consideran las ldminas incluidas en el libro «originales de la acreditada
dibujante sefiorita Paula Milldn, como una aportacién muy valiosa de esta obra;
son excelentes por su gran claridad en los detalles y son auténticas pues estdn saca-
das directamente de las plantas».

Tiene ciento veintiuna pdginas e incluye al final un vocabulario cientifico expli-
cado asi como un indice alfabético de nombres vulgares y latinos. Todos los dibujos
de este libro son en color negro excepto una limina a color. Incluye también una
copiosa coleccién de fotografias.

RESULTADOS Y DISCUSION

La ilustracién naturalista de animales y plantas, basada en la observacién, trata
de retratar aquello que se observa, ser fiel a los seres vivos que representan, aunque
hay cabida para una visién mds personal o subjetiva del autor tomando mds liber-
tades en cuanto a color y forma.

Batracios y reptiles incluye en sus pdginas seis [dminas con fotografias en blanco
y negro y catorce ilustraciones, de las que cinco son de Paula Milldn, habiendo
otras sin firmar. También es la autora de la cubierta del libro.

Los crustdceos incluye seis liminas con fotografias en blanco y negro y treinta
y siete ilustraciones, firmando Paula cuatro de éstas. Hay varias que carecen de
firma, otras que realizé la propia autora —firmando como M. Tortajada, J. M. Tor-
tajada— y suponemos que también hizo las restantes, aunque difiere la firma. En las
realizadas por Paula Milldn su nombre aparece en los dibujos pero no se destaca en

la portada del libro.

Los animales y Las plantas incluyen sesenta y cinco y ochenta y seis dibujos
respectivamente.
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IMAGEN 6. Dibujos de Paula Milldn en Los crustdceos y Batracios y reptiles.

Fuente: Los crustdceos, p. 13. Batracios y reptiles, p. 65.

IMAGEN 7. Ilustraciones de Paula Milldn en Los animales y Las plantas.

Fuente: Los animales, p. 133. Las plantas, p. 21.

Los dibujos de Paula ayudan a centrar la atencién del lector, sirven para ameni-
zar y mantener su interés, ofrecen la oportunidad de desarrollar el sentido y goce
estético en la contemplacién de animales y plantas. Ademds, invitan a despertar y
fomentar la curiosidad, a estimular en los lectores el hdbito de observacién y a rea-
lizar un examen mds detallado de sus caracteristicas morfolégicas y estructurales.
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Se puede apreciar una indudable calidad estética en todos ellos, aunque es el
texto escrito el que guia el discurso, el que aporta y transmite la informacién bésica
mientras que la imagen se subordina al texto, es un elemento secundario y comple-
mentario ya que solo mejora el aspecto estético. La conexién entre la informacién
visual y la informacién textual es débil ya que no se menciona su correspondencia
con el texto escrito, aunque normalmente si se considera una contigiiidad espacial
entre ambos.

Por dltimo, es preciso considerar la funcién emocional de las ilustraciones ya
que pueden provocar reacciones afectivas y fomentar interés, gusto y recreo por la
naturaleza.

IMAGEN 8. llustraciones de Paula Milldn en libros de divulgacion cientifica.

Fuente: Flora de las aguas ..., p. 8. Nuestros drboles. ... Limina suelta.

CONCLUSION

Paula Milldn Alosete fue una notable pintora y una importante ilustradora
cientifica que también participé en la ilustracién naturalista de libros escolares de
lectura y de divulgacién cientifica con aportaciones muy valiosas. Sus ilustraciones
son de una considerable calidad estética, combinando con éxito el arte y la ciencia.

Es preciso insistir en recuperar y proteger aquellos libros que forman parte del
patrimonio relacionado con la historia de la cultura de la escuela espanola que al-
macenan en y dentro de sus cubiertas ilustraciones que, como las de Paula Milldn
Alosete, contienen en su interior una galeria de obras de arte que es preciso salva-
guardar y preservar.
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RESUMEN

Tras describir el proceso de afirmacién del modelo de pedagogia militar en Europa y
en ltalia, el articulo se centra en el experimento de militarizacién que se llevé a cabo en el
Internado G. Leopardi de Macerata entre 1886 y 1893. Una vez definido el marco de refe-
rencia histérico-educativo, se examinan, también a la luz de la literatura escolar y educativa
contempordnea, tres libros para soldados presentes en la biblioteca escolar del internado y
publicados en el periodo de experimentacion militar del instituto: La vida del regimiento
de Nicola Marselli (1889), Por qué y cémo ser soldado de Felice Mariani (1889) y El oficial
moderno de Pietro Gramantieri (1893).

Palabras clave: Educacién militar; Cuerpos de educandos; Literatura educativa; Biblio-
teca escolar; Iralia siglo x1x.

ABSTRACT

After describing the process of affirmation of the military pedagogy model in Europe
and ltaly, the article focuses on the militarization experiment that involved the G. Leopardi
boarding school in Macerata in the years 1886-1893. Clarified the historical-educational
framework, three books for soldiers present in the boarding school library and published
during the institute’s military experimentation period are examined - also in light of con-
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temporary scholastic and educational literature: La vita del reggimento by Nicola Marselli
(1889), Perché ¢ come si fa il soldato by Felice Mariani (1889) and Lufficiale moderno by
Pietro Gramantieri (1893).

Keywords: Military education; Student bodies; Educational literature; School library;
Italy 19th century.

INTRODUCCION: DISCIPLINA MILITAR Y ESCUELA EN LA ITALIA
LIBERAL

URANTE EL PERODO JACOBINO, se desarrollé una pedagogia militar que

afecté a todo el sistema académico y que no se limitaba a enmarcar a

las generaciones jévenes a través de comportamientos externos, sino que
apuntaba a ensefiar un nuevo ethos civil, basado en virtudes como el honor, la ho-
nestidad y el coraje, el ahorro, la moderacién, el espiritu de sacrificio y, sobre todo,
el amor a la patria. Este proyecto, sin embargo, se qued$ mayoritariamente sobre el
papel y se materializ6 especialmente durante la era napolednica, en la que tuvo una
funcién de ‘incubadora’ de lo que serfan los desarrollos posteriores de este modelo
educativo entre las naciones europeas en el siglo x1x (Polenghi 2003).

En la época de la Restauracién se aplicé un modelo educativo de estilo militar,
que debia favorecer la adquisicién de un cédigo de valores y de comportamiento
encaminado a promover el orden, la subordinacién a los superiores y la obediencia
al soberano. El corpus ético, en particular, constituyé la columna vertebral de la
pedagogia militar y asi fue también en el periodo siguiente, pero los puntos clave
de referencia cambiaron. En adelante, lo que surgi6 fue la necesidad de unir a las
masas hacia un espiritu patriético comin y un sentimiento de hermandad nacio-
nal. En toda Europa, a pesar de la naturaleza especifica de cada estado, la escuela y
el ejército se encargaron de esta importante tarea educativa, ya que representaban
efectivamente a los organismos estatales que mejor podian llegar a grandes sectores
de la poblacién (La Manna, 2018). Ambas instituciones cumplieron su misién al
establecer una fuerte relacién complementaria, mediante la cual «la escuela ensefa-
ba el valor del servicio militar» (Polenghi, 2003, p. 121), mientras que el ejército
asumia la funcién de «escuela de la nacién» (Conti, 1992, p. 955).

Esta estrecha «alianza» entre la escuela y el ejército también se aplicé en la pe-
ninsula italiana. Durante los afios del Risorgimento se afianzé la idea de un Estado
que debia «hacerse cargo de una educacién nacional de cardcter militar, para prepa-
rar a los ciudadanos para defender conscientemente sus derechos politicos y su pa-
tria» (Polenghi, 1999). En el periodo posterior a la unificacién, la clase dominante
sintié fuertemente la necesidad de formar la conciencia nacional de los italianos,
especialmente en el campo y en las zonas del sur, donde dominaban la ignorancia y
la supersticion y donde los largos siglos de sumision a los extranjeros habian hecho
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que la poblacién no estuviera acostumbrada al sentido del deber y fuera ajena a
cualquier sentimiento de patriotismo. La clase dirigente liberal necesitaba urgen-
temente revertir esta situacion y lanzar una gran empresa pedagégica, en la que el
Estado asumiera las funciones de la familia hacia un pueblo-nino (Gibelli, 2005,
p- 4), que debia ser arrancado de la condicién de abyeccién moral, de miseria e
ignorancia en la que a menudo vivia, y moldearlo a través de una sélida idealidad
patriética, capaz de ennoblecerlo y darle una nueva vida. Se vislumbraba, por tan-
to, una operacién no solo de cardcter educativo, sino también de civilizacién de
las masas, que el Estado pretendia llevar a cabo a través del ejército y las escuelas.

El fuerte deseo de enfatizar los elementos de convergencia pedagégica entre la
escuela y el ejército empujé al Estado liberal a lanzar un proyecto de militarizacion
dentro de algunos internados nacionales (Conti, 1992, pp. 962-999). El proyecto
se inici6 en 1885 e involucrd, primero, a los internados de Mildn y Salerno y, a
partir del curso 1886-1887, a los de LAquila, Siena y Macerata. Este experimento
surgi6 del acuerdo entre el Ministerio de Guerra y el Ministerio de Educacidn, en-
tonces representados —respectivamente— por los ministros Cesare Francesco Ricotti
Magnani y Michele Coppino, y se bas6 en la firme conviccién de que la educacién
militar podria dar nueva vida al plan nacional de educacién italiano. Ademis, los
internados militarizados fueron vistos como una solucién vélida para revitalizar
el desempefio de los internados, que hasta ese momento no habian «dado buenos
resultados» (ibid., p. 983), hasta el punto de que todavia eran ampliamente supe-
rados por las escuelas dirigidas por érdenes religiosas'. La prueba generé muchos
desconciertos, especialmente en el Parlamento. No se dudaba de la importancia
de dar un cardcter mds marcadamente militar a los internados, pero los métodos
con los que se pretendia implementar este programa suscitaban dudas, cuando no
abiertamente agravios, sobre todo debido a la dualidad administrativa que se intro-
dujo en los cinco internados militarizados. De hecho, junto a la figura del director,
responsable del profesorado y de la ejecucién de los programas ministeriales, se
introdujo la de un alto oficial del ejército con titulo de comandante que, con la
ayuda de otros oficiales, debia supervisar la disciplina de los institutos involucrados
en el proyecto.

Con el R.D. 5428 (serie 3a) del 7 de junio de 1888 prorrogé el experimento
de militarizacién por otros tres anos y los internados de Macerata, Mildn, Salerno,
Siena y UAquila quedaron bajo la autoridad del Ministerio de la Guerra, tomando

! Este predominio queda patente en las cifras. Los internados nacionales de la época eran 29
y acogian a unos 2.500 alumnos, frente a 281 seminarios o internados episcopales, que contaban
con una poblacion escolar de unos 16.000 alumnos, y 120 internados privados, en su mayoria
gestionados por instituciones religiosas, que albergaban a unos 10.000 alumnos. Véase Conti,
1992, p. 962.
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el nombre de «internados militares nacionales». También asignaban al comandante
las funciones de director, que debia desempenar con la colaboracién de un profesor
designado por Minerva para la direccién de los estudios (Bissanti, 1900, pp. 175-
176). Estas medidas solo exacerbaron la controversia hacia las instituciones que
parecian cada vez mds similares a las escuelas militares.

Mientras tanto, el ministro de Educacién Publica, Boselli, habia ordenado una
inspeccién de los cinco institutos implicados, realizada por los profesores Enrico
D’Ovidio y Carlo Gioda, quienes emitieron una opinién final que no fue preci-
samente positiva. En esencia, los dos inspectores, sin perjuicio del principio de la
educaciéon militar como herramienta vilida para revitalizar el programa de forma-
cién patridtica de las nuevas generaciones, sostuvieron que para implementarla
no era necesario recurrir a oficiales del ejército, sino que bastaba con confiar en
buenos educadores, como de hecho ya sucedié en muchos internados nacionales,
que habian introducido ejercicios gimndsticos y militares con menores costos y
con igual o mayor éxito que los militarizados. En 1891 entr6 en escena en los
internados militares nacionales la figura del director de estudios, quien efectiva-
mente desempenaba la funcién de director, pero que en el ejercicio de su rol estaba
obligado a tomar decisiones acordadas con el comandante. Esta solucién parecia
un compromiso que no logrd resolver los problemas subyacentes en la gestién de
las instituciones militarizadas. El experimento fue renovado por otros dos afos
(Bissanti, 1900, pp. 250-251), pero estaba destinado a terminar, ya que «no habia
dado los frutos esperados» (Conti, 1992, p. 996). El epilogo llegd en 1893 y sond
como uno de los signos del fracaso de aquel programa de nacionalizacién de las
masas sobre el que tanta tinta se habia derramado y tanto se habia hablado a nivel
oficial, pero que en realidad el Estado liberal no fue capaz de implementar con

conviccidn (ibid., pp. 993-999).

Es en este marco que se desarrolla la experiencia de militarizacién del Inter-
nado G. Leopardi en Macerata, en la que esta contribucién pretende centrarse,
analizando en particular los libros para soldados publicados en los afios en que se
implementd este experimento.

LA MILITARIZACION DE LOS ESTUDIOS Y EL INTERNADO
DE MACERATA

El internado Giacomo Leopardi de Macerata se fundé en 1861 por iniciativa
de la administracién provincial, con el fin de acoger preferentemente, segin la
préctica de los internados, «a aquellos jévenes que no encuentran escuelas adecua-
das para sus estudios en su lugar de residencia habitual» (Ministerio de Educacién
Nacional, 1941, p. 9). Dotado desde el principio de una escuela primaria interna,
el Internado Macerata, cuando en 1875 se le concedié trasladarse a las instalacio-
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nes del antiguo convento dominico de la ciudad, especialmente adaptadas para el
desempeno de las nuevas funciones, acogié también durante un tiempo el instituto
técnico y las instalaciones del instituto, tanto para la educacién secundaria obliga-
toria como para el bachillerato, que luego se trasladaron a edificios cercanos (Ave-
sani, 1988). Como lo demuestran los datos estadisticos y las anotaciones dejadas
en los voliimenes de la biblioteca del instituto de Macerata, el instituto pudo inter-
ceptar estudiantes no solo de la provincia de Macerata, sino también del exterior,
procedentes en particular de Abruzzo, Puglia y Molise®.

Al igual que en los demids internados del Reino, también en el de Macerata,
inmediatamente se dio gran importancia a la educacién fisica, otorgdndole una
orientacién militar. Por otra parte, ya en el Informe a Su Majestad sobre el siguiente
Reglamento de 25 de agosto de 1860 para los internados nacionales se sefialaba que «la
tendencia y el espiritu militar» era «muy conveniente a los tiempos, y lo tnico que
obtiene obediencia con dignidad y franqueza, con modestia, orden y precisién, sin
minucias infantiles y mondsticas» (Bissanti, 1900, p. 13). En el Reglamento se en-
cuentran varias confirmaciones sobre el hecho de que la vida en el internado debia
llevarse a cabo segtin un enfoque militar. Cabe sefialar, por ejemplo, que se sugirid,
cuando fuera posible, asignar el papel de censor a un soldado, a quien se le confiaba
la supervisién de la «disciplina de los internos» (ibid., p. 15). En cuanto a la orga-
nizacién interna, se inspiraba claramente en la del cuartel, ya que los estudiantes
estaban divididos en companias, que debian estar compuestas por un maximo de
20 miembros y ser homogéneas en cuanto a edades y tipo de escuela. Ademis, las
actividades internas, segtn prescribia también el Reglamento de los internados nacio-
nales, debian estar marcadas por el «sonido del tambor» (ibid., p. 18). Por tltimo,
no hay que olvidar que el cumplimiento de las normas también estaba garantizado
mediante un preciso sistema de premios y castigos y entre estos tltimos también
estaban la «suspensién o pérdida de los grados militares», de la que evidentemente
los internos podian presumir dentro de la compania, y la «pérdida del uniforme
por uno o mds dias», de tipo militar, prescrita a todos los estudiantes (ibid.).

En la introduccién al primer Reglamento del Internado de Macerata, redactado
en 1862, el rector Chiarella, al ilustrar la linea educativa del instituto, acogiendo

2 Aproximadamente 400 ejemplares de la coleccion histérica de la biblioteca del Internado G.

Leopardi de Macerata, compuesta por mds de 2000 unidades de inventario, presentan elementos ex-
tratextuales, que se revelan en forma de simples firmas, notas personales, comentarios y a veces juicios
articulados sobre textos. En muchas de estas anotaciones el lector indica el lugar de nacimiento, que
a menudo se remonta a lugares ubicados fuera de la provincia de Macerata (Ascenzi, Patrizi, 2024).
En cuanto a los datos estadisticos, por ejemplo, cabe sefalar que para el curso 1939-1940 habia
hasta 105 internos provenientes de fuera de la provincia, de un total de 130 estudiantes (Ministero
dell’educazione nazionale, 1941, p. 215).
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plenamente las indicaciones ofrecidas en el Reglamento de los internados nacionales,
afirmaba: «No separar al hombre ni de la humanidad, ni de Dios. Por el contra-
rio, intentaremos ajustarlo a ambos, educando al mismo tiempo los sentimientos
religiosos y los sentimientos sociales; y resumiendo nuestro programa en este re-
sumen: Religién y Patria» (Regolamento, 1865, p. 5). Este breve pasaje explica las
coordenadas clave del proyecto de construccién nacional italiana, dentro del cual
la disciplina militar se convirtié en un dispositivo educativo clave para construir la
identidad cultural y la fisonomia social del pais. El Internado de Macerata se ad-
hirié plenamente a este modelo y asigné a la educacién militar un valor educativo
muy alto desde el principio. De hecho, ya en el primer Reglamento de 1862, no solo
se imponia el uso de un uniforme «de gala» para ocasiones especiales y uno «raso»
para los dias ordinarios, sino que se seguia el reglamento de los internados nacio-
nales, aplicindose la divisién interna de los estudiantes en companias diferenciadas
por edad, y confiadas a «estudiantes graduados», cuyo puesto se renovaba cada ano,
y se les asignaba un dormitorio y una sala de estudio (ibid., p. 14).

Respecto al programa educativo, el internado indicaba que ofrecia: «alojamien-
to, alimentacidn, instruccién religiosa, educacion civil, militar y fisica, asi como
atencién médico-quirargica» (ibid., p. 8). Respecto a la educacién fisica, el Re-
glamento de 1862 especificaba: Los «ejercicios gimndsticos y militares» se realizan
en paralelo a los realizados «en el curso secundario de estudios cldsicos y técni-
cos». (ibid.). La educacién fisica, entendida en sentido paramilitar, tenfa la tarea
de fortalecer los miembros e inculcar los valores del ‘ciudadano-soldado’, como el
orden, la obediencia y la resistencia al cansancio. Esta orientacién estaba destinada
a acentuarse aun mds no solo tras la introduccion de la ensefanza obligatoria de
la gimnasia en todos los niveles escolares, que se produjo como se sabe en 1878
gracias a Francesco De Sanctis (Bonetta, 1990, pp. 82-85), sino sobre todo ello
con el ascenso a la Minerva del médico positivista Guido Baccelli, que habia puesto
en marcha programas en los que la gimnasia masculina asumia una clara funcién
preparatoria con respecto al servicio militar, hasta el punto de incluir ejercicios
explicitamente tomados de este entorno, como el tiro, marchas, manejo y limpieza

de armas (ibid., pp. 173-176).

Este tipo de enfoque educativo histérico, en el caso del Internado de Macerata,
experimentd una nueva aceleracién después de la nacionalizacién del instituto, im-
plementada con el Real Decreto del 5 de septiembre de 1886, n. 4095, en paralelo
al inicio del experimento de militarizacién que, como se ha mencionado anterior-
mente, involucré al instituto de Macerata junto con otros cuatro institutos del
Reino hasta 1893 (Bissanti, 1900, pp. 158-159). En este perodo el internado pasé
a depender del Ministerio de la Guerra y la gestién interna se confi6, en lugar de a
un rector, como dictaba la tradicién, a un militar, en este caso al teniente coronel
Antonio Incoronato (Annuario, 1930, p. 8). En esta fase, en cuanto al programa
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de ensenanza, una de las novedades mds significativas fue la introduccién de «las
disciplinas internas obligatorias de la ensenanza militar impartida en los colegios
militares» (Conti, 1992, p. 966). Esta innovacién se extendid, poco después, a
todos los internados del Reino, segtin confirma el Reglamento de internados nacio-
nales de 1888. Entre las actividades obligatorias y gratuitas ofrecidas dentro de los
internados figuraba la ensenanza de «teorfas militares con las necesarias ejercicios
militares, incluidos tiro al blanco, esgrima, bastdn, sable y florete», precisando que
la «instruccién militar tedrica y préctica» debia impartirse «con especial cuidado y
segin las normas seguidas en los internados organizados militarmente», indicadas
explicitamente como modelos para emular e inspirarse en (Bissanti, 1900, p. 181).

Otras precisiones en este sentido resultaron de las disposiciones adoptadas ese
mismo afio para La ensefianza de gimnasia, esgrima, teorias y ejercicios militares en
los internados nacionales. En ellas se establecié que:

Para los ejercicios de esgrima y de gimnasia con aparatos, asi como para los ejerci-

cios militares de los que el tiro sea parte complementaria, la duracién total de las

clases serd de seis horas semanales, repartidas de la siguiente manera:

a) Dos horas de gimnasia sobre aparatos en equipos separados;

b) Dos horas de ejercicios militares para equipos separados y, al mismo tiempo,
evoluciones para equipos combinados;

¢) Dos horas de esgrima en equipos separados para estudiantes de la educacién
secundaria obligatoria (Bissanti, 1900, p. 205).

Mientras que para los internos mayores de 16 afios, las horas de ejercicios mi-
litares debfan destinarse a «instruccién tedrica sobre el rifle de servicio, escuela de
punteria, etc. y [...] disparar», para los mds jovenes se sugiri6 agregar «disparar con
el rifle Flobert». Se inst6 a cada internado a equiparse no solo con «un gimnasio
equipado con todo el material prescrito», sino también con «una armerfa con ri-
fles de servicio, mazas de hierro, sables, espadas y accesorios de esgrima» (ibid.).
La educacién fisica de los internos se completd también con «paseos militares y
gimndsticos» que debfan realizarse al menos una vez al mes. Para las caminatas mi-
litares, los mayores debian portar el fusil y los mds jévenes el palo de hierro, y para
las caminatas gimndsticas se precisé: «tendrdn que ser sin armas [y] consistirdn en
viajes largos como ejercicios de resistencia en marchas» (ibid., p. 206)°. El objetivo
de la medida era claro: marcar el cardcter preparatorio al servicio militar obligatorio
asignado a las horas de educacién fisica realizadas en los internados.

La importancia de garantizar una «educacién militar universal» para todos los
internados en la circular ministerial nim. 97 de 19 de agosto de 1893, que subra-

3

Sobre los usos educativos de los paseos: Bonetta, 1990, pp. 201-207.
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yaba la importancia de los ejercicios militares y de la esgrima y pedia la adopcién
de un uniforme en los internados que respondiera a criterios comunes precisos
«tanto para salir como para volver a casa» (ibid., pp. 351-352). Como se habia
anticipado, 1893 supuso el final del experimento de militarizacién iniciado en el
internado de Macerata, en paralelo con otros cuatro internados del Reino de Italia.
Este acontecimiento, sin embargo, no puso fin al proyecto de militarizacién de la
juventud italiana a través de la escuela, que continué con renovado vigor a princi-
pios del nuevo siglo y que adquiri6 creciente popularidad, especialmente cuando
«la ambiciosa Italia declaré la guerra a Turquia y pretendié civilizar Libia con las
armas», preparando asi «los dias radiantes de mayo» de la declaracién de guerra a
Austria (Bonetta, 1990, pp. 179-180).

MANUALES PARA SOLDADOS EN USO EN EL INTERNADO
DE MACERATA

La huella militar permanecerd inscrita durante mucho tiempo en las pricticas
educativas no solo de los internados sino, mds en general, de las escuelas italianas e
impregnard ampliamente los manuales y libros de lectura presentes en los pupitres
escolares a partir de las dltimas décadas del siglo x1x. De hecho, en este periodo se
produjeron nuevos textos, deliberadamente introducidos para apoyar el proyecto
de formacién de ciudadanos-soldado (Rigotti Colin 1995; Bacigaluppi Fossati,
2000). Asi lo confirma el andlisis de los titulos que componen el importante fondo
histérico de la biblioteca del Internado G. Leopardi de Macerata (Ascenzi, Patrizi
2024). Dentro de este importante patrimonio bibliogréfico (que consta de mds de
2.000 unidades bibliogréficas), destaca efectivamente un pequeno ntcleo de libros,
30 en total, publicados entre finales del siglo x1x y principios del xx, que permiten
comprender el desarrollo concreto del modelo educativo de carcter militar dentro
de la institucién de Macerata. Se trata principalmente de manuales para soldados y
libros de lecturas morales y edificantes concebidos como ayudas para apoyar la vida
militar, dirigidos principalmente a los jévenes soldados, pero también considerados
como ayudas vélidas para la formacién de los jévenes y ciudadanos italianos. Aqui
nos centraremos en el andlisis de algunos de los textos mds significativos de este
corpus, con el fin de perfilar mejor las caracteristicas del modelo educativo que
transmiten.

Entre los textos relativos a la educacién militar que se conservan en el Internado
de Macerata, destacan al menos tres, publicados durante el periodo de militariza-
cién del instituto. Nos referimos, en primer lugar, a la obra de Niccola Marselli,
La vida del regimiento, presente en la primera edicién de 1889, publicada por la
editorial Barbera de Florencia (Marselli, 1889). El autor fue uno de los partidarios
mids convencidos del proyecto experimental de militarizacién de los internados
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nacionales y en el momento del lanzamiento de la iniciativa ocupaba el cargo de
subsecretario del Ministerio de la Guerra Ricotti Magnani (Rigotti Colin, 1992; p.
982, Polenghi 1999, p. 123). La vida del regimiento recoge las memorias persona-
les como coronel del «viejo y valiente regimiento de la brigada Saboya» (Marselli,
1889, p. 46). La obra se divide en cuatro partes, de las cuales la primera compara
la vida en el cuerpo principal del Estado con la de los regimientos de los ejércitos,
mientras que la segunda estd dedicada a la vida intelectual y la tercera a la vida mo-
ral en los regimientos. La tltima parte tiene una estructura misceldnea, tras abordar
el delicado tema de la carrera en el ejército y las funciones de los campamentos de
brigada, hay dos medallones biogréficos relativos a dos hombres, uno del norte
y otro del sur de Italia, que vivieron en el periodo de la Revolucién Francesa y
el Imperio Napoleénico, Enrique de Beauregard y Alessandro Poerio, quienes se
proponen como ejemplos de ese ardor patridtico que permitié alcanzar la unidad
nacional. Estos perfiles son senalados por el autor como prototipos de esas buenas
lecturas de las que deberfa haberse nutrido el buen soldado®. Un tema que parece
ser de especial interés para Marselli, hasta el punto de recordar la reciente circular
del 1 de octubre de 1885 del Ministerio de la Guerra con la que se convocaba un
concurso para un libro de lectura para los soldados italianos (ibid., p. 195).

La obra Por qué y cémo ser soldado. Libro para el soldado italiano del mayor de
artillerfa Felice Mariani, publicado en el Premiato Stabilimento Tipografico Suc-
cessori Bizzoni de Pavia, también en 1889, nacié precisamente de la participacién
en este concurso. Este «libro de educacién militar y civil para el soldado» (Mariani,
1889, p. V) presenta una primera parte, titulada Por qué uno se convierte en soldado,
destinada «a mostrar cudles son las condiciones actuales en Italia; cudles eran los
pases; cudles son las causas que lo mantuvieron oprimido; a quien debemos nuestro
resurgimiento» (ibid., p. X). La segunda parte, titulada Cdmo se forma el soldado,
tiene un tono diferente. Tras dedicar las primeras pdginas a ofrecer «un esbozo so-
bre la organizacién del ejército» y sobre «las cuestiones militares» (ibid., pp. X-XI),
el autor se centra en los derechos y deberes del soldado, con el fin de ilustrar y, al
mismo tiempo, despertar en el lector «aquellos sentimientos sin los cuales le resulta
dificil servir dignamente a su pais y al Rey» (ibid., p. X).

En la categoria de libros de lectura para la educacién militar también podemos
incluir £/ oficial moderno del teniente de infanteria Pietro Gramantieri, publicado
en Messina en 1893 en la Libreria internazionale Ant. Trimarchi. El autor, que

* Marselli se ajusta al enfoque de la historia que imperaba en esa época, basado en biografias

ejemplares, ya que asignaba a la narracién de vidas ejemplares la tarea de inspirar sentimientos de
devocién, deber y amor a la patria en el ptblico més joven. Colin, 1992, pp. 341-342.
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demuestra en varios puntos de la obra que conoce bien la produccidn literaria de
Marselli, en la introduccién revela que escribié £/ oficial moderno

para aquellos como yo que seremos capitanes dentro de dos, cinco, diez afos, y
tendremos que dirigir y formar militarmente a subtenientes reclutados entre jévenes
que habrdn cursado, por regla general, estudios superiores a los que nosotros cur-
samos cuando comenzamos nuestra carrera militar (Gramantieri, 1893, pp. 8-9).

De ahi la necesidad de equiparnos desde ahora para ser buenos oficiales, cons-
cientes de que «hoy ya no mandamos con la fuerza de las insignias, sino con la
autoridad de la mente». Para Gramantieri el capitdn «ya no es solo el comandante
de su propia compafiia, sino que es el amigo, es el padre, es el juez severo y amoroso
de sus soldados, es el educador por excelencia de la nacién» (ibid., p. 17).

Con estas palabras parece hacerse eco de la leccién del propio Marselli sobre
el papel del coronel de regimiento, al que define como «administrador, instructor,
educador de una masa notable de hombres, que lo consideran el representante in-
mediato de su soberano y de su padre» (Marselli, 1889, p. 1). La relacién que debe
establecerse entre superiores y soldados debe basarse siempre en el respeto mutuo,
s6lo que dentro de estos términos — advierte Marselli, adoptando una posicién
ampliamente respaldada en la literatura militar (Polenghi 1999, pp. 129-130) — la
vida del regimiento serd capaz de mostrar cémo «una escuela, en la que el coronel
educa a otros y al hacerlo se educa a si mismo y se vuelve mds hombre» (Marselli,

1889, p. 3).

Este pasaje nos permite cerrar el circulo, de modo que, si el coronel realmente
desempena funciones educativas, entonces la vida en el ejército no puede conside-
rarse otra cosa que una escuela, un campo de entrenamiento no sélo en la disci-
plina militar sino, en general, en el dificil trabajo de ser personas integras y justas.
«La vida publica y la vida militar estdn conectadas de tal manera que una refleja a
la otra» (ibid.), subraya Marselli. Pietro Gramantieri se centra atin mds explicita-
mente en los valores educativos de la vida militar, llegando incluso a afirmar que
el ejército no solo representa «la imagen de la nacién», sino también y sobre todo
«la escuela de la nacién [.. .] donde ensefian a apreciar esas raras virtudes civicas y
donde se inculcan aquellos sentimientos que son los tinicos que pueden fortalecer
un Estado, contribuyendo a su civilizacién» (Gramantieri, 1893, p. 13). El autor
celebra el mito del ejército como escuela de la nacién, teorizando, como gran parte
de textos de la época, «la superioridad de los militares sobre los civiles» (Labanca,
1988, p. 566). Es consciente de que «el ejército estd hecho para la guerra», pero
espera que, dadas las particulares condiciones histérico-politicas de Italia, se con-
vierta en un «instrumento de educacién civil» (Gramantieri, 1893, p. 29).

Tanto Marselli como Gramantieri se centran mucho en la importancia de la
formacién intelectual y moral de los jévenes que se preparan para convertirse en
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parte estable del ejército. Ambos apoyan firmemente la necesidad de mitigar «los
excesos de la escolaridad», de promover «una educacién superior de la mente» y
una «educacién mds viva del cardcter» (Marselli, 1889, p. 300). En este sentido,
Marselli no deja de subrayar el valor del proyecto de militarizaciéon de los inter-
nados nacionales que se ensayaba en esos afos, del que era partidario irreductible,
senaldndolo como una via privilegiada para el reclutamiento de personas mds pre-

paradas en el ejército (bid., p. 161)°.

En Por qué y como ser soldado, Mariani ofrece una contribucién concreta al
tema de la formacién militar. Tras ofrecer una descripcidn fisica de Italia, su forma
y sus regiones, el autor pasa a ilustrar la primera manifestacién del sentimiento
patridtico durante la Revolucién Francesa y el periodo napolednico. A continua-
cién, recuerda los duros afos de la Restauracién y las hazafas de la epopeya del
Resurgimiento, que evoca adoptando un enfoque claramente saboyano, destinado
a exaltar las figuras de Vittorio Emanuele II y Cammillo Benso, conde de Cavour,
que destacan frente a las de Garibaldi y Mazzini, a quienes se reservan algunos pa-
sajes concisos, segiin un modelo de manuales histéricos mds presente en el primer
periodo posterior a la unificacién que a finales de siglo (Ascenzi 2005, pp. 58-68).
El autor aclara las motivaciones subyacentes del camino histérico trazado, es decir,
mostrando «las razones de esa conscripcién» a la que muchos jévenes son llamados
cada ano. Mariani es muy consciente de la dura realidad de los hechos, descritos sin
rodeos por Marselli, segtin los cuales «para las masas incultas, la gran patria es mds
bien una idea vaga, un fantasma nebuloso que un sentimiento fuerte» (Marselli,
1889, p. 107) y el soldado al que se dirige Marini forma parte de esta gran masa, a
la que hay que explicar de forma sencilla y clara qué es Italia y como se cred, por-
que solo asi se podran rasgar los velos de la ignorancia y dar paso a un sentimiento
genuino de amor por la patria.

Aunque los aspectos relativos a la formacidn intelectual se abordan en los tres
textos examinados, en Mariani desde un punto de vista prictico y en Marselli y
Gramantieri desde un punto de vista teérico, el tema que parece interesar més a los
tres autores es el de un cardcter ético, ya que de ello depende la comprensién plena
del verdadero significado de la disciplina militar y sus posibles aplicaciones en la
vida civil. La adherencia a la regla y la obediencia hacia los superiores —advierte

> El ejemplar de La Vida del Regimiento conservado en la biblioteca del Internado Leopardi
presenta varias notas extratextuales, que atestiguan una lectura del texto por parte de los internos,
caracterizada por un cierto interés. De hecho, en el texto no solo hay comentarios —aunque lapida-
rios— de cardcter positivo sobre el trabajo, sino también pasos especificos subrayados, especialmente
los relacionados con la promocidn de la carrera en el dmbito militar y los que recuerdan la posibilidad,
insinuada pero nunca llevada a cabo, de reducir el periodo de servicio militar obligatorio para los
estudiantes de internados militarizados. /bid., pp. 161, 280, 301.
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Mariani— son solo algunas de las facetas de la disciplina militar, que se compo-
ne de muchos elementos externos, como el porte, las buenas maneras, la higiene
personal, la templanza en la bebida y en la comida, la sobriedad y la moderacién
en gestos y palabras. Este cddigo de comportamiento encuentra su fundamento
en un complejo conjunto de sentimientos, principalmente el coraje, presente en
todos los hombres desde su nacimiento®, y le siguen sentimientos propios de la
vida militar, como los de «espiritu de cuerpo, emulacién, camaraderia y devocién
hacia los superiores, sentimientos a los que hay que anadir la firmeza, la constancia
y el sacrificio», cualidades propias de otro «sentirse mds modesto en apariencia y
en realidad mds noble, mds alto, mds amplio, que incluye a todos los demds, el
sentimiento del deber [...] por el cual el buen soldado sélo tiene un objetivo que
alcanzar: seguir la bandera a todas partes y defenderla hasta la muerte» (Mariani,

1889, pp. 305, 307).

Este corpus de valores, combinado con un habitus de comportamiento adecua-
do, al que tanto el soldado raso como el alto oficial deben adherirse como parte de
una misma familia, se alineaba con aquel plan encaminado a clasificar a la plebe,
que desde hacia algtin tiempo también involucraba educacién de la ninez y de
los adultos (Bacigalupi, Fossati, 2000, capitulo 2). Los manuales para soldados
adhirieron al proyecto de civilizar al pueblo y propusieron un modelo de sociedad
ordenado y funcional, en el que todos estdn destinados a aceptar su posicién en la
escala social y a desempenar su papel con dedicacién, puntualidad y orden (Polen-

ghi 1999, pp. 131-135).

Las obras de Marselli, asi como las de Gramantieri y Mariani, tienen como
objetivo esbozar una imagen elevada del ejército, como verdadera escuela de con-
cordia, fraternidad y unidad del pueblo italiano. En este sentido, es interesante
observar cémo Marselli, por ejemplo, se centra también en aspectos relacionados
con la vida cotidiana, capaces de devolver toda la belleza a los profundos vinculos
que se establecen entre companeros de armas:

No es fécil imaginar y describir la fusién de almas que se produce en un regimiento
al soportar conjuntamente las penurias, al participar conjuntamente en los acon-
tecimientos, placeres y dolores de la vida militar. Después de una marcha, después
de un vivac y después de un desayuno en la misma mesa, la familia militar se siente
mds unida (Marselli, 1889, p. 69).

¢ En esto, Mariani se adapta a las creencias pedagégicas de su época, ya anticipadas por Rous-

seau, segun las cuales el hombre es valiente por naturaleza, pero la sociedad tradicional, con sus
creencias y supersticiones, condena la ignorancia y la cobardfa. Rigotti Colin, 1985, pp. 349-350.
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En este pasaje de E/ oficial moderno parece resonar el eco de los bocetos Una
marcha de verano, Una marcha nocturna o La ordenanza o El campo contenidos en
La vida militar de Edmondo De Amicis, obra que no podia faltar en la biblioteca
del Internado Leopardi de Macerata, dado el increible éxito que ha logrado en las
escuelas y la sociedad civil’, confirmado por las numerosas anotaciones y comenta-
rios positivos que acompafian las pdginas de la copia conservada en el instituto de
Macerata®. Por otro lado, en este «buen libro de literatura educativa popular (Dota,
2007, p. 243), se traladaba impecablemente al plan literario el paralelismo entre
ejército y familia hacia el que apuntaban las directrices pedagdgicas de la clase domi-
nante y del que se nutria gran parte de la literatura militar y escoldstica de la época.

No es casualidad que Gramantieri, al describir «el espiritu de cuerpo» sobre
el que debe fundarse el ejército, se empene en explicar que solo puede alcanzarse
mediante una genuina «aspiracién ideal» (Gramantieri, 1893, p. 60), que resume
en el concepto de madre, indicado como sintesis de esa educacién del corazén que,
a su juicio, debe guiar la formacién del soldado y, mds atin, la del oficial:

Hoy, en esta disolucién de todo lo sagrado, de toda ilusién querida, que al menos
este venerado nombre de madre permanezca en alto; y que la madre sea el simbolo
de nuestra regeneracién, de la nueva moral, de una nueva religién intima; ya que,
en este nombre, atin no degradado, solo se puede encontrar fuerza en las adversida-
des de la vida, heroismo en las batallas de la patria, entusiasmo en las luchas de la
civilizacién. Si el joven no tiene el ideal de su madre, que no sea oficial; dado que
la posicién del oficial es socialmente la mds dificil, tanto por la tarea de instruir
y educar al soldado, como porque el ejército comienza a ser, me atreveria a decir,
odiado por las masas, y por el continuo autosacrificio, por el sacrificio de su libertad

(Gramantieri, 1893, p. 46).

En las tltimas lineas del pasaje extraido de £/ oficial moderno se hace mencién a
ese sentimiento de oposicién al servicio militar obligatorio que se estaba extendien-
do especialmente entre las masas campesinas del centro-sur de la peninsula, debido
a la prdctica de la «sustitucién», mediante el cual un burgués podia ser sustituido
en el servicio militar por uno de esos hijos del pueblo, considerados por la clase
politica como groseros y necesitados de la labor moralizadora del ejército (Oliva,

7 La primera edicién de Vida militar salié a la luz en 1868. Al ano siguiente se recopilaron seis

bocetos en un libro de lectura para las escuelas militares y la edicién definitiva de 1880 tuvo 48 reim-
presiones en 22 afnos. Ademds, la obra fue traducida al francés, espafiol, portugués, alemdn, croata,
danés, sueco y holandés, cf. Polenghi, 1999, pdg. 127. Un estudio de la historia editorial y lingfiistica
de esta obra, que fue en todos los aspectos el primer best seller de De Amicis, lo ofrece Dota, 2017.

8 Para un andlisis de los elementos extratextuales del ejemplar Vida militar conservado en el
fondo histérico de la biblioteca del Internado Leopardi de Macerata, véase el apartado 3 de Ascenzi,
Patrizi, 2024.
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1986). Los manuales escolares también dan una amplia huella de este estado de
cosas, que contribuyen a la batalla de la clase dominante contra el fenémeno de la
desercién, proponiendo lecturas que exaltan la condicién del soldado, fuente de
honor para el individuo, la familia y la patria, y fomentan sentimientos de des-
precio y desaprobacién hacia los desertores, tildados de cobardes culpables de una
eleccién considerada sacrilega. En la literatura militar y escoldstica, la imagen del
soldado que sacrifica su vida en el altar de su patria es el apogeo de una ética del
deber, fundada en la obediencia y en la subordinacién del bien individual al bien
colectivo, que se convierte en el eje de un modelo de vida militar propuesto por
el Estado liberal también para la sociedad civil, como base para una consolidacién
efectiva de la nacién.

CONCLUSION

En los textos examinados, publicados en el periodo de militarizacién del Inter-
nado de Macerata, la consigna pedagdgica es fuerte. La vida del regimiento de Mar-
selli, £/ oficial moderno de Gramantieri y Por qué y cémo ser soldado de Mariani par-
ten de la conciencia de que el pueblo italiano debe ser educado en el patriotismo,
la virtud del sacrificio y el sentido del deber. En los libros para soldados, asi como
en los libros de texto escolares y en la literatura infantil, se exponian los valores cris-
tianos dentro de un marco secular de cardcter liberal-positivista, que tuvo un gran
impacto en las masas populares. En esta perspectiva, Simonetta Polenghi observa:

La caridad y el amor al préjimo se convirtieron en efecto de una disciplina terre-
nal. El autosacrificio por el pais, en la guerra como en la vida civil cotidiana, fue
sublimado como un acto de heroismo supremo. Los mdrtires cristianos habian sido
sustituidos, ya durante la época jacobina, por los laicos, seglin un plan que insertaba
contenidos revolucionarios en un marco litdrgico popular (Polenghi, 1999, p. 143).

La patria pas6 a ocupar el lugar de Dios y los jévenes le debian obediencia y
amor, hasta el sacrificio de sus vidas. Al ejército se le asignd la tarea de difundir esta
religion laica, hasta el punto de que se le dio una funcién educativa no solo en el
dmbito militar, sino también en el moral y civil, con repercusiones en el conjunto
de la sociedad. Los textos analizados ejemplifican la idea del ejército como ‘escuela
de la nacién’, sustituyendo a la familia y a la escuela, y propone una pedagogia mi-
litar considerada fundamental en la labor de civilizar al pueblo italiano y construir
una identidad nacional compartida.

El instituto de Macerata se ha centrado en este modelo pedagégico, segin he-
mos podido comprobar mediante la lectura de los Reglamentos y el andlisis de las
obras conservadas en el fondo histérico de la biblioteca del Internado G. Leopardi,
haciendo de la disciplina militar el eje de su enfoque educativo interno, con mds
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intensidad en los afios en que se implementé el proyecto de militarizacién, que
preparé el terreno para un enfoque que tendria muchos seguidores durante los
veinte anos del periodo fascista (Gabrielli, 2016).
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RESUMEN

Este capitulo presenta el desarrollo y los hallazgos de una revisién exploratoria sistem4-
tica de la bibliografia, que se ha implementado con el propésito de contribuir a consolidar
un estado de la cuestién que dé cuenta de la preservacion en el largo plazo de objetos digita-
les producidos en contextos de educacidn secundaria, las posibles lagunas del conocimiento
y las necesidades de mds investigacidn al respecto. Para ello se ha establecido un protocolo
de revisién que consta de cuatro procesos fundamentales: Busqueda, Evaluacién, Sintesis y
Anilisis (SALSA por sus siglas en inglés) del corpus bibliogréfico.

Palabras clave: Preservacién digital; Educacién Secundaria; Revision exploratoria.

ABSTRACT

This chapter presents the development and findings of a systematic scoping literature
review, implemented with the purpose of contributing to consolidate a state-of-the-art on
the long-term preservation of digital objects produced in secondary education contexts, its
possible gaps in knowledge and the needs for further research in this regard. To this end,
a review protocol has been established consisting of four fundamental processes: Search,

Assessment, Synthesis and Analysis (SALSA) of the bibliographic corpus.

Keywords: Digital preservation; Secondary Education; Scoping review.
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INTRODUCCION

A INCORPORACION DE LOS MEDIOS DIGITALES en las aulas de educacién secun-

daria es un hecho ineludible en el actual escenario post Covid-19, en donde

la ingente circulacién de informacién diddctica se convierte en la norma,
y, de paso, deja ver la paradoja de la volatilidad resultado de la digitalizacion del
saber: Su preservacion. Dada la complejidad que representa para las instituciones y
organizaciones estar al dia con los aspectos tecnolégicos (Software, hardware, servi-
dores), al igual que con la normativa y los estindares reguladores de la preservacién
digital, podemos decir que la conservacién de este tipo de informacién sugiere
mayores responsabilidades y recursos.

A lo largo de la dltima década se han tomado medidas relacionadas con la
preservacién digital, provenientes fundamentalmente de disciplinas como la Bi-
blioteconomia, la Archivistica y la Documentacién, en cuyo seno se establecen
los factores tecnoldgicos, legales y documentales de la preservacién documental
digital (Voutssas, 2009), la cual remite a «acciones especificas cuyo fin ulterior y a
largo plazo, serfa asegurar la permanencia y acceso del contenido de documentos
digitales a lo largo del tiempo y las tecnologias, independientemente de su soporte,
formato o sistema» (idem), con lo cual lo que se pretende es garantizar la perdu-
rabilidad futura de los actuales recursos, obras y datos, de modo que sea posible
traer de vuelta aquellos elementos esenciales de los objetos digitales, mds alld de su
tecnologia asociada.

En ese sentido, este capitulo presenta al lector o lectora, una revisién explorato-
ria sistemdtica de la bibliografia que parte de tres preguntas fundamentales: ;cudles
son los modelos y las herramientas para la preservacién digital a largo plazo que
se detectan en las fuentes documentales?, ;qué se conoce sobre las comunidades
educativas que han implementado o implementan planes de preservacién de su
patrimonio documental digital? y ;qué tan consolidada estd la preservacién digital
en el dmbito educativo de acuerdo con las fuentes recabadas?

Pues bien, los objetivos que me he propuesto para buscar dar respuesta a tales
interrogantes son:

— Identificar los modelos y herramientas més relevantes para la preservacién
digital segtin las fuentes bibliograficas.

— Determinar los sectores educativos en donde se llevan a cabo acciones o
planes de preservacién al largo plazo de su patrimonio documental digital.

— Reconocer la relacién entre preservacién digital y el dmbito educativo de
acuerdo con las fuentes bibliograficas.
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METODOLOGIA

Una revision exploratoria de la literatura (Arksey y O’Malley, 2005, p. 20), a
diferencia de las revisiones meramente sistemdticas, permite incluir un conjunto
amplio de fuentes que se ocupen del tema de interés, sin reparar en un método
de investigacion en particular, gracias a que se trata de un modo mds vasto y no
tan acotado al momento de obtener las fuentes de informacién, para esta revisién
he tomado elementos de la revisién exploratoria a la vez que la ¢jecuto de forma
sistemdtica, pues me permite «identificar las lagunas de conocimiento y las necesi-
dades de investigacién en un campo concreto» (Garcia-Penalvo, 2022, p. 9). Para
alcanzar tal propésito es necesario que un protocolo sea previamente establecido,
potencialmente replicable por otros y otras investigadoras. He tomado como refe-
rencia los trabajos de Codina (2018, 2017,); Codina y Lopezosa (2021); Grant y
Booth (2009).

En ese orden de las cosas, el marco ResisteSCH (Codina, 2019) derivado del
ya conocido SALSA (Grant y Booth, 2009), pero con una orientacién especifica
hacia las Ciencias Sociales y Humanidades, serd implementado para llevar a cabo
los procesos de Busqueda, Evaluacién, Sintesis y Andlisis (SALSA por sus siglas en
inglés), los que, a su vez, se encuentran presentes y detallados dentro del protocolo
desarrollado para la revisién de esta investigacién, cabe destacar que este marco se
diferencia en que cuenta con una modificacién en las tltimas dos fases al anteponer
el andlisis a la sintesis.

PROTOCOLO DE REVISION
BUsqQuebpa
Marco temporal

Fuentes documentales publicadas entre los afios 1990 y 2024

Para delimitar un marco temporal robusto y que permita poner de relieve tanto
las investigaciones precursoras, COmo los avances mds recientes en materia de pre-
servacion digital, he decidido implementar la herramienta Ngram viewer de Google
para observar el comportamiento de apariciones de los términos ‘digital preserva-
tion’ (Gréfico 1) entre los afios 1980 y 2019 —el méximo posible en la herramien-
ta—. A partir del afio 1980 ha incrementado su uso, sin embargo, es en la década de
los 90 cuando podemos hablar de una tendencia al alza de sus apariciones, esto se
concatena con la publicacién de uno de los textos fundacionales de la preservacién
digital, publicado en 1998 por Jeff Rothenberg, Ensuring the Longevity of Digital
Information (Rothenberg, 1998).
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GrAFICO 1. Ngram Viewer digital preservation’

Fuente: Google Books Ngram Viewer (captura de pantalla).

Fuentes de datos

— Bases de datos internacionales: WOS, Scopus, Latin America &lberia da-
tabase

— Bases de datos nacionales: Dialnet
— Especificas del campo disciplinar: LISA, LISTA

1érminos de biisqueda

Con el modelo que se ha tomado en consideracién, se recomienda clasificar los
grupos de palabras segtin tres procesos: Facetar, Derivar, Combinar (FDC) (Co-
dina, 2019), el autor recomienda incluir dentro del primero diversas categorias:
objeto de estudio, tipo de accién, marco tedrico, técnicas de obtencién de datos,
estrategias metodoldgicas, topénimos, nombres propios y herramientas implemen-
tadas en la investigacién. De cada categoria se deriva un grupo de términos o pa-
labras clave coherentes con la revisién, por ejemplo, dentro del grupo ‘estrategias
metodoldgicas’, se podria incluir ‘investigacién documental’. Dada la naturaleza
heterogénea de las revisiones exploratorias sistemdticas, se busca que las palabras
clave o términos de bisqueda den cuenta de forma lo suficientemente amplia del
campo de estudio, para esta revisién, dicha terminologia deriva de dos grupos tni-
camente, esto es, ‘objeto de estudio’ y ‘marco teérico’ (tabla 1).
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TasLa 1. Modelo FCD.

Faceta Palabras clave

Preservacién digital; digital preservation; educacién; education; educacién

Objeto | secundaria obligatoria; high school education; secondary school; objetos
de estudio | nacidos digitales; born-digital objects; patrimonio educativo; educational
heritage; profesores; teachers

Modelos de preservacion digital; digital preservation models; estrategias de
preservacién digital; digital preservation strategies; Politicas de preserva-
cidn; digital preservation policies.

Fuente: Codina, L. (2018).

Marco
tedrico

Ecuacion de biisqueda

Posteriormente, se deberdn combinar los términos resultantes con la ayuda de
operadores booleanos que permitan la inclusién (OR), la exclusiéon (AND) o el
descarte (NOT).

El: (Preservacién digital) AND (educacién OR educacién secundaria obliga-
toria OR profesores) AND (objetos nacidos digitales OR patrimonio educativo).

E2: (Digital Preservation) AND (education OR high school education OR se-
condary school OR teachers) OR (born-digital objects OR educational heritage).

E3: (Preservacién digital AND educacién OR educacién secundaria obligato-
ria) AND (modelos de preservacién digital OR estrategias de preservacién digital
OR Politicas de preservacién).

E4: (Digital Preservation AND education OR high school education OR se-

condary school) AND (digital preservation models OR digital preservation strate-
gies OR digital preservation policies).

EvaLuacion

Criterios de inclusion

Trabajos publicados entre 1990 y 2024, escritos inglés o castellano, publicados
en acceso abierto, recuperables en las bases de datos elegidas, con acceso al texto
completo y que incluyan los términos de bsqueda en el titulo, resumen o palabras
clave.

Criterios de exclusion

No cumplir cualquiera de los criterios de inclusién o no superar afirmativamen-
te alguna de las preguntas de calidad.
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Criterios de calidad

El modelo originalmente propuesto por Dixon-Woods ez a/. (2006) para la eva-
luacién de los articulos serd tomado como referencia para evaluar los documentos
incluidos dentro de la revisién (Tabla 2).

TaBra 2. Criterios de calidad de fuentes bibliogrificas.

1. ;Los propdsitos y objetivos de la investigacién estdn claramente establecidos?

2. ;El diseno de la investigacion estd claramente especificado y es apropiado para los fines
y objetivos de la investigacién?

3. ;Los investigadores proporcionan una explicacién clara del proceso por el cual obtu-
¢
vieron los hallazgos que vamos a reproducir?

4. ;Los investigadores muestran suficientes datos para respaldar sus interpretaciones y
conclusiones?

5. ;El método de andlisis es apropiado y estd adecuadamente explicado?

Fuente: Dixon-Woods et al. (2006).

SINTESIS: RESULTADOS Y ANALISIS

Una vez culminada la fase de identificacién de los articulos, se obtuvo un total
de quince (n=15) estudios incluidos para revisién (Grafico 2). De ellos ocho estdn
redactados en inglés (n=8) y siete en castellano (n=7). En ese mismo sentido, los
lugares donde fueron publicados corresponden a Espafa (n=6), EE. UU (n=2),
Sudéfrica (n=1), Ghana (n=1), Canad4 (n=1), Tanzania (n=1), Escocia (n=1), In-
glaterra (n=1), México (n=1). Es posible afirmar que se incluyé un conjunto de
contextos diverso y que ademds la seleccién obedece tanto a los objetivos y pregun-
tas de revision, expuestos en el epigrafe de la introduccién a este texto, como a los
criterios de seleccién y de calidad antes mencionados.

Los tipos de estudio incluyen estudios de caso, estudio de caso multiple, estu-
dios multimétodo de investigacién, estudios cualitativos, revisiones de la bibliogra-
fia, estudio de caso descriptivo con multiples casos.
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GRAFICO 2. Diagrama de flujo PRISMA para la revision.
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Identificacion de estudios via bases de datos y archivos
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Fuente: (Page ez al., 2021).
DISCUSION

Los postulados pioneros en materia de preservacion nos hablaban de una e-
moria en red (Echeverria, 2009) vestigio de nuestra era, en tanto se trata de «la
emergencia de una memoria externa, tecnoldgica y distribuida en red» (p.561).
Conforme la evidencia cientifica contribuyé a que la preservacién digital dejara
de ser vista como una cuestién prescindible o como un «problema» (Gil Garcia y
Valentin Ruiz, 2020), se pudo consolidar a través de modelos de referencia como el
Open Archival Information System (OAIS) (ISO:14721), que permite estandarizar y
normalizar procesos como «el ingreso, la instalacién, la gestion de datos, el acceso y
la difusién» (Cruz Mundet y Diez Carrera 2016, p. 227), o, incluso, diversos mo-
delos para calcular lo que costaria (Cruz Mundet y Diez Carrera, 2015) desarrollar
e implementar un plan de preservacién digital.
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Pese a que en la actualidad contamos con herramientas mds que suficientes
para la preservacién digital, no en todas las organizaciones existen roles y tareas
claramente definidas para que la preservacion de los objetos digitales ocurra en las
condiciones éptimas, el factor humano continta siendo clave a la hora de preservar
digitalmente (Adu, 2018; Daniel y Ndumbaro, 2023). Esto es especialmente cierto
en los contextos educativos tanto en instituciones de educacién superior (Boté
Vericad y Minguillén, 2012); (Spence ez al., 2019); (Hare y Sullivan, 2020) —las
mds aventajadas en la materia—, como en el escenario de la educacién secundaria o
terciaria (Robertson, 2005).

Existen colectivos especialmente susceptibles a la pérdida de su memoria digi-
tal, es por ello que se hace preciso conocer las voces de sus integrantes, cudles son
sus prioridades y necesidades de preservacién digital, pues sus saberes pueden verse
comprometidos, amenazados por el olvido si no se actda a tiempo y de forma eficaz
(Balogun y Kalusopa, 2021); (Boté-Vericad, 2023); (Hutley, 2016), algo similar
ocurre con la educacién secundaria, la cual parece no haber sido objeto de inte-
rés para la academia. El conocimiento que generan y han generado sus docentes
no parece estar lo suficientemente estudiado en cuanto a cudles son esas maneras
de «mantener el material digital a lo largo del tiempo» (Baucom, 2021), remi-
tiéndonos al trabajo Creating Adaptable Digital Preservation Workflows. Se destaca
de la evidencia recabada el repositorio (Molina Salinas, 2023) como herramienta
acertada de preservacion del contenido digital, mas de nuevo, son muchos los in-
terrogantes en lo que respecta a la educacién secundaria y su derecho a contar con
informacién que sea accesible mds alld de la inmediatez.

HERRAMIENTAS Y ESTRATEGIAS PARA LA PRESERVACION DIGITAL

Como se anticipd en el apartado anterior, dentro de las fuentes consultadas,
el repositorio se manifiesta como una de las herramientas mds recurrentes en lo
que respecta al proceso de preservacion digital (Boté Vericad y Minguillén, 2012;
Cruz Mundet y Diez Carrera, 2015; Gil Garcia y Valentin Ruiz, 2020; Molina
Salinas, 2023), definido como «un sistema de almacenamiento ordenado de varias
colecciones de objetos digitales, administrado por una institucién, consorcio o go-
bierno, que tiene como fines aplicados recuperar informacién para la investigacién
tedrica y aplicada, y para la ensefianza» (Molina Salinas, 2023, p. 215), debemos
hacer énfasis en la caracteristica ordenado puesto que es necesaria una planeacién
de la preservacion lo suficientemente coherente como para llevar a cabo un andlisis
de riesgos (Boté Vericad y Minguill6n, 2012), adoptar un modelo para el cilculo
de costes de la preservacién (Cruz Mundet Diez Carrera, 2015; Robertson, 2005),
y en fin, establecer los flujos de trabajo (Baucom, 2021) que la organizacién deberd
asumir durante el tiempo que sea necesario preservar los objetos digitales.
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También se hace referencia en dos de los articulos a los archivos comunitarios
(Boté-Vericad, 2023); (Hurley, 2016), en este dltimo, en especial, se describe a las
community clouds como alternativa dentro de la tecnologia cloud computing para
que aquellos grupos con una infraestructura moderada o pequefa, puedan prote-
ger su patrimonio digital de manera sostenible y econémicamente viable, a través
de consorcios que manejen servidores abiertos.

Entre las estrategias para la preservacion de objetos digitales a las que se hace
mencién en las fuentes recabadas podemos citar la migracién que consiste en «la
transformacién de un objeto electrénico hacia una versién actualizada de su propio
formato de fichero, para que sea mds sencillo manipular y acceder a la informacién»
(Boté Vericad y Minguillén, 2012, p. 27), la emulacién (Boté Vericad y Mingui-
1I6n, 2012; Echeverria, 2009; Hare y Sullivan, 2020), definida como «el proceso
de crear un entorno donde el software obsoleto debe migrar para poder funcionar
en una nueva plataforma. El nuevo software debe migrar posteriormente cuando
el simulador esté tecnolégicamente obsoleto» (Boté Vericad y Minguillén, 2012,
p. 27) y una correcta descripcién de los metadatos (Gil Garcia y Valentin Ruiz,
2020). Por ultimo, Archivematica' y Persevica®, dos herramientas o grupos de he-
rramientas para la preservacion digital, la primera de soffware libre y la segunda de
pago, fueron probadas y analizadas (Spence ez /., 2019) cuando se encontraban en
su fase de desarrollo, los investigadores se encontraron con que Archivematica estd
netamente orientada a la preservacién, mientras que Persevica ofrece un abanico
mds amplio de funcionalidades mds alld de esta.

OAIS: MODELO DE REFERENCIA PARA LA PRESERVACION DIGITAL

El modelo OAIS se ha posicionado como el modelo de referencia (Boté Veri-
cad y Minguillén, 2012; Gil Garcia y Valentin Ruiz, 2020) para organizaciones,
instituciones y departamentos encargados de la preservacién digital, fue creado
por el Committee for Space Data Systems (CCSDS) y se define como «an Archive,
consisting of an organization, which may be part of a larger organization, of people
and systems that has accepted the responsibility to preserve information and make
it available for a designated community» (Secretariat, 2012, p. 1-1), sin embargo,
si bien el modelo describe los diferentes aspectos, las funciones, las etapas y las
responsabilidades dentro de la preservacién digital, se trata de una recomendacién
susceptible de cambios en la practica, algunos autores han analizado cudl es la via-
bilidad de su implementacién, puesto que ya desde antes de su aparicién existian,
por ejemplo, otros criterios para la comprobacién de la fiabilidad de un repositorio

! Disponible en: https://www.archivematica.org/es/

2 Disponible en: https://preservica.com/
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(Cruz Mundet y Diez Carrera, 2016) provenientes de dreas como la Archivistica, la
Biblioteconomia o la Documentacién.

EDUCACION Y PRESERVACION DIGITAL

La preservacion digital ha sido una ardua labor asumida con ventaja por las
instituciones de educacién superior (Boté Vericad y Minguillén, 2012; Hare y Su-
llivan, 2020; Spence ez al., 2019), dada su naturaleza investigativa, lo mds usual es
que las universidades cuenten con personal (Daniel y Ndumbaro, 2023) y recursos
destinados a mantener disponibles los objetos digitales por un periodo de tiempo
significativo, llama la atencién que de entre las fuentes consultadas, solamente una
discutiera alrededor de la importancia de preservar los activos digitales en la educa-
cion terciaria no universitaria:

The long-term preservation of digital assets is neither part of, nor related to, the
core business of a FE college. Consequently there is little motivation to curate an
asset beyond its immediate utility; more than this, the efforts required to support
curation are likely to be in direct conflict with a focus on the core business. (Ro-

bertson, 2005, p. 175).

Para paliar esta poca motivacién por implementar la preservacién digital, Ro-
bertson (2005) menciona las acciones mancomunadas entre organizaciones como
la Digital Preservation Coalition (DPC) y el Digital Curation Center (DCC), es en
la via de la colaboracién que propone que sean las instituciones nacionales de la
memoria, las encargadas de asumir la responsabilidad de salvaguardar el patrimo-
nio digital de la educacién terciaria. Sobre esto ultimo diversos autores coinciden
en que las redes colaborativas permiten el intercambio de experiencias (Spence ez
al., 2019), la formacién continua del personal responsable (Daniel y Ndumbaro,
2023) de los archivos electrénicos, asi como, la mejora de los procesos, e incluso, el
«aprendizaje colaborativo» (Boté Vericad y Minguillén, 2012, p. 29).

La preservacién digital en el contexto educativo puede ser una aliada si se desea
mantener con vida el conocimiento de nuestro tiempo a través de, por ejemplo, los
recursos educativos abiertos (OER por sus siglas en inglés) (Hare y Sullivan, 2020),
o los objetos de aprendizaje en repositorios (Boté Vericad y Minguillén, 2012),
mas esto nos llevaria a otras cuestiones transversales como son los derechos de autor
y el derecho a la informacién. Ambas inabarcables para el alcance de este trabajo.

CONCLUSION

Esta revision exploratoria sistemdtica de la bibliografia ha posibilitado detectar
aquellas fuentes documentales que ya desde hace mds de dos décadas avizoraron la
relevancia de custodiar y salvaguardar los contenidos digitales, en 2003 la UNES-
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CO a través de las Directrices para la preservacion del patrimonio digital (Webb y
UNESCO, 2003) advirtié el papel fundamental no sélo de estos materiales, sino
también las responsabilidades compartidas a la hora de preservarlos y asegurar que
perduraran accesibles a pesar del tiempo y la tecnologia (Térmens, 2014).

Las universidades han demostrado que la preservacion digital es imprescindible
si se quiere dejar un legado y conservar su patrimonio digital, el conocimiento,
lo propio deberia ocurrir en el caso de la educacién secundaria o terciaria donde
parece que no se ve igual de viable o relevante salvaguardar los activos u objetos
digitales, especialmente aquellos que generan sus docentes y estudiantes.
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RESUMEN

La Inspeccién de Educacion estd presente en casi todos los aspectos relacionados con
la educacién en Espafia desde mediados del siglo xix. Por ello la historia de la Inspeccién
de Educacién, es en muchos casos, la historia de la educacién contempordnea en Espa-
fa. En este trabajo describiremos las fuentes documentales mds importantes en las que se
han fundamentado estos trabajos, y proporcionaremos recursos para que puedan seguirse
realizando investigaciones histéricas. Unas investigaciones, que gracias al desarrollo de la
digitalizacién y de la publicacién de fuentes y bibliografia en portales de Internet, son cada
vez mds accesibles.

Palabras clave: Inspeccién de Educacién; Archivos; Administracién Educativa; Educa-
cién Primaria.

ABSTRACT

The Education Inspection has been present in almost all aspects related to education in
Spain since the mid-19th century. Therefore, the history of the Education Inspection is, in
many cases, the history of contemporary education in Spain. In this work we will describe
the most important documentary sources on which these works have been based, and we
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will provide resources so that historical research can continue. Research that, thanks to the
development of digitization and the publication of sources and bibliography on Internet
portals, is increasingly accessible.

Keywords: Education Inspection; Archives; Educational Administration; Primary Ed-
ucation.

INTRODUCCION

N ESTE TRABAJO sobre las fuentes archivisticas y documentales de la Inspec-
cién de Educacién en Espana recorreremos los archivos nacionales, pero
también los provinciales y los de las pequenas escuelas. En todos podremos
encontrar documentacién relacionada con inspectores. En ellos valoraremos los
temas a investigar, los retos que supone hoy valorar adecuadamente la labor de
la Inspeccién de Educacién, y situaremos los trabajos més relevantes que se han

publicado.

FUENTES ARCHIVISTICAS
ARCHIVO GENERAL DE LA ADMINISTRACION

Este archivo, creado para centralizar los fondos administrativos de los distintos
ministerios desde el siglo x1x, conserva documentacién desde el establecimiento de
la Secretarfa de Estado y Despacho del Fomento General del Reino en 1832. Un
organismo que fue el precedente, primero del Ministerio de Fomento, y posterior-
mente, en 1900, del Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes. Entre otros
aspectos, estos fondos son la fuente mds importante para conocer los expedientes
personales de los inspectores, las oposiciones de acceso, o los informes de todo tipo
que se emitian desde las Inspecciones provinciales al Ministerio de Instruccién
Publica desde mediados del siglo x1x hasta el decenio de 1960.

Ademds de las series que ha analizado con acierto M2 Teresa Lépez del Castillo,
y que se pueden consultar en su Historia de la inspeccion de la Primera Ensenianza
en Espana (2013), recomendamos la lectura del trabajo realizado por Joaquin Diaz
Martin para entender la organizacién e identificar sus fondos (2001). La Direc-
cién General de Estudios, y posteriormente, la Direccién General de Ensefianza
Primaria, ademds de la regulacién general de la ensenanza, se relacionaba con las
Secciones Administrativas de Instruccién Pdblica, con la Juntas Provinciales de
Ensefianza, y con las Inspecciones de todas las provincias. Por lo tanto hay legajos
de documentacidn, distribuidos geograficamente, donde la Inspeccién aparece en
tres aspectos fundamentales para la educacién del siglo x1x y comienzos del xx: In-
formes sobre clasificacion de escuelas y maestros, y sus retribuciones en aplicacién
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de la Ley General de Instruccién Pablica de 1857; informes sobre la situacion de la
ensefianza tras las visitas efectuadas a las escuelas de sus provincias, con propuestas
para mejorar las condiciones de la ensefanza y la calidad de la misma, y expedien-
tes de construcciones escolares, avalando subvenciones, proponiendo la graduacién
de las escuelas, o informando de su necesidad por las malas condiciones de las exis-
tentes. También hay una serie especifica, dedicada a la depuracién del magisterio
a partir de 1939, donde se pueden consultar expedientes personales que incluyen
testimonios, pruebas aportadas para la acusacién y la defensa, como libros de visi-
tas de inspeccion. El archivo no estd digitalizado, pero su distribucién y estructura
se puede consultar a partir del Portal PARES (Portal de Archivos Espafoles).

ArcHivo CENTRAL DEL MINISTERIO DE EDUcCACION

El Archivo Central del Ministerio de Educacién es un archivo intermedio, entre
el histérico, descrito anteriormente, y el administrativo, que por lo reciente de sus
expedientes, se conserva en las dependencias del ministerio. La documentacién
mds relevante estd distribuida en cuatro secciones. Una general, con el titulo Ins-
peccién Técnica de Educacién, y otras tres sobre Inspeccién de Ensefanza Pri-
maria, Inspeccién de Ensefianzas Medias e Inspeccién de Formacién Profesional.
Se puede localizar correspondencia, circulares, documentacién legislativa y sobre
todo, informes y visitas de inspeccién desde de los anos sesenta a los ochenta del
siglo xx.

ARrcHIVOS UNIVERSITARIOS

Para vincular a la Inspeccién con los archivos universitarios es necesario hacer
una aproximacion a la estructura de la administracién educativa en el siglo xIx.
Con la Ley General de Instruccién Publica de 1857 el rector pasé a ser el jefe su-
perior de todos los establecimientos de instruccion publica de su distrito: El jefe
Superior de Instruccién Puablica en todos los ramos, dentro del orden civil, era el
ministro de Fomento. Su administracién central corria a cargo de la Direccién
General de Instruccién Publica, y la local estaba encomendada a los rectores de las
Universidades, jefes de sus respectivos distritos universitarios. Era obligacién de la
junta provincial de Instruccién Publica «dar cuenta al Rector, y en su caso al Go-
bierno, de las faltas que adviertan en la ensefianza y régimen de los Institutos y Es-
cuelas puestas a su cuidado» (art. 286.4). La supervision de la Ensenanza Primaria
recaia en los inspectores, mientras que los rectores de las universidades, por si o por
medio de los catedraticos que designaran, debian visitar todos los establecimientos
de su distrito, y ejercer en ellos «la mds constante inspeccién» (art. 297). Por consi-
guiente, existe documentacion sobre escuelas e institutos desde mediados del siglo
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x1x hasta el primer tercio del xx en los archivos de las nueve universidades que exis-
tian en aquel momento: Madrid, Barcelona, Santiago de Compostela, Valladolid,
Zaragoza, Salamanca, Sevilla, Granada y Oviedo. La tipologia de sus expedientes
se establecié en un manual de lo que hoy llamariamos de procedimiento adminis-
trativo, el Reglamento para la administracion y el Régimen de la Instruccion piiblica,
aprobado el 20 de julio de 1859 y publicado por la Gazeta de Madrid.

Los archivos universitarios conservan la documentacién mds importante ge-
nerada en relacién con las visitas de inspeccién del siglo xix. Cada vez que el
Inspector de Primera Ensefianza visitaba una escuela, el maestro que la regentaba
debia entregarle un cuestionario, debidamente cumplimentado, al que adjuntaba
un informe sobre la instruccién, capacidad, aptitud, celo y conducta del profesor,
asi como de los resultados de la ensenanza. La estructura de la documentacién,
aunque varfa ligeramente en cada distrito universitario, es la siguiente: Relacién
de localidades visitadas por el Inspector; expediente individual de la visita con tres
documentos: estado de visita de la escuela realizado por el maestro y con anotacio-
nes del Inspector, requerimientos y juicio del Inspector sobre el maestro; y copia
del acta de la sesién de la Junta Local de Instruccién Primaria donde el Inspector
traslada a los miembros de la junta la necesidades de la escuela, casi siempre referi-
das al estado de los locales, la asistencia de los alumnos, y el pago al profesor. Por
tltimo, una memoria tanto estadistica como cualitativa de la visita a las escuelas del
distrito, que se remite, tanto a la junta provincial, como al rectorado.

ARcCHIVOS DE LA DIPUTACIONES PROVINCIALES Y GOBIERNOS CIVILES

Puesto que la Inspeccién de Ensefanza Primaria tenfa su sede durante el siglo
x1x en el Gobierno Civil de cada provincia, alli se ha conservado su documentacién
administrativa. Dependiendo también del Gobierno Civil, y como méxima insti-
tucién educativa de la provincia desde la creacién de la misma, existié una junta
presidida por el Gobernador, y de la que formaba parte el Inspector. Sobre estas
instituciones colegiadas, que son el origen de la administracién periférica del Mi-
nisterio de Educacion, se han realizado muy pocas investigaciones. (Puelles, 2004),
(Orell, 2000), o (Luis y Romero, 2006). Sin embargo, alli donde se han conserva-
do sus actas, son una fuente riquisima para el conocimiento real de la politica edu-
cativa. De esta comisién provincial, y bajo la jefatura del secretario, dependian dos
negociados administrativos, con mds o menos miembros en funcién del tamano de
la provincia. Uno dedicado a cuestiones econémicas (pagos a maestros), y otro a
cuestiones de personal: vacantes, convocatorias y nombramientos.

Aunque la Junta es un érgano dependiente del Gobierno Civil, sus actas se han
conservado en ocasiones en los archivos de las Diputaciones Provinciales, como es
el caso de Badajoz, Burgos, Céceres, Cérdoba y Mallorca (Ballesteros, Rodriguez,
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2010). Cuando los archivos se mantuvieron en los Gobiernos Civiles, esta docu-
mentacidén ha sido transferida a los Archivos Histéricos Provinciales.

La fragmentacién de estos fondos entre las Diputaciones y los Gobiernos Civi-
les se debe a que desde su origen las dos instituciones estuvieron fisicamente en un
mismo edificio. El Jefe Politico de la provincia, llamado desde 1849 Gobernador
Civil, presidi6 las dos hasta 1925. No existia, por tanto, la figura del Presidente de
la Diputacién, ni una separacién clara entre el personal de una y otra. De hecho,
la contabilidad de las Diputaciones, en su apartado de Instruccién Publica, tenia
asignadas partidas para cuatro organismos (Orell, 2000): El Instituto Provincial, la
Escuela Normal de Maestros, la Junta Provincial de Instruccién Piablica y el salario
y dietas de la Inspeccién Provincial. Solo a finales del siglo XX, con la ley de pre-
supuestos de 1887, estas cuatro partidas pasaron a ser asumidas por el Estado. Sin
embargo, muchos gastos siguieron siendo pagados por las Diputaciones. Es muy
significativo que en una fecha tan tardia como 1915, una orden del Ministerio, a
peticién de la Asociacién Nacional de Inspectores, pida «a las Diputaciones pro-
vinciales que proporcionen a los Inspectores: local y mobiliario para las oficinas, un
escribiente y un ordenanza, hasta que el Ministerio de Instruccién Publica pueda
hacerse cargo de estas atenciones» (Lépez del Castillo, 2013).

ARcHIVOS DE INSPECCIONES PROVINCIALES

A partir de 1913 las competencias de las Juntas Provinciales de Instruccién
Piblica pasaron a una Seccién Administrativa de Primera Ensenanza, que en 1967
se reorganizé como Delegacién Provincial del Ministerio de Educacién y Ciencia.
La Inspeccién de Educacién no formé inicialmente parte de esta Seccién Admi-
nistrativa. Lo hizo en los anos setenta del siglo xx, cuando por un decreto de 25
de septiembre de 1968, se ordené que debian integrarse todas las Jefaturas y De-
legaciones de servicios existentes en las provincias. Hasta esa fecha, la Inspeccién
Provincial, tanto de Ensefianza Primaria, como posteriormente la de Ensefianza
Media, contaba con una jefatura propia, en la mayor parte de los casos separada
de las oficinas administrativas de Educacién. Su documentacién se conservaba en
ellas, y las memorias e informes de sus actuaciones se enviaban a la Inspeccién Cen-
tral, donde tal y como establecia el reglamento de Inspeccién Primaria de 1967, un
inspector dependiente del Inspector General ejercia la direccién y la supervision de
su distrito, que se correspondia con varias inspecciones provinciales. Al tratarse de
instituciones que en muchos casos siguen funcionando en las mismas ubicaciones,
y que no cuentan con personal técnico responsable de la gestién archivistica, des-
graciadamente mucha documentacién se ha perdido, simplemente por descuido,
limpieza o abandono. En el mejor de los casos, como en Cantabria, se ha depo-
sitado en el Archivo Histérico Provincial, con fondos entre 1903 a 1963, y cuya
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descripcién se puede consultar de forma telemdtica. También es destacable senalar
la documentacién generada a partir de 1970, con la aplicacién de la Ley General de
Educacién, de dos organismos colegiados en los que participaba la Inspeccién. La
Junta Provincial de Educacién, presidida por el Gobernador Civil, heredera de las
juntas de Instruccién Pablica del siglo x1x, con una representacién muy amplia de
todos los sectores educativos (asociaciones de maestros e inspectores, delegados de
Bellas Artes, directores de centros de la capital y de institutos generales y politécni-
cos, diputados provinciales, eclesidsticos, etc.); y el Consejo Asesor de Educacién,
drgano mds restrictivo, que preside el Delegado Provincial, y en el que el Inspector
Jefe solia presentar memorias de la actuaciones de la Inspeccién o propuestas para
el reparto de fondos, nuevas construcciones escolares, o implantacién de las nuevas
etapas educativas (EGB, BUD, FP) en la provincia.

Un ejemplo del trabajo estadistico de la Inspeccién de este periodo es el estudio
que se puso en marcha el 22 de febrero de 1957, con una circular del Inspector Ge-
neral de Ensenanza Primaria, dando instrucciones sobre la cumplimentacién, con
motivo de las visitas, de fichas sobre escuelas y maestros, y que hoy son una fuente
muy completa sobre el estado de los edificios, la matricula, el mobiliario y las vi-
sitas realizadas a cada uno de los colegios de las distintas provincias (Soler, 20006).

ARCHIVOS MUNICIPALES Y DE ESCUELAS

En todas las escuelas de Espana, tanto publicas como privadas, se realizaron
desde mediados del siglo x1x, con mayor o menor asiduidad, visitas por parte de
los inspectores. Para su estudio, contamos con la excelente monografia de Eduardo

Soler (1991).

Como ya hemos senalado, el documento estado de la escuela, que se conserva
en muchos de los archivos universitarios, es el precedente de estos libros de visitas,
que han pasado por las siguientes fases: Desde 1847: El maestro realiza un informe
de la situacién escolar, a través de un cuestionario remitido previamente, y que
sobre todo, a partir de 1870, se suele imprimir para facilitar su redaccién. Los
modelos de estas visitas se establecieron ya en el reglamento de 1849, y han sido
analizados por Soler (1991) y Alcald (2016). Desde el decreto de organizacién de
la Inspeccién de 1913, es el maestro el que debia custodiar el libro de visitas, y lle-
varlo consigo alli donde fuera trasladado para que en él anotara el Inspector las ob-
servaciones que considerara convenientes. En este decreto se indica que «terminada
la visita a una Escuela, el Inspector extenderd un boletin con los datos pedagdgicos
y estadisticos, que en su dia se detallardn, y con las indicaciones y advertencias que
juzgue oportunas, del cual hard el Maestro dos copias: una en el libro de visitas de
inspeccién, que serd personal del Maestro y llevard consigo en sus cambios de Es-
cuela, y otra en papel simple, que entregard al Inspector». Desde 1932 es la escuela
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la que dispone del libro. En el nuevo reglamento de esta fecha se establece que el
Inspector, «después [de la visita] redactard su informe, que transcribird en el libro
oficial, haciendo constar el juicio que le merece la labor del maestro y las soluciones
pertinentes para resolver los problemas particulares de aquella escuela» (art. 17).
Estos son los que se pueden conservar en los archivos de las escuelas, y en algunos
casos en los municipales. Algunos se han depositado en centros de investigacién,
como el Centro de Documentacién Histérica de la Escuela de Albacete o el Museo
Pedagégico de Aragén.

La normativa escolar del franquismo, a través de la Ley de Educacién Primaria
de 1945, insistia en la obligacién del libro de visitas en cada escuela «donde el
Inspector pondrd el informe que le merezca la obra que en la escuela visitada se
realiza» (art. 15). Asimismo, si consultamos los expedientes personales de maestros,
profesores de institutos, e incluso inspectores, en uno de sus tltimos apartados
figura el epigrafe Visitas de Inspecciéon. Alli donde los expedientes docentes se
conservan desde el siglo x1x, en muchos casos podemos reconstruir las valoracio-
nes que de ellos hacian los inspectores en sus visitas. Junto a los libros de visita de
inspeccién, muchas veces se han conservado en las propias escuelas las actas de
las juntas locales de ensenanza, en las que el Inspector trasladaba los resultados de
sus visitas y requeria a las autoridades locales todo los relacionado con dotaciones,
sueldos, instalaciones y mobiliario de las escuelas.

Junto a los libros de visita de inspeccién, muchas veces se han conservado en las
propias escuelas las actas de las juntas locales de ensefianza, en las que el Inspector
trasladaba los resultados de sus visitas y requeria a las autoridades locales todo los
relacionado con dotaciones, sueldos, instalaciones y mobiliario de las escuelas. Las
comisiones o juntas locales de ensefianza tenian, segin la ley de Instruccién Publi-
ca de 1857, las mismas competencias que las provinciales, y estaban constituidas
por un concejal, un sacerdote designado por el obispo, y tres o mds padres de
familia. Una de las finalidades de estas juntas era la de visitar las escuelas y presidir
los exdmenes provinciales. Es decir, a la funcién protectora e impulsora de la edu-
cacién se unfan también funciones de inspeccidn.

ARCHIVOS DE LAS ASOCIACIONES DE INSPECTORES

La historia del asociacionismo profesional de la Inspeccién estd todavia por
hacer. Hay noticias de una Asociacién Nacional de Inspectores, que en 1914 publi-
caba una revista titulada La Inspeccién de Primeria ensenanza (Lépez del Castillo,
2013), y que realizaba asambleas con cierta periodicidad, pero que conocemos sélo
por fuentes indirectas. La prensa del magisterio reprodujo en puntuales ocasiones
las conclusiones de estas asambleas. En concreto de la de 1917, y la que se publicé
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en Barcelona de 1931. Sin embargo, desconocemos el momento de su creacion, sus
estatutos, o su participacion en la vida educativa de comienzos del siglo xx.

Durante el franquismo, el asociacionismo de los inspectores quedé por un lado,
articulado dentro del sindicalismo vertical. Por otro, en 1950 se cred la Herman-
dad de Inspectores de Ensenanza Primaria, cuyos fondos han sido depositados en el
Archivo General de la Administracién y descritos por el inspector Miguel Zapater
(2003). Seria util, como ha hecho la Unién Sindical de Inspectores de Educacidn,
heredera de la Hermandad de Inspectores de Ensefianza Primaria, que la Federa-
cién ADIDE (Asociacién de Inspectores de Educacién) y ANIE (Asociacién Na-
cional de Inspectores de Educacidn, que procede de la Asociacion de Inspectores de
Bachillerato) pudieran, transcurridos los afios que marca la ley de archivos, poner
a disposicién de los investigadores sus fondos.

BOLETINES OFICIALES

Tanto la Gaceta de Madrid, en sus distintas denominaciones, como el Boletin
Oficial del Ministerio de Instruccién Publica, o los Boletines Oficiales de las dis-
tintas provincias, insertan no s6lo normativa relacionada con la Inspeccién, que ha
sido ya descrita y analizada por la mayor parte de los investigadores, sino nombra-
mientos, ceses, circulares, avisos y actas, que son una fuente directa para conocer el
funcionamiento de las distintas inspecciones provinciales.

Los Boletines Oficiales de la Provincia son una publicacién editada desde su
inicio por las Diputaciones, regulada por una Real Orden de 20 de abril de 1833.
En muchos casos eran el tnico periddico que se publicaba en ese territorio. Pero
sobre todo, por su suscripcion obligatoria a todos los ayuntamientos e institucio-
nes oficiales, eran el cauce ordinario de comunicaciéon de las autoridades, funda-
mentalmente del Gobernador Civil, y también de la Inspeccién, como 6rgano
dependiente de éste en el siglo xix. Por un lado, reproducen para su conocimiento
leyes, decretos y érdenes ministeriales, pero por otro, realizan apremios para que
se remitan a la Inspeccién documentacién administrativa o de exdmenes, se anun-
cian escuelas vacantes, o se publican los itinerarios de visita. También se insertan
las actas o acuerdos de la Junta Provincial de Educacién. Complemento de estos
boletines, son las memorias anuales a las que estaban obligados los gobernadores, y
que en todos los casos cuentan con un apartado dedicado a la Instruccién Publica

(Alcald, 2016).

Otra publicacién de importancia para los inicios de la Inspeccién es el Boletin
Oficial de Instruccion Piblica, como ha sefialado Bernat Sureda (1983). Se publicé
entre 1841 y 1847, siendo sustituido en ese ano por el Boletin del Ministerio de
Comercio, Instruccion y Obras Piiblicas. Estuvo en sus inicios bajo la direccién de
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Pablo Montesino, auténtico inspirador de las reformas educativas en la adminis-
tracion liberal, entre las que se encuentra la creacién del cuerpo profesional de
inspectores. Cada ejemplar tiene una parte oficial, con disposiciones normativas,
pero también otra «no oficial», con articulos de opinién y noticias educativas de
distintas provincias, que pretendfa promover un modelo centralizado de gestién
escolar. En definitiva, de poner en marcha un sistema educativo en Espana, para lo
que contaban con la labor de los Inspectores.

PRENSA PROFESIONAL

Para muchos historiadores contempordneos, la prensa pedagégica es la fuen-
te mds importante para el estudio de la educacién en Europa (Depaepe, Simon.
2010). En Espana, entre otros autores, ha sido valorada y analizada en el trabajo
coordinado por Herndndez Diaz (2013) Prensa Pedagdgica y Patrimonio Histdrico
Educativo. Las revistas son una fuente muy completa de noticias, impresiones y va-
loraciones sobre la realidad escolar, y sobre los aspectos que mds preocupaban a los
docentes en cada momento. Desde la Revista de Instruccién Primaria, a mediados
del siglo x1x, que cuenta con resefias de las visitas de inspeccién efectuadas, o los
nombramientos y méritos de los primeros inspectores, a los periédicos pedagdgicos
nacionales, como Magisterio, o provinciales y locales, encontramos constantemen-
te noticias, articulos escritos por inspectores. Incluso en alguno de ellos una seccién
fija, denominada «Noticias de la Inspeccién» .

En 1952 la Hermandad de Inspectores de Ensenanza Primaria publicé un Bo-
letin de Informacién para dar a conocer sus actividades a los afiliados, y a partir
de 1966, las revistas Supervisién Escolar y Organizacién Educativa, que dejaron
de publicarse en los afios ochenta. Por su cardcter eminentemente préctico, son
una fuente de informacién de las técnicas de inspeccién del momento, asi como
del alcance de la formacién y preparacién técnica de los inspectores. Estas revistas
de los afios cincuenta son el precedente de las que actualmente publican la Unién
Sindical de Inspectores de Educacién, Supervision 21 (desde 2008), Educanova
(desde 2007) o Avances en Supervision Educativa, publicada por la Asociacién de
Inspectores de Educacién de Espana desde 2005.

Revistas bE EDUucacioN

También merecen destacarse las revistas realizadas o dirigidas por inspectores.
En este sentido, la primera de ellas por su importancia fue la Revista de Pedagogia,
un proyecto de Lorenzo Luzuriaga, publicada entre 1922 y 1936. Se complemen-
ta con la colaboracién asidua de inspectores en el Boletin de la Institucion Libre
de Ensenianza. Ambas contribuyeron significativamente a difundir el pensamien-
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to pedagdgico europeo en Espafa. Durante el franquismo, destacados inspectores
colaboraron en la creacién en 1949 de la Sociedad Espanola de Pedagogia, y en la
direccién de su revista Bordon.

En este mismo apartado, pero con una finalidad divulgativa, debemos citar a
la revista Vida Escolar (1958-1984). Se trata de una publicacién de distribucién
gratuita en los colegios, editada por el Ministerio de Educacién, a través del Cen-
tro de Documentacién y Orientacién Didéctica de Ensefianza Primaria, dirigido
inicialmente por el inspector Adolfo Maillo, y en la que colaboraron inspectores de
toda Espana. Tiene articulos de metodologia did4ctica, resimenes de normativas,
cuestiones legislativas, noticias educativas nacionales e internacionales, propuestas
did4cticas para llevar al aula, o resefas de libros sobre educacién. Asimismo, en
1956, bajo la direccién de la Inspeccién central de Bachillerato del ministerio,
se publicé la Revista de Ensenianzas Medias, en tres épocas, para difundir entre los
agregados y catedrdticos de instituto la concepcién pedagdgica que se impulsaba
desde el gobierno. El Inspector General Arsenio Pacios, primer catedritico de Di-
ddctica de la universidad espafola fue su promotor.

BoOLETINES DE LA INSPECCION

Por ultimo debemos destacar la publicacién, a partir de 1932, del Boletin de
la Inspeccién, como consecuencia del articulo 15 del nuevo decreto de organiza-
cién. Estos boletines se han conservado, tanto en los centros escolares, como en
los archivos de las inspecciones provinciales y centrales. Su estudio, que no se ha
realizado todavia, serfa fundamental para el conocimiento de la realidad escolar
en cada una de las provincias espafolas. El inspector Santiago Esteban Frades ha
llamado recientemente la atencién sobre su valor para la historia de la educacién
(Esteban, 2013), y serfa muy importante que se pudieran recopilar y catalogar
adecuadamente.

PUBLICACIONES Y ARCHIVOS DE INSPECTORES

La produccién cientifica, profesional, o incluso literaria de los inspectores de
educacidn, es junto con la documentacién de archivo y la prensa, el tercer ele-
mento a tener en cuenta en cualquier estudio histdrico sobre esta institucién. En
muchos aspectos, la historia de la Inspeccién es la historia de sus inspectores. Su
biografia, personal o colectiva, es uno de los grandes retos para los investigadores
en los préximos anos.

Eduardo Soler ha sido pionero en recuperar todo este rico patrimonio, y en
difundirlo a través de sus publicaciones (Soler, 1991 y 1992). Gracias a su trabajo
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de recopilacién bibliogrifica, que deberia ser continuado y actualizado, podemos
establecer la presencia de los inspectores, no solo en el dmbito de la pedagogia, sino
en la historia (Tedgenes Ortego), el derecho (Rafael Altamira), la politica (Lorenzo
Luzuriaga) o la literatura (Alejandro Casona). Si tuviéramos que clasificar el con-
junto de fuentes sobre las que se asientan estas biografias, destacarfamos tres:

MEMORIAS E INFORMES SOBRE SUS ACTUACIONES COMO INSPECTORES

El inspector José Arce Bodega fue pionero con la publicacién, en 1844, de la
memoria de su visita de inspeccién a tres partidos judiciales de la provincia de
Santander, (Arce, 1849). La publicacién de las visitas fue continuada ya en el siglo
xx por el inspector provincial de Murcia (Cazafa, 1909), o por Marfa Fuencisla
Moreno, con su Visita a varias escuelas de Espana, editada en 1928 . Otros infor-
mes, como el de Rafael Altamira, fueron utilizados para su discurso de ingreso en
la academia de Ciencias Politicas: La Inspeccion de Primera Ensefianza. Qué es y
como debe ser, publicado en 1912 dentro de la obra Problemas urgentes de la Pri-
mera Ensenianza. Eduardo Soler ha senalado cémo desde el siglo x1x los informes
de la Inspeccién en Inglaterra estuvieron en la base de la sociologia educativa por
su capacidad para describir, analizar y proponer soluciones (Soler, 1991). Como
ejemplo espanol podriamos destacar el realizado sobre el analfabetismo en la pro-
vincia de Badajoz en 1950, que se conserva encuadernado en el Archivo Central
de Educacidn, las memorias que realiz la Inspeccién sobre la evaluacion de la Ley
General de Educacién de 1970, o mds recientemente, del plan de evaluacién de
centros, plan EVA, por la Inspeccién Central del Ministerio de Educacién (Lujin
y Puente, 19906).

LIBROS Y PUBLICACIONES DE INSPECTORES

De entre las publicaciones de los Inspectores, podemos destacar, en primer lu-
gar los manuales escolares. Desde el siglo x1x encontramos su autoria obras de
Ensefianza Primaria. Podemos citar como ejemplo Elementos de aritmética tedri-
co-prictica, de Miguel Villarroya y Pedro Pablo Vicente (1857), y mds reciente-
mente, entre otras muchas, las de Adolfo Maillo, Agustin Serrano de Haro, o las de
Leonor Serrano y Josefina Alvarez, que se difundieron ampliamente en los afios 50
y 60. Actualmente, a través del proyecto MANES, dirigido por el Departamento
de Historia de la Educacién de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia,
es posible recuperar y conocer gran parte de esta produccién bibliogréfica.

Otros trabajos de gran valia profesional se conservan en la documentacién de
los congresos pedagdgicos que se iniciaron a finales del siglo x1x, estudiados por
Luis Batanaz Palomares (1982), y que han sido continuados hasta hoy por la So-
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ciedad Espanola de Pedagogia. Los repertorios publicados desde 1907 por Rufino

Blanco y Sdnchez pueden servir de guia para localizarlos.

DOCUMENTACION PRIVADA EN ARCHIVOS PERSONALES

Muchas veces en manos privadas, pero en ocasiones legados a los archivos de las
instituciones publicas, hay archivos personales de inspectores que podemos consul-
tar para realizar biografias y conocer el alcance de sus aportaciones en el dmbito es-
colar. Una iniciativa muy destacable es la de la Universidad de Girona, donde estd
depositada, mediante una donacién, el archivo personal del inspector Lluis Maria
Mestras i Marti. En algunos casos singulares, como Mariano Cardedera, estudiado
por Vicén (1999), toda su documentacién personal se conserva, por motivos que
desconocemos, en el Archivo General de la Administracién.

CONCLUSION

Actualmente, el acceso digital a muchos de los archivos y a las publicaciones pe-
riddicas a través de portales como PARES, Portal de Archivos Espanoles, que ofrece
un acceso libre y gratuito a los documentos, con imdgenes digitalizadas; la Bibliote-
ca Virtual de Prensa Histdrica, con mds de dos mil revistas digitalizadas; la Biblioteca
Virtual del Patrimonio Bibliogrdifico; o Gazeta, con las disposiciones publicadas en
los diarios oficiales desde 1661 hasta 1959, son instrumentos fundamentales para
cualquier investigador que quiera iniciar un trabajo sobre la Inspeccién de Educa-
cién. Se abren unas posibilidades para la realizacién de tesis doctorales o articulos
cientificos impensables hace una década.

Podemos plantear varios campos de investigacion que pueden ser abordados en
el futuro: En primer lugar, el estudio, no solo de la normativa sobre la Inspeccién,
sino su alcance. Es necesario valorar el origen de la misma en relacién a la politica
educativa de los responsables del ministerio, y sobre todo, la aplicacién y las resis-
tencias a la misma. Se debe pasar de la letra del boletin a la realidad del trabajo de
los inspectores. Las visitas escolares, principal cometido de los inspectores, deben
estudiarse a partir de la documentacién de archivo, tanto de las escuelas, como
de los archivos universitarios y de las memorias enviadas al ministerio. Debemos
profundizar en el conocimiento de las inspecciones provinciales: sus medios, sus
actuaciones, los problemas y dificultades de su trabajo, y también sus logros. Re-
cuperar las actas de los consejos y los Boletines de Inspeccién, serfan la base de este
trabajo. La formacién, la ideologia y la procedencia de los inspectores en cada uno
de los periodos debe estudiarse con una metodologia renovada, mds cercana a la
antropologia y sociologia histdrica, que a la historia institucional. Y por dltimo, se
tiene que ampliar el conocimiento bibliogrfico de las figuras mds importantes en
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la historia de la Inspeccién. Solo asi podremos ver reconocido el esfuerzo con el que
contribuyeron a prestigiar su trabajo y valorar su aportacién a la cultura escolar.
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recomendados por Casetti y Di Chio (2007) asi como de la perspectiva de género aplicada
al andlisis filmico recomendada por Aguilar (2004).

Palabras clave: Patrimonio cinematografico; Educacién no formal femenina; Directoras
espanolas; Estudios de género; Historia de la educacién de las mujeres.

ABSTRACT

Our objective is to reveal the existence of the commitment to promote female eman-
cipation, from the beginning of the Transition to democracy in Spain to the present day,
by two directors: Josefina Molina and Icfar Bollain, materialized in their films through the
presentation of female characters who break classic patriarchal stereotypes, in order to serve
as references for Spanish women. At a methodological level, our analysis uses the parameters
employed for the observation of characters recommended by Casetti and Di Chio (2007)
and the gender perspective applied to the cinema analysis advised by Aguilar (2004).

Keywords: Cinematographic Heritage; Non-formal Education; Spanish Directors; Gen-
der Studies; History of Women’s Education.

INTRODUCCION

L CINE CONSTITUYE uno de los medios de comunicacién que ha tenido un

mayor impacto social, cultural e histérico en el siglo xx y que continda con

fuerza en el siglo xx1. Desde la perspectiva de la historiografia y de la an-
tropologia, «ofrece imdgenes que sociolégicamente ilustran las preocupaciones, las
costumbres, los objetos y las formas de entender la vida de una época» (Caridad et
al., 2011, p. 15). Por esta capacidad testimonial, se puede indicar que «es un medio
que guarda importantes riquezas para el conocimiento futuro de la sociedad, ya
que en sus peliculas se puede estudiar [...] una parte de la historia» (Marcos Recio,
2013, p. 19). Sin duda, podemos considerarlo como parte de nuestro patrimonio
histérico, tanto cultural como educativo.

Senala Reifa-Baptista (2012, p. 86) que el cine es el mds ecléctico y sincrético de
todos los medios de comunicacién de masas, y posee un enorme poder de atrac-
cién. Esta capacidad seductora estd muy relacionada con su potencial para mover
el mundo de los sentimientos y los afectos a través de la comunicacién verbal y no
verbal que realizan los diferentes elementos que componen una pelicula: gestos,
actitudes y posturas de los personajes, la musica, el montaje de las escenas, la fo-
tografia, entre otros (Guichot-Reina, 2017). Este fuerte poder de repercutir en el
mundo afectivo, dirigido a que las ideas y pensamientos ligados a las emociones
se aflancen con mayor fuerza en nuestras estructuras cognitivas, es esencial en el
campo de la socializacién. Las peliculas cuentan historias, esto es, son narraciones
y éstas interaccionan con las que conforman nuestra identidad personal y pueden
contribuir a reafirmarla o transformarla afiadiendo nuevos significados, novedosas
formas de enfrentarse a la realidad. Este parece que ha sido uno de los principales
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objetivos de las mujeres directoras que encontramos en la etapa democrética en Es-
pana, tras la muerte de Franco, entre ellas Josefina Molina e Icfar Bollain, quienes
han pretendido proporcionar nuevos referentes emancipadores para las mujeres, la
primera durante la Transicidn, la segunda en nuestro presente.

La participacién de la mujer en la direccién de cine no ha tenido un notable
desarrollo hasta la llegada de la democracia. Con llegada de la Transicién adquie-
ren un notable protagonismo tres directoras: Cecilia Bartolomé, Josefina Molina y
Pilar Mir6é (Guichot-Reina, 2022). Ellas tienen varias similitudes: fueron las pri-
meras mujeres licenciadas de la Escuela Oficial de Cinematografia, localizada en
Madrid, empezaron su trayectoria profesional a finales de los sesenta del siglo pa-
sado en el medio televisivo, y lograron un notable reconocimento posteriormente,
siendo quizds las mds reconocidas Isabel Coixet, Iciar Bollain y Gracia Querejeta.

Algo que se ha achacado a las mujeres directoras, tanto a las espaiolas como
a las de otras cinematografias, es la realizacién de un ‘cine de mujeres’, segun la
definicién que acufia Mary Ann Doane para hablar del cine cldsico de los 40, es
decir de los woman films, y que explican a continuacién Zuridn, Pérez Sanudo y
Vizquez Rodriguez:

Se trata de filmes con protagonistas femeninas, centrados en la experiencia subjetiva
de la mujer, con gran presencia de temas sociales y tintes melodramdticos, filmes
en los que las espectadoras son invitadas a verse a si mismas de manera compleja,
mids alld de los estereotipos tradicionalmente impuestos por el cine dirigido por
hombres, y que por tanto generan mecanismos de identificacién diferentes (2017,

p- 36).

Esto ha permitido que sus peliculas ofrezcan una nueva perspectiva sobre la
mujer al contar casi siempre con personajes femeninos como protagonistas. Asi
se observa en el filme Gary Cooper, que estds en los cielos (Mir6, 1980), cuya prota-
gonista es el ‘alter ego’ de la directora, o en Funcidn de noche (Molina, 1981), que
muestra el desgarrador relato de Lola Herrera a Daniel Dicenta durante el descanso
de Cinco horas con Mario (Ballesteros, 1999). Se podria afirmar que ellas se enmar-
can en un cine de autor. Al igual que Miré y Molina, la tendencia se mantiene con
las directoras surgidas en los 90, quienes apuestan por el protagonismo femenino
frente al masculino y ofrecen unos roles y unas miradas que los directores no ha-
bian mostrado. En esta linea se enmarcan las cineastas que centran este capitulo y
los personajes que se analizan.

OBJETIVO Y METODOLOGIA

Nuestro objetivo es desvelar la existencia del compromiso por impulsar la
emancipacion femenina, desde comienzos de la Transicién a la democracia hasta
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nuestros dias, por parte de dos directoras espafolas: Josefina Molina e Iciar Bollain,
materializado en sus filmes mediante la presentacién de personajes femeninos que
rompen los estereotipos cldsicos patriarcales, con el fin de que sirvieran de referen-
tes para las mujeres espafiolas.

En el aspecto metodoldgico, se han utilizado los pardmetros de observacién de
personajes como persona, recomendados por Casetti y Di Chio (2007), y como
profesionales. El primer apartado abarca cuatro categorias: iconografia (edad, apa-
riencia y habla), psicologia (cardcter, pensamiento y sentimientos), sociologia (ni-
veles social, econémico y cultural) y sexualidad. En cuanto al segundo, recoge cua-
tro apartados: profesion (tipo, drea a la que pertenece y lugar de trabajo), desarrollo
profesional (funciones, dedicacién y proyeccién), relacién en el entorno laboral
(con superiores, colegas y personas empleadas) y conciliacion (trabajo, pareja, fa-
milia e hijos). Asimismo, se ha aplicado la perspectiva de género aplicada al andlisis
filmico recomendada por Aguilar (2004), a elementos como componentes de pla-
no, montaje y elementos narrativos. La combinacién de ambas aportaciones nos ha
posibilitado usar una metodologia de cardcter cualitativo que invita a profundizar
en la construccién del personaje audiovisual y en la manera en que es representado
en filmes de géneros diversos que abarcan desde la comedia al drama.

RESULTADOS Y DISCUSION
JOSEFINA MOLINA, COMPROMISO FEMINISTA EN LA TRANSICION

Serfa inconcebible pensar en la creacién de una pelicula como Funcién de no-
che sin la apuesta comprometida y valiente de su directora, Josefina Molina; una
cordobesa, nacida el mismo afo del comienzo de la guerra civil espanola, 1936,
quien, tras superar primero unas duras pruebas de acceso, fue la primera mujer en
titularse en Direccién en la Escuela Oficial de Cinematografia, en 1969 (Loma,
2013). Aunque inicia sus pasos profesionales dentro de la dictadura franquista, en
la etapa que se ha denominado «Tardofranquismo», sus obras mds personales, ori-
ginales y de mayor éxito de taquilla se van a producir ya en la Transicion espafiola

(1975-1982).

Hija de su tiempo, integrante de ese grupo de representantes de la cultura com-
prometidos con la idea de que habia que cambiar las formas de pensar, y por tanto
de ser, que habfan sido hegemoénicas durante el recién terminado régimen autori-
tario (Fornieles, 2007, p. 421), Molina quiere recoger en sus obras, mucho mds
en Funcidn de noche (1981), la mirada femenina a los problemas de la mujer de
su época. Declarada feminista, apuesta por la idea de una «identidad femenina,
animando a las mujeres a que repiensen los imperativos patriarcales que han ido
interiorizando mediante la socializacién recibida desde su infancia. Y a ello se de-
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dica en Funcién de noche, a través de la soberbia interpretacién de una actriz, Lola
Herrera, de su misma generacién y por tanto con la interiorizacién de los mismos
«mandatos» destinados a la mujer que habia recibido ella por parte de una sociedad
altamente machista.

Son muchisimos los reconocimientos que ha recibido Josefina Molina a lo largo
de su trayectoria profesional. Queremos destacar que, en 2007, fue nombrada por
sus companeras de profesién Presidenta de Honor del CIMA, siglas de la Asocia-
cién de Mujeres Cineastas y de Medios Audiovisuales, una institucién creada en
2006 cuyo principal objetivo es fomentar una presencia igualitaria de las cineastas
y profesionales del sector audiovisual contribuyendo a una representacion igualita-
ria y realista de la mujer dentro de los contenidos que ofrece este medio; cargo que
actualmente desempena.

Funcidn de noche: critica a la educacion femenina castradora del franquismo

Segtin la propia directora, Josefina Molina, la pelicula tenia un objetivo prin-

cipal:

hablar de una generacién de mujeres con la pretensién de la utilidad, que pudiese
servir a esa generacion de mujeres a que reflexionasen sobre su propia vida y ser un
testimonio sobre una época, sobre una forma de educar a las mujeres, de la vivencia
de las relaciones entre mujeres y hombres en aquella época de la dictadura y (...)
lo importante es que de alguna manera nos sea til, yo creo que eso es lo que nos
movid, que fuese ttil y en aquel momento era necesario (Molina Reig, 2011).

La cinta comienza presentdndonos a la actriz Lola Herrera (nombre real de la
protagonista) en su camerino durante un descanso entre las dos funciones dia-
rias de Cinco horas con Mario, adaptacion teatral de la novela de mismo titulo de
Miguel Delibes. Este camerino serd el escenario principal donde se desarrolle la
pelicula, un espacio cerrado, sin ventanas, que produce cierta sensacién de claus-
trofobia, como agobiante serd la situacién que presente Lola en el filme. Al mismo
tiempo, es un lugar que recoge objetos de la vida personal de la actriz: fotografias
de sus hijos, de si misma, recortes de criticas de sus representaciones... un espacio
lleno de recuerdos esenciales para quien lo ocupa. Alli viene a visitarla su expareja,
Daniel Dicenta (nombre real del protagonista masculino), con quien habia roto
hacia unos quince anos y con el que, a pesar de tener dos hijos en comin, no se
habia visto desde hace un afio.

La conversacién que mantienen Lola y Daniel es el ntcleo principal del filme;
ahora bien, esta es interrumpida en determinados momentos a través de saltos en el
tiempo, de flashbacks. Gracias a ellos, el publico espectador conoce varios episodios
de la vida de Lola, como su visita al tribunal eclesidstico para solicitar la nulidad
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matrimonial —todavia no estaba aprobado el divorcio en Espafia—; o la salida con
una amiga, Juana Ginzo, que se muestra como un modelo positivo de mujer, libre
e independiente.

El filme comienza con la voz en off de Lola Herrera que nos informa de la
reciente visita a su camerino por parte de su expareja y nos hace una primera de-
claracién que directamente apunta a un elemento nuclear de la pelicula: la falta
de comunicacién entre una pareja, ambos victimas de la socializacién-educacién
franquista, y las terribles consecuencias que ello trae consigo. La voz de Lola, en un
tono suave, nos explica: «De repente, he sido capaz de decirle lo que tanto tiempo
he tardado en confesarme a mi misma. Y me he sentido vacia, rara, después de esta
larga conversacién». Averiguaremos un poco mds adelante que ese «he sido capaz
de decirle» nos remite a un largo periodo de tiempo constituido por los escasos
afios de noviazgo, los siete de matrimonio y los catorce, casi quince que llevan
separados, algo que nos despierta curiosidad, desde el inicio, hacia la razén de tal
mutismo, un silencio que va a estar directamente vinculado a la autonegacién o
autocensura desarrollada por la propia protagonista, Lola, del desvelamiento de sus
sentimientos y preocupaciones mds intimas, sobre todo ante los hombres?, y por la
dificultad que le ha supuesto ir deconstruyendo la configuracién de su identidad
personal, mds cuando se ha ido encontrando con aspectos que le disgustan —sus
complejos fisicos, su excesivo recato, su baja autoestima en el dominio cultural—, y
que, sin embargo, le cuesta apartar de su personalidad.

Ese insatisfactorio bagaje va a estar estrechamente relacionado con una malsana
educacién franquista, tan limitadora para las mujeres, siendo la interpretacién por
parte de Lola de Carmen Sotillo en Cinco horas con Mario el principal motor que
le ha hecho tomar conciencia del mismo. El primer deber inculcado a las mujeres
en la época franquista era ejercer de perfectas esposas y madres, dedicar al marido
y progenie toda la atencidn, esfuerzo y, por tanto, tiempo. No es de extrafiar que
cuando Lola se separa, confiese que «lo tinico que pensaba es que en la vida no
tenfa mds que un futuro que era criar a mis hijos y trabajar para criarlos», y le an-
gustiaba que ellos se pudieran sentir defraudados (ser una «buena madre»). El tema
de la maternidad va a ocasionar la exteriorizacién de unos sentimientos por parte
de Lola que, aunque experimentados por muchas mujeres, eran frecuentemente
ocultados por estas para no ser calificadas de «mujeres desnaturalizadas», todo un
insulto. La protagonista afirma que los hijos han llegado a ser una carga para ella,

2 En off se escucha la voz de Lola diciendo: «Cuando estoy con un hombre nunca soy como

soy. Me callo cosas. No me atrevo a decirlo todo. Siempre pienso que me compara. Y sin embargo la
mayorfa de las veces los hombres me dan risa. Se creen tan superiores, tan por encima, que me dan
risa. Hasta creo que a veces les desprecio un poco, pero nunca se lo digo. Me imponen y al mismo
tiempo sé que son mds débiles que yo».
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«una carga maravillosa, pero carga». Este desvelamiento es «<moderno y feminista»,
como sefiala Guarinos (2016, p. 96), mucho mds cuando encima esta situacion,
como en el caso de Lola, se ha tenido que vivir sola, sin ayuda del otro progenitor,
porque Daniel se desentendié por completo de la crianza de los hijos, mostrando
una absoluta irresponsabilidad por su parte. Esto no sélo ha dejado a Lola exhaus-
ta, desfallecida, sin fuerzas, sino que ademds lo ha vivido como un impedimento
para poder rehacer su vida con otra persona.

Es muy significativa la parte de la conversacion entre los dos protagonistas del
filme acerca de sus respectivas vivencias de la paternidad/maternidad ya que nos
remite a dos tipos de socializacién muy distinta por género. No queremos, por
supuesto, decir que todo hombre o toda mujer tuviesen esos mismos sentimientos,
pero creemos que quizd la directora estuviera interesada en reflejar los de Lola y
Daniel porque los supusiese bastante extendidos entre personas de su mismo sexo.
Asi, Daniel admite su escaso sentimiento paternal en los primeros anos de vida de
sus hijos: «Quizd yo no he llegado a tener la sensacién auténtica de sentirme padre
hasta afios transcurridos de que nuestros hijos han crecido. (...) Ese «;qué bien! soy
padre, vamos a celebrarlo», yo no lo he sentido». Ahade que nunca se propuso ser
padre, no se lo planteé —aunque admite que si se alegré cuando lo fue—. Achaca
el descuido absoluto de su progenie, de sus deberes paternales, a una mala racha
personal y a pensar solo en ¢él tras la ruptura.

Frente a Daniel, se eleva la figura de Lola, que se ha dejado la piel con su
trabajo para llevar a su hogar el tnico dinero que entraba para el sustento de sus
hijos. Lola, sin exteriorizar ira, mostrando coherencia con unos sentimientos hacia
Daniel que revelé al principio del filme —«Yo hacia ti no conservo ningtin mal
sentimiento, o sea, yo a ti te tengo un gran carifio, me das ternura»— pregunta a
su expareja si alguna vez tras su separacién se planted si sus hijos comian o no. Esa
pregunta desvela las duras condiciones vitales que ha tenido que pasar durante anos
y que ha sufrido en silencio, su asombro y tristeza por comprobar el desapego del
que fuera su pareja hacia sus hijos, desidia atiin mds inexplicable ante sus ojos al
conocer que €, en su infancia y juventud, lo habia pasado mal por la —intuida en
el filme— separacién o mala relacién de sus padres (y con el suicidio de su madre),
y estaba repitiendo en parte esa historia con su propia progenie. Ella, en cambio, se
ha dedicado en cuerpo y alma a sus hijos y a su trabajo teatral.

La conversacién entre Lola y Daniel termina con una declaraciéon conjunta de
rechazo a la educacién/socializacién que ambos han recibido durante el Franquis-
mo y que tanto ha afectado negativamente al curso de sus vidas: «a nuestra genera-
cién nos ha hecho mierda». Y ahora era duro salir adelante, por eso Lola pide des-
esperada un futuro, en el que ella se ve sola sin haberlo deseado —mds desesperante
cuando el mensaje de felicidad dado a las féminas es el de vivir en pareja, formar
una familia, con una media naranja que las complete—, y lleno de paz, dejando
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atrds esa guerra interior que ha sentido durante tantos afios. Un futuro en el que si
que sabe que no fingird, que serd ella misma, con sus virtudes y con sus defectos, y
en el que aspira a parecerse, aunque sea solo un poco, a su amiga Juana.

Es importante analizar el encuentro de Lola con su amiga Juana Ginzo con
la que da un paseo desde su casa hasta el teatro del que solo aparecen imdgenes
mientras escuchamos la voz en off de la protagonista explicindonos como es Juana.
El motivo es porque en el filme transmite a las mujeres un mensaje muy positi-
vo de esperanza, de posibilidad de cambiar las cosas y de desembarazarse de una
educacion tan castrante como la sufrida por la mayoria de las féminas en el Fran-
quismo. En primer lugar, llama la atencién su aspecto fisico, muy diferente al de
Lola. Juana, que ademds es un poco mayor que ella, va vestida de manera informal,
con pantalones anchos, el pelo bastante corto y sin tefir, zapatos planos... dando
una imagen de comodidad. Ademds, rompe con los estereotipos tradicionales de
pareja, ya que tiene como compafiero sentimental a un chico mucho més joven
que ella. Ahora bien, la envidia sana que le tiene Lola es por haberse liberado de
los mensajes represivos que sufrieron las mujeres de su generacién. Juana aparece
como una mujer segura de si misma, con las ideas claras, libre, vitalista, jovial, que
aconseja a Lola que «lo primero que hay que hacer es perder la reputacién», ya que
ese maldito término de «reputacién» no ha significado més que esclavitud y opre-
sién para las mujeres. Juana es la luz, el horizonte de esperanza, al que, sabiendo
que resultard dificil de alcanzar, Lola querria llegar. Simboliza a nuestro entender la
idea de que siempre se puede cambiar, de que podemos liberarnos de ropajes que
nos disgustan y conseguir asi una mayor felicidad o, al menos, mds satisfaccién con
nosotras mismas.

En resumen, Funcién de noche aparece como el ejemplo cinematogréfico por
excelencia de deconstruccién de la identidad femenina arquetipica promovida por
el Franquismo, revelando sus fatales consecuencias; testimonio de denuncia de una
socializacién diferencial entre los géneros que ha traido miserias tanto a mujeres
como a hombres. Lanza una nueva mirada sobre temas como la maternidad, ex-
hibiendo el «lado oscuro» de la misma, y pone sobre la mesa contenidos tabues
como la sexualidad femenina, a veces insatisfecha por una mala (nula) educacién
afectivo-sexual.

IcfarR BoLLATN, COMPROMISO FEMINISTA EN EL SIGLO XXI

Iciar Bollain se enmarca en la denominada «Generacién de los 90», pues dio
sus primeros pasos en la realizacién en esta década. Junto a Isabel Coixet, Gracia
Querejeta, Helena Taberna y Chus Gutiérrez (Herrero Jiménez, 2017, p. 263), es
una de las directoras que cuenta con una trayectoria més sélida, estable y continua-
da en el tiempo del panorama espafol actual. De hecho, estrena sus peliculas de
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ficcién —tanto largometrajes como cortometrajes—, con cierta periodicidad —inclu-
so en afos consecutivos, como se evidencia en la dGltima década—, estd presente en
los festivales mds prestigiosos —consiguiendo asi visibilidad a nivel internacional—,
y ocupa un lugar en la mente de los espectadores, pues suele conseguir el respaldo
de la taquilla.

Bollain suele ser la guionista de los filmes que dirige, de modo que tiende a
plasmar en ellos los temas que mds le preocupan. A este respecto, Herrero-Jiménez
indica que desarrolla un cine que «se caracteriza por estar habitualmente protago-
nizado por personajes femeninos que llevan a cabo un proceso de autoconocimien-
to» (2017, p. 265). Esto se observa tanto en las protagonistas de sus filmes como
en las de cardcter secundario, convirtiéndose los viajes que habittian a emprender
en una metifora exterior de la evolucién interior que experimentan.

Esta directora debutd en 1995 con Hola, jestds sola?, «una pelicula fresca, desen-
vuelta, con talante de comedia vitalista, ajena a recursos del género, y unos perso-
najes con los que empatiza en publico de forma muy inmediata» (Sinchez Noriega,
2021, p. 201). El autor destaca también que este debut «estd muy por encima de
otros cineastas», y pone como ejemplo que la cinta consiguié «el Premio del Pa-
blico y el de la mejor Opera Prima en la Seminci de Valladolid 1995, donde es la
tnica espanola a concurso» (2021, p. 200). Desde entonces, esta cineasta ha plas-
mado en la gran pantalla sus inquietudes y preocupaciones, siendo algunas de ellas
la realidad de las mujeres inmigrantes, la violencia de género, la mujer trabajadora,
la desigualdad y la memoria, temas principales de Flores de otro mundo (1999), Te
doy mis ojos (2003), Mataharis (2007), Katmandi, un espejo en el cielo y El olivo
(2016), respectivamente.

Katmandii, un espejo en el cielo, El olivo y La boda de Rosa

Bollain dedica mucho tiempo en los filmes a mostrar mujeres con fuerte per-
sonalidad, decididas, y moviéndose en diferentes dmbitos profesionales. Inspirada
libremente en el libro Una maestra en Katmandi, de Victoria Subirana, y situada
en Nepal a principios de los anos 90, Katmandii, un espejo en el cielo estd protago-
nizada por Laia (Verénica Echegui), una maestra de Barcelona que tiene un firme
compromiso con la educacién. La joven imparte clases en inglés a nifios pequenos
en un colegio mixto donde visten de uniforme. Es cercana y afectuosa; de hecho,
juega con ellos en el patio y le regafia a un maestro que les pega. Laia, que apenas
lleva dos meses en el centro, tiene muchas ideas, entre las que destaca la apertura
de un aula Montessori. Para ello, habla con el director, quien se muestra reticente
porque carecen de recursos suficientes, pero al final la apoya. Mientras tanto, apa-
recen flashbacks sobre su pasado escolar en Espana. Sus maestras eran monjas y la
castigaban cuando no llevaba terminados los deberes, pues muchos dias tenia que
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ayudar a su madre en la peluqueria. Estudiaba alli con beca, y esto denota el origen
socioecondémico humilde de su familia. Su padre era alcohdlico.

Laia es victima del choque cultural que experimenta en Nepal, donde la religién
y las tradiciones tienen mucho peso en la sociedad y en la educacién. Una de sus
alumnas, Kushila, desea ser maestra, y una de sus companeras, Sharmila, quien
a veces le hace de traductora, le va explicando cémo es realmente la vida alli. La
protagonista observa la miseria que existe en algunas zonas y le preocupa que los
nifios de las castas inferiores no puedan ir al colegio. Sharmila le explica que cada
uno tiene su lugar y su destino, pero ella lucha para darles una oportunidad, pues
considera que la educacién debe ser para todos por igual.

La perseverancia es la principal virtud de Laia, tanto a nivel personal como
profesional, y, gracias a ella, convence a las familias de su alumnado para que los
quiten de trabajar y los lleven al colegio —incluso a cambio de un plato de comi-
da—, y adapra al alfabeto nepali la cartilla con la que aprendié a leer su abuela para
poder ensefar a las madres. Sharmila le aconseja que vaya a Barcelona a conseguir
financiacién, y asi lo hace. A la vuelta consigue crear la escuela que sonaba, me-
jorando instalaciones y materiales. Finalmente, ve en Kushila la esperanza de que
pueda ser docente. Como es habitual en la obra de Bollain, en el filme «la tradicio-
nal combinacién entre el plano personal y el sociopolitico sigue presente [...] Las
preocupaciones sociales y el compromiso de la protagonista son, de alguna forma,
el trasunto del propio compromiso de la directora» (Jorge Alonso, 2015, p. 114).

Podriamos asegurar que también la perseverancia es una de las virtudes esencia-
les de Alba (Anna Castillo) en £/ o/ivo. La chica, de apenas 20 anos, pertenece a una
familia de agricultores y trabaja en una granja avicola. Desde la primera secuencia
aparece rodeada de miles de pollitos y de gallinas a los que da de comer a diario,
ayuda a moverse y mete en jaulas. Ademds, también se deshace de las gallinas que
han muerto, algo que hace de forma mecdnica porque ya estd acostumbrada. Cui-
da de las aves y también realiza tareas de organizacién de la nave, pero no parece
disfrutar con su trabajo. Ella pasa sus dias aqui y en casa de su abuelo, al que adora.
De hecho, es quien mejor lo cuida —incluso lo bana— y entiende, pues siente el
mismo amor que €l por los olivos de su finca, y, concretamente, por uno que tuvo
que vender hace afios debido a la presién de sus hijos. Como es consciente de que
el alzheimer que sufre estd empeorando, hace lo imposible por recuperar dicho oli-
vo. Cuando descubre que se encuentra en una empresa de Diisseldorf (Alemania),
organiza todo para traerlo de vuelta a casa. Esta es su principal motivacién.

En La boda de Rosa son diversas las escenas que muestran a la protagonista
ejerciendo su trabajo como modista. Rosa (Candela Pefia) va a cumplir 45 afios,
es madre de una hija, Lidia (Paula Usero), que vive en Manchester con sus bebés,
y su padre, Antonio (Ramén Barea) se encuentra algo deprimido tras la muerte
de su madre hace dos anos. Vive en Valencia, pero procede de Benicassim. En la
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segunda secuencia estd cosiendo en una mdquina de coser y a la luz de un flexo.
Detrés tiene percheros con ropa colgada. Lleva gafas y un dedal, y termina de coser
un traje de novia. En ese momento, aparece el titulo de la pelicula sobre las imd-
genes. Rosa estd muy agobiada: coloca zapatos de tacdn, selecciona vestidos, y es la
ltima en irse y la primera en llegar al almacén donde trabaja para una empresa de
figuracién. A la manana siguiente, plancha mientras una de sus companeras obser-
va la seleccién de ropa que ha realizado. Cuando llegan las demis la saludan con
carino, pues la protagonista es el alma de la empresa y quien resuelve los problemas
de todo el mundo. Les explica para qué son las prendas y se encarga de vestir a las
chicas que llegan. Rosa es una mujer profesional y muy responsable, pero presenta
un preocupante cuadro de estrés, tanto por el trabajo, que la absorbe, como por el
rol de cuidadora que ejerce y que le han asignado quienes la rodean. De hecho, una
compafiera le pide que cuide de su gato, su vecino le deja todas sus plantas para que
se las cuide —sin avisarla previamente—, su hermano, Armando (Sergi Lépez) le pide
que cuide de sus hijos adolescentes... Rosa tiene trabajo en casa, que estd repleta
de ropa en burros y sobre las mesas, y donde también hay una mdquina de coser.

Estos diez minutos primeros de la pelicula evidencian que la protagonista estd al
limite y que necesita con urgencia un cambio de rumbo. En la siguiente secuencia,
aparece de nuevo en el taller. Mientras cose a mano un traje de novia, su compane-
ra—que la noche anterior le envié un audio avisindola de que mafana tendrfan que
vestir a 150 extras, ademds de los actores—, le dice ahora que necesitan mds arreglos
y le comenta cuestiones de la lavanderfa. Tras probar a la actriz el traje de novia,
Rosa se queda muy pensativa, y al salir del trabajo decide irse unos dias a Benicas-
sim. Alli, en sus origenes, entiende que tiene que dejar el trabajo y emprender por
fin su verdadero suefio: abrir el taller de su madre y crear sus diseios. Numerosos
recuerdos le vienen a la mente mientras va en el coche: las cajas de los botones,
los encajes, la mdquina de coser antigua, las tijeras grandes, el flexo, la cinta mé-
trica, las telas, la foto de su madre con ella de pequena y el costurero, donde pone
bordado «Costurero sin dedal... cose poco y cose mal». Gracias a este viaje, pasard
de ser empleada a ser jefa, en un entorno menos estresante. La llaman del trabajo
agobiados porque no estd alli y porque es quien sabe cémo funciona todo, pero le
confiesa a su compafera, Ana, que no la espere y que busque a otra persona. Su
idea de negocio es trabajar en el taller y vender por Internet.

Otra mujer que aparece en la pelicula con cierta importancia es Violeta (Natalie
Poza), la hermana de Rosa, desempenando el oficio de traductora de congresos.
Tanto como persona como a nivel profesional, ambas mujeres son opuestas. En el
primer caso, Rosa no es atractiva, apenas se arregla, carece de vida social y es esclava
del trabajo y de la familia, mientras que la segunda posee un estilo de vida elitista
que estd marcado por la ausencia de responsabilidades familiares, pues ni tiene
hijos ni se encarga de cuidar de su padre, dejando esta labor para Rosa, al igual
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que hace Armando. Asimismo, viaja mucho y sale con amistades cosmopolitas en
locales de diseno. Sin embargo, Rosa estd mds apegada a la realidad que Violeta,
cuya vida es realmente un escaparate de éxito. En cuanto a la formacidn, se advierte
que la protagonista no tiene estudios superiores y Violeta si, lo que le ha permitido
optar a un trabajo mds cualificado y mejor remunerado.

En sintesis, algunos mensajes a las mujeres por parte de Bollain son: perse-
verancia para cumplir los objetivos, necesidad de tomar decisiones para alcanzar
nuestros proyectos, importancia del cuidado a las demds personas —sin olvidar el
deber de cuidarse a una misma—, y valor de la independencia econdmica para tener
libertad, entre otros.

CONCLUSION

Funcién de noche (1981) se presenta como una pelicula rupturista en multiples
aspectos: combina realidad y ficcién, jugando continuamente con el papel de tea-
tro como espejo de la vida (Loma, 2013, p. 311); saca a la pantalla una represen-
tacién femenina muy alejada de la habitual en el cine espanol hegeménico hasta
entonces; y, sobre todo, realiza un andlisis critico de la etapa franquista a partir de
cémo configuré una identidad femenina llena de represiones, ligada a mandatos
patriarcales que la humillaban y menospreciaban, subordinada a un papel de aten-
cién a los otros (marido y progenie), y a la que se le negaba cualquier iniciativa
emancipatoria.

La conclusién a la que llegan los dos protagonistas del filme sobre la educacién
que han recibido se resume en una palabra: estafa. Lola y Daniel se han sentido
enganados por un sistema autoritario, represor, que socializaba a un género y a
otro en unos roles estandarizados perjudiciales para el desarrollo integral de la per-
sona. Por desgracia, bajo dichos pardmetros salfa perdiendo el colectivo femenino
porque, como senala Loma (2013, p. 312), estamos ante «toda una generacion de
mujeres a las que se les ensei6 a vivir a través y para el otro, olviddndose de si mis-
mas», tal como denuncia la propia Lola en la pelicula, al afirmar que ha vivido para
todo el mundo desde siempre, pero no para ella, pensando que su principal misién
era complacer a los demds. La pelicula permitié a muchas mujeres verse reflejadas
en las quejas y anhelos de la protagonista, probablemente cumpliendo el objetivo
que se planted la directora, facilitar un examen critico de la educacién recibida que
les posibilitase, al comprobar los aspectos opresores de la libertad y el desarrollo
personal, reconstruirse, superar tabues y buscar nuevos rumbos, proponiendo un
modelo positivo como el de Juana Ginzo.

En el panorama filmico actual, la visibilidad que las cineastas espafiolas dan a
los personajes femeninos tanto en roles principales como secundarios resulta muy
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destacada. A diferencia de la mayoria de los directores, ellas, de las que Iciar Bollain
es un ejemplo muy representativo, suelen contar con mds mujeres como protago-
nistas y profundizan sobre sus diferentes edades, situaciones y realidades en las
peliculas, favoreciendo asi el proceso de identificacién de las espectadoras con ellas.

La dltima década evidencia una apuesta por mostrar a la mujer en el mundo la-
boral en los sectores mds diversos, aunque tengan en bastantes casos que compagi-
nar su ocupacion con el habitual rol de ama de casa y con el cuidado de los familia-
res, desde hijos pequenos o adolescentes a progenitores que se hacen mayores. Asi,
mediante maestras, modistas o granjeras, Iciar Bollain sitda a sus personajes en el
diverso panorama laboral en el que se enmarca la mujer espafola actual. Sin duda,
el dmbito profesional representado en la gran pantalla permite conocer también la
realidad social y econdmica de los seres de ficcién, de modo que el doble andlisis
realizado —como persona y como profesional—, logra transmitir al espectador una
idea mds completa de la construccién del personaje audiovisual. La mayoria de las
protagonistas de Bollain son mujeres decididas, creativas, que se enfrentan a mu-
chos obstdculos para lograr sus objetivos. La directora muestra un compromiso por
mostrar en sus peliculas a mujeres diversas, dindoles visibilidad y rompiendo con
los habituales estereotipos.

Para terminar, queremos sintetizar las semejanzas y diferencias entre la repre-
sentacion femenina de uno y otro momento histérico. En cuanto a los parecidos,
se encontrarfa el mostrar a mujeres complejas, con personalidades elaboradas y
profundas, que asumen un gran protagonismo en los filmes de las directoras, y
que son tenaces para el logro de sus objetivos, aunque, para ello, tengan que sufrir
muchas decepciones y enfrentarse a multitud de obstdculos. Respecto a las dife-
rencias, la principal la marca el contexto histérico, puesto que, en los filmes de la
Transicién, se pone el foco de atencién es deconstruir la propia identidad, la so-
cializacién recibida en el régimen anterior dictatorial, y en la actualidad, el interés
estd en presentar la diversidad y profundidad del universo femenino —como ocurre
con el masculino, que si se habia mostrado siempre—, asociado a problemas tanto
individuales como sociales.
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RESUMEN

El estudio se enfoca en la reconstruccién y conservacién del patrimonio educativo va-
lorando las experiencias de personas mayores. Busca utilizar sus relatos de vida escolar
como fuente para comprender la historia educativa de una determinada comunidad. La
investigacion, en colaboracién internacional, emplea la memoria oral y tecnologfas digita-
les para este fin. Destaca el papel de los museos pedagdgicos, como el de la Universidad de
Salamanca, para promover el recuerdo, la memoria y el intercambio de experiencias entre
participantes e visitantes.

Palabras clave: Patrimonio histdrico educativo; Memoria escolar; Personas mayores;
Tecnologfas digitales.

ABSTRACT

The study focuses on the reconstruction and preservation of educational heritage by
valuing the experiences of older people. It seeks to use their accounts of school life as a
source for understanding the educational history of a given community. The research, in
international collaboration, employs oral memory and digital technologies to this end. It
highlights the role of educational museums, such as the one at the University of Salamanca,
in promoting remembrance, memory and the exchange of experiences between partici-
pants and visitors.

Keywords: Educational historical heritage; School memory; Elderly; Digital technolo-
gies.

INTRODUCCION

A CULTURA INMATERIAL DE LA ESCUELA, como parte fundamental del legado
educativo, es uno de los elementos mds importantes en la determinacién de
la identidad de una sociedad. Esta cultura inmaterial estd compuesta por
varios elementos, entre los que queremos destacar, en esta ocasion, los recuerdos
de la escuela y de las experiencias vividas en ella por parte de sus protagonistas:
el alumnado. Estos recuerdos nos permiten estudiar el pasado y obtener de él un
valioso conocimiento histérico que nos abrird diferentes caminos de investigacion,
cuyos resultados aportan una informacién de valor incalculable para la planifica-
cién educativa, al poder ser utilizados como catalizador en los procesos de cambio.

Con el objetivo de preservar estos recuerdos, y el conocimiento histérico que
emana de ellos, para generaciones futuras, los nuevos estudios histdrico-pedagé-
gicos proponen, entre otras medidas, recoger los testimonios orales de los prota-
gonistas de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se han llevado a cabo en
nuestras escuelas. Con este motivo, en este capitulo, comenzaremos estudiando
la importancia que alcanzan los testimonios orales de estudiantes ya jubilados en
la reconstruccién del patrimonio educativo. Lo haremos con un enfoque partici-
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pativo, con el que no solo se documentan los recuerdos individuales, sino que se
analizan y estudian de forma sistemdtica para comprender cémo estos relatos han
moldeado la identidad de nuestra comunidad. También tendremos en cuenta que
estas vivencias personales conviven con eventos histéricos y transformaciones so-
ciales, que las modulan y contextualizan.

Por otra parte, no podemos olvidar la infinitud de oportunidades que nos pre-
senta hoy en dia la tecnologia, como herramienta para el anilisis, conservacién,
exposicién y difusién de estos testimonios, permitiéndonos grados de colaboracién
entre diferentes instituciones que hasta hace muy poco eran impensables. En estos
avances se apoya el nuevo proyecto del que forma parte el Centro Museo Peda-
gdgico (CeMuPe) de la Universidad de Salamanca (LIFE LEARNING NOW IT
IS DIGITAL. Ref. 2023-1-PT01-KA210-ADU-000160504). Proyecto financiado
por el programa ERASMUS+ que, entre otros objetivos, busca el de potenciar el
distanciamiento del papel de los museos pedagégicos entendidos como simples re-
positorios de informacién y exposicidn, para convertirse en espacios de encuentro
y reflexién, en los que cobra vida la memoria oral, permitiendo su aprovechamien-
to como recurso educativo por las nuevas generaciones.

EL PATRIMONIO HISTORICO EDUCATIVO

A finales del siglo xx, la historiografia, habituada a discutir y analizar los gran-
des eventos histdricos del pasado, reenfocé su mirada hacia los detalles particulares
de la vida humana, la cultura real y empirica en la que habian crecido y vivido mi-
llones de seres humanos y que, hasta entonces, nos contemplaba en silencio desde
el pasado. De este modo, la renovacién de la perspectiva historiografica propicié el
surgimiento de lineas de estudio novedosas, basadas en la microhistoria y la cultura
empirica (Ramos y Rabazas, 2024).

A partir de los nuevos caminos de investigacién abiertos por la historiografia,
los estudios centrados en la cultura escolar se han ido haciendo cada vez mds habi-
tuales. Estas investigaciones observan el interior de los procesos escolares, identifi-
cando los problemas que pueden darse en ellos, asi como los beneficios que estos
pueden aportar al proceso educativo. Al reconocer como elementos fundamentales
de la historia escolar los recuerdos de sus protagonistas, surgen nuevas cuestiones,
como las relaciones que se forman entre los distintos actores del dmbito educativo,
los rituales del aula o los valores que se transmiten en la escuela. Estas preguntas no
s6lo tienen una gran relevancia desde el punto de vista académico, sino que pue-
de definir las nuevas politicas educativas, ya que se ha demostrado que la cultura
escolar es uno de los factores mds determinantes en los procesos de cambio de las
instituciones educativas (Elfas, 2015).
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La importancia de recoger y preservar este patrimonio cobra mds importancia,
si cabe, ante la rapidez de los avances tecnoldgicos y la liquidez inherente a nuestro
pensamiento y cultura posmodernos. Este veloz y continuo proceso de cambio en
busca de la optimizacién capitalista tiende a debilitar la memoria de un pueblo, de
su cultura y de sus instituciones. La recuperacién y puesta en valor del patrimonio
educativo revierte este proceso, fortaleciendo cada vez mds esa memoria y permi-
tiendo que contintie actuando en nuestra construccién social.

LA CULTURA INMATERIAL DE LA ESCUELA

A partir de los testimonios orales recogidos y estudiados, podemos analizar la
cultura empirica de la escuela, que forma parte intrinseca de las practicas educati-
vas ya establecidas, aquellas que la tradicién nos ha ido transmitiendo y que han
pasado a formar parte de la memoria corporativa de la profesién docente. Ademis,
para completar y contextualizar esta informacién, también contamos con las hue-
llas materiales que ha dejado el trabajo en el aula —los soportes practico-materiales
de los que hablibamos mds arriba—, como los cuadernos escolares, que recogen
por escrito parte de la actividad de ensenanza, los materiales pedagdgicos o las
caracteristicas de los edificios educativos. Sin embargo, el nivel mds profundo de la
cultura escolar, el menos tangible y que menos ha sido estudiado, comprende aque-
llos supuestos e ideas bédsicos compartidos por el profesorado. Estos son las creen-
cias aceptadas ya como verdaderas, con un cardcter naturalizado que determina
fuertemente las practicas cotidianas en la escuela, aunque suelen hacerlo de forma
inconsciente, pasando desapercibidos hasta que son discutidos por otro miembro
de la comunidad educativa (Elias, 2015). Una forma muy importante de acceder a
este valioso conocimiento cultural es la conexién con esa memoria de la actividad
docente, que todavia ocupa un lugar importante en la mente de unos estudiantes
que pasaron una de las etapas mds significativas de su vida inmersos en el entorno
escolar.

En definitiva, los testimonios, orales y escritos, de los antiguos alumnos repre-
sentan una fuente primaria de importancia fundamental en el estudio del hecho
educativo, aunque no podemos olvidar que su uso viene acompanado del riesgo
que implica el elevado componente subjetivo de algo tan personal como la memo-
ria. Aun asi, estos relatos nos permiten realizar una reconstruccién histérica, con
rigor cientifico, de la vida escolar (Martin y Ramos, 2015a). De esta forma, el regis-
tro colectivo de la actividad escolar es expresado por un coro de voces individuales
que, mediante su memoria, reconstruyen una experiencia personal tan importante
como la etapa escolar. Ademds, confluyen en este relato diferentes perspectivas, ya
que los testimonios de los aprendices pueden ser confrontados con los de los maes-
tros. Asi, el legado educativo constituye un testimonio vivo y frégil de la historia



LAS VOCES DEL PASADO, UN LEGADO PARA EL FUTURO: RECONSTRUCCION Y PRESERVACION 357
DE LA MEMORIA ESCOLAR A TRAVES DE HISTORIAS DE VIDA DE PERSONAS MAYORES Y TECNOLOGIAS DIGITALES

escolar que es recogido por las investigaciones en este campo que lo reconstruyen,
a través de la investigacion cientifica, transformando la «memoria» en «historia».

La memoria docente que conservan los estudiantes nos permite observar, ade-
mis, las relaciones sociales que se dan en la escuela, y al ser recogida y analizada
pasa a formar parte de un patrimonio histérico educativo que nos permitird re-
construir la préctica discursiva de la historia de la escuela. Recuperar estos matices
de la historia menuda nos permite rescatar del olvido maravillosos aspectos de la
cultura escolar que el tiempo habia ido difuminando (Ruiz, 2006). Del mismo
modo, el cambio de enfoque y planteamientos de los historiadores hacia la cultura
empirica difundié el uso de la microhistoria y la etnografia en unas investigaciones
que priorizaron la historia narrativa, enfatizando el plano cultural, en lugar del
social que predominaba en la historiografia, cldsica, centrada en las instituciones.
Entre las nuevas investigaciones que siguen esta corriente historiogréfica nos gusta-
ria destacar los estudios llevados a cabo recientemente por el profesor Martin Fraile
(Testimonios de maestros: modelos y prdcticas, del 2017) o el de Marfa Teresa Beja-
rano y Javier Rodriguez (La memoria educativa y pedagdgica como modelo diddctico
para la formacion inicial del profesorado, del 2015).

Estas son nuestras razones para plantear una integracién de la cultura de la
escuela en las propuestas de educacion patrimonial y de formacién ciudadana, ya
que el patrimonio cultural proporciona a las comunidades un sentimiento de iden-
tidad y continuidad, al mismo tiempo que promueve la creatividad y el bienestar
social y contribuye a la gestién del entorno cultural. Asi lo refleja la Convencién
de la UNESCO de 2003 para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial,
que tiene como objetivo la conservacién de este patrimonio y la aseguracién de
su viabilidad en el futuro. En este sentido, la aplicacién del modelo de memoria
educativa y pedagégica en la formacion inicial y continua del profesorado aportard
a los nuevos ensenantes una nueva perspectiva interdisciplinar del hecho educa-
tivo, que atravesard los planos etnografico, histdrico y pedagégico para ofrecer al
alumnado el acceso a un patrimonio conformado por hitos, personajes, hallazgos
y métodos que hubieran quedado relegados al olvido —o, en el mejor de los casos,
al almacenamiento en un repositorio documental—, sin la puesta en marcha de este
modelo (Bejarano y Rodriguez, 2015).

LA HISTORIA ORAL COMO HERRAMIENTA DE RECONSTRUCCION
Y PRESERVACION DEL PATRIMONIO EDUCATIVO

En primer lugar, no podemos olvidar el papel que desempefan en este proceso
los museos pedagdgicos y archivos documentales, ya que son los encargados de
conservar las fuentes de informacién directamente relacionadas con el funciona-
miento de la escuela. Esto les dota de gran importancia en las nuevas sendas de
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investigacién educativa (Gongalves, 2021). La utilizacién del patrimonio histé-
rico educativo —recuperado, en parte, de estos archivos escolares— como recurso
de ensefanza-aprendizaje es enriquecedora para la construccién de conocimiento.
Ademds de ser un recurso que nos permite despertar el deseo de saber del alumno
y promover su capacidad para proponer reflexiones criticas sobre su propia escuela,
comunidad o cultura local.

En el entorno de estas instituciones, y a través de los nuevos modos de recons-
truir el pasado escolar de forma critica, se incorporan la microhistoria y la etnogra-
fia en las investigaciones educativas, asi como las fuentes orales, que son analiza-
das con perspectiva histérica. Las fuentes orales constituyen testimonios directos,
procedentes de la memoria de los protagonistas del proceso educativo, alumnos
y maestros jubilados, y nos permiten acceder a la interpretacién de la vida en la
escuela, de la praxis diaria que se daba en el aula y de lo que significa ser maestro.
A través de estas reflexiones promovemos el rescate y la salvaguarda del patrimonio
intangible de la escuela, que, de este modo, no se disuelve en el tiempo con la des-
aparicién de sus protagonistas.

El CeMuPe, desde su fundacién, se compromete a actuar en favor del colectivo
de maestros y maestras jubilados, recogiendo el conocimiento pedagégico acumu-
lado por los que nos precedieron en esta labor profesional, no solo a partir de sus
propias voces, sino también mediante los testimonios de sus alumnos, aquellos
que tuvieron la suerte de compartir con ellos su etapa escolar. Asi, su praxis educa-
tiva, consolidada y perfeccionada tras numerosos afios de experiencia profesional
y adquisicién de conocimiento tedrico y préctico, una vez recogida, analizada y
conservada, llegard a proyectarse en las nuevas generaciones de alumnos y alumnas
de magisterio, que, de este modo, serdn capaces de recoger el testigo de las genera-
ciones anteriores y reforzar su conocimiento de la profesion docente mediante la
reflexién y la practica.

Aunque queda fuera del campo educativo, nos gustaria destacar otra impor-
tantisima aplicacién del patrimonio histérico educativo: el uso terapéutico en en-
fermos de Alzheimer. Los recuerdos escolares han demostrado su capacidad para
reactivar la memoria més profunda, aquella que permanece durante mds tiempo en
los que sufren esta terrible enfermedad (Martin y Ramos, 2015b). Esta capacidad
terapéutica de la memoria serfa, en nuestra opinion, suficiente para confirmar la
necesidad de conservar este importante patrimonio.

Este proyecto, por otra parte, garantiza la salvaguarda de las historias de vida de
los maestros y estudiantes jubilados, materializdndolas en el Archivo del Docente,
que actualmente cuenta ya con més de 1500 testimonios que han sido recogidos
en diversos Proyectos de Innovacién Docente. Cabe destacar que esta informacién
no queda recogida, simplemente, con una mentalidad de conservacién, sino que se
ofrece a investigadores y estudiosos interesados en esta temadtica.
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NUEVAS MANERAS DE TRABAJAR LA HISTORIA ORAL: TECNOLO-
GIAS DIGITALES

En segundo lugar, tampoco podemos olvidar la importancia que las nuevas
herramientas digitales suponen hoy en dia para la reconstruccién y preservacién
del patrimonio educativo. Su potencialidad radica en el gran aporte a la historio-
grafia en general y a la historia oral de forma particular. Las tecnologias permiten
recoger, analizar y conservar los testimonios orales de una manera mucho mds
ripida y sencilla. Son realmente eficaces para identificar y ponerse en contacto con
personas que pueden ser entrevistadas, para grabar cientos de entrevistas incluso
cuando la presencialidad no es posible, para conservarlas en un medio digital, asi
como para poder transcribirlas a texto de forma ficil y ripida. En los ltimos afios,
la evolucién tecnoldgica ha ido logrando impulsar el crecimiento de la historia oral
mediante documentos sonoros y audiovisuales de alta calidad que permiten devol-
ver recuerdos e imdgenes a través de entrevistas que no sdlo se limitan a registrar la
voz, sino también la imagen, los gestos, el intercambio de miradas y las emociones
(Fabero y Robertini, 2021). El discurso digital contribuye a reconstruir el pasado
escolar de forma critica, facilitando la obtencién de fuentes orales y mejorando el
acceso a la interpretacion de la vida en la escuela. Una evolucién que da un paso
mds, cuando también es utilizada como fuente de exposicion y difusion a través
de Internet.

Uno de los aspectos mds resenables cuando se trata de trabajar la historia oral
a través de las tecnologias digitales es la capacidad que Internet tiene para ofrecer
espacios virtuales que actiian como nuevas formas de resistencia al olvido (Eiroa,
2020). Las investigaciones sobre la conservacién y preservacién de la memoria y
el patrimonio en el entorno digital han aumentado en los tltimos afos dada la
potencialidad que el discurso digital alcanza al ser expuesto y difundido a través de
la web y las redes sociales, pudiendo obtener un alcance nunca antes imaginado.
Internet permite una mayor eficiencia en las compulsas documentales y un acceso
telemdtico mds rdpido (Bresciano, 2010). Los repositorios virtuales hacen posible
la recopilacién de la documentacién original disponible, su digitalizacién y su or-
ganizacion en fondos del ciberespacio. De esta manera, los portales de Internet ac-
tualmente ponen a disposicién de cualquier usuario el cuadro clasificatorio de sus
fondos y ofrecen una disminucién del tiempo entre la localizacién de un registro
y su consulta, asi como un mayor acceso a los mismos. Esto supone que un mayor
naimero de personas pueda enriquecerse de la informacién directamente relaciona-
da con el pasado escolar y se fomenta el intercambio académico con independencia
de la zona geografica donde se esté (Bresciano, 2010).

En este sentido, es importante recalcar la oportunidad que los beneficios que
las tecnologias digitales ofrecen hoy en dia en el campo de la historia oral suponen
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para reforzar la gran labor de los Museos Pedagégicos en su estudio del legado y pa-
trimonio histérico educativo, su recuperacién y conservacion, asi como la docencia
y la investigacién en la historia de la educacién.

LIFELEARNINGNOWITISDIGITAL: UNPROYECTOINTERNACIONAL
SOBRE LA PRESERVACION DE LA MEMORIA ESCOLAR EN LA ERA
DIGITAL

En este contexto, presentamos el nuevo proyecto del que forma parte el Centro
Museo Pedagégico (CeMuPe) de la Universidad de Salamanca LIFE LEARNING
NOW IT IS DIGITAL cuyo objetivo reside en visibilizar y preservar los recuerdos
escolares de personas mayores de la ciudad de Salamanca a través sus relatos esco-
lares y el apoyo de las tecnologfas.

Este proyecto, enmarcado en un contexto de colaboracién internacional —en
asociacién con el Instituto Politécnico de Braganza (Portugal), la Santa Casa de la
Misericordia de Braganza (Portugal) y el Centro EduVita de Lecce (Italia)— pro-
mueve el uso de las tecnologias digitales como herramientas didécticas para la re-
cuperacién, conservacién y transmisién del patrimonio educativo de las personas
mayores. Junto con esta labor, el proyecto tiene el objetivo de contribuir a la alfabe-
tizacién digital de las personas mayores haciendo especial énfasis en la importancia
de desarrollar competencias digitales para aumentar la capacidad de comunicarse a
través de medios digitales.

Para ello, el proyecto cuenta con una serie de sesiones destinadas al uso y apren-
dizaje de recursos tecnolégicos, pudiendo contribuir a la mejora de sus compe-
tencias digitales. Junto a ellas, se han disenado una serie de actividades dirigidas
especificamente a obtener testimonios directos, procedentes de la memoria y ex-
periencia personal escolar de un grupo de 20 personas mayores de 70 afos insti-
tucionalizadas en la provincia de Salamanca. Las actividades estdn disefiadas para
recordar la vida en la escuela y salvaguardar estos recuerdos a través de los medios
digitales, asi como trabajar competencias digitales con este grupo de edad.

A continuacién, presentamos en la siguiente tabla un breve resumen de las
actividades principales planteadas, que son acompafniadas de sesiones especificas de
alfabetizacién digital:
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Tasra 1. Resumen Actividades Proyecto «Life learning now it is digital.

OBJETIVO

ACTIVIDAD

Describir la escuela antigua: espacios, ho-
rario, distribucién edad/sexo, vestimenta,
asignaturas, sistema de evaluacién, anéc-
dotas...

Actividad digital: grabar y editar un pe-
queno video de 30-90 segundos recogien-
do informacién, recuerdos o anécdotas so-
bre la escuela en la que acudieron durante
su infancia que se incluird en la pdgina web
Actividad no digital: dibujar con lapice-
ros un sitio o recuerdo relacionado con la
escuela

Describir a algiin docente: relacion profe-
sor/alumno, respeto, premios y castigos...

Actividad digital: grabar y editar un pe-
queno video de 30-90 segundos reco-
giendo informacién, recuerdos o anéc-
dotas sobre su docente y su relacién
con €l que se incluird en la pdgina web
Actividad no digital: redactar una carta
al maestro/a que tuvo durante su infancia
(«Mi querido/a Maestro/a Nombre...»)

Describir a qué dedicaban su tiempo en
el recreo y a la salida de la escuela: espa-
cios, tiempos, almuerzo, juegos...

Actividad digital: grabar y editar un pe-
queno video de 30-90 segundos recogien-
do informacién, recuerdos o anécdotas so-
bre el tiempo que dedicaban al recreo y el
ocio que se incluird en la pgina web
Actividad no digital: ver y jugar a diferen-
tes juegos tradicionales

Describir objetos, ya sea fisicos o imd-
genes, que estén relacionados con la es-
cuela antigua, centrindose menos en sus
aspectos fisicos y mds en sus connotaciones
emocionales y afectivas.

Actividad digital: hacer una foto del ob-
jeto y escribir una breve descripcién del
mismo mediante el ordenador en un péster
previamente disefiado que se incluird en la
pdgina web

Actividad no digital: se trabajard con ob-
jetos procedentes del Museo Pedagégico
que verdn y tocardn para buscar que hagan
alusién a los recuerdos que le evoca dicho
objeto y cdmo se relaciona con su experien-
cia y uso en la escuela

Describir un pequefio relato de vida es-
colar en base a una anécdota o recuerdo de
la escuela durante su infancia

Actividad digital: buscar una foto antigua
en Google de su escuela o lugar de residen-
cia y rellenar por ordenador en un pdster
previamente creado una serie de datos so-
bre relato escolar que se incluird en la pd-
gina web

Actividad no digital: realizar una breve
entrevista sobre su historia de vida escolar

Fuente: Elaboracién propia.
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Como se puede comprobar, el CeMuPe tendrd un papel clave permitiendo su
aprovechamiento como recurso educativo para la reconstruccién de la historia es-
colar y educativa de este grupo de personas mayores. Por un lado, podremos con-
tar con diferentes elementos del CeMuPe para que las personas mayores puedan
entrar en contacto con su pasado y rememorar vivencias de su paso por la escuela.
Por otro lado, los testimonios en formato video e imagen, formardn parte de una
Pigina web creada especialmente para salvaguardar y difundir los relatos escolares,
pudiendo poner en valor las experiencias y los recuerdos de las personas mayores.
En esta pdgina web participardn los tres paises participantes con el objetivo de
aumentar la riqueza del patrimonio educativo de cada pafs. Ademds, el Centro
Museo Pedagégico de la Universidad de Salamanca, serd el encargado de generar
un espacio de encuentro y reflexion, en el que, a través de la exposicién de estos
testimonios, podrd cobrar vida la memoria oral escolar.

CONCLUSION

Como conclusién, el proyecto presentado destaca la importancia fundamen-
tal de la historia oral y las tecnologias digitales en la reconstruccién y proteccion
del patrimonio histérico educativo. Los testimonios orales son reconocidos como
fuentes primarias que proporcionan una visién detallada y contextualizada de la
experiencia escolar, enriqueciendo nuestra comprension, presente y futura, de la
vida en la escuela y del desarrollo de las pricticas educativas a lo largo del tiempo.

Ademis, se enfatiza en el papel crucial de los museos pedagdgicos en la con-
servacién y difusién de este patrimonio, actuando como custodios de la memoria
individual y colectiva y facilitando el acceso a fuentes histéricas relevantes para
la investigacién educativa. Por otro lado, las tecnologfas digitales emergen como
herramientas poderosas para la recopilacién, andlisis y preservacion eficiente de los
testimonios orales, entre otros, abriendo nuevas posibilidades para la creacién de
espacios virtuales que actuen contra el olvido, ampliando asi el alcance y la accesi-
bilidad de la memoria educativa a nivel global. Por ello, la clave internacional en
la que se enmarca el proyecto cobra especial importancia, al promover la colabo-
racién y el intercambio de conocimientos a través de los tres paises participantes,
enriqueciendo asi la comprensién y preservacion del patrimonio educativo més alld
de nuestras fronteras.

En resumen, la integracién de los museos pedagdgicos y las tecnologfas digitales
representa una unién importante en la promocién y perpetuacién del patrimonio
histérico educativo, contribuyendo a una mejor comprensién histérica de nuestro
pasado educativo. El proyecto LIFE LEARNING NOW IT IS DIGITAL ejem-
plifica cémo estas tecnologias pueden ser aprovechadas para visibilizar y preservar
los recuerdos escolares de las personas mayores, utilizando medios digitales para
capturar, compartir y difundir la riqueza de la experiencia educativa pasada de los
verdaderos protagonistas de la escuela: alumnos y alumnas y maestros y maestras.
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RESUMEN

Esta contribucién examina las condiciones arquitectdnicas e higiénicas de las escuelas
en Milaga entre 1914 y 1936, centrdndose en la Escuela Graduada Aneja a la Normal, el
Grupo Escolar Bergamin y el Grupo Escolar Cervantes, asi como en las escuelas unitarias.
Para ello, se han tomado como fuentes documentales primarias las memorias de practicas
realizadas por los alumnos de la Escuela Normal de Maestros de la capital.
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ABSTRACT

This contribution examines the architectural and hygienic conditions of schools in
Malaga between 1914 and 1936, focusing on the Escuela Graduada Aneja a la Normal, the
Grupo Escolar Bergamin and the Grupo Escolar Cervantes, as well as the unitary schools.
For this purpose, the primary documentary sources used were the reports of practical work
carried out by the students of the Escuela Normal de Maestros in the capital.
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INTRODUCCION

A EMERGENCIA DE LA HISTORIA CULTURAL ha resaltado la importancia de

examinar las instituciones no solo a través de regulaciones politicas y aca-

démicas, sino también mediante las pricticas creadas y compartidas por sus
participantes (Barcel6, Sureda, Comas y Moll, 2022). En recientes décadas, la his-
toriografia educativa ha incursionado en el estudio de la cultura escolar, entendida
como el conjunto de normas, conocimientos y comportamientos que han surgido
en el contexto escolar a lo largo del tiempo (Martin, Ramos y Alvarez, 2019). La
obra pionera 7he Black Box of Schooling (Braster, Grosvenor, del Pozo Andrés, 2011)
ha explorado diversas metodologias para abrir la «caja negra» escolar, empleando
una variedad de fuentes como materiales escolares, libros, imdgenes y testimonios
orales (Barcel6, Comas y Sureda, 2016), con el fin de posibilitar la reconstruccién
de la experiencia escolar en distintas épocas (Gonzilez-Pérez, 2021).

Son numerosos, en Espana, los autores que se han dedicado y se dedican al es-
tudio de la prictica y la cultura escolar. En relacién con las memorias de précticas,
que son la fuente principal de esta investigacién, debemos destacar las contribucio-
nes realizadas por Dominguez, 1999; Colmenar, 2012; Mateos y Cérdoba, 2012;
Pozo y Rabazas, 2013; Barceld, 2017; Martin y Ramos, 2017; Gonzilez-Pérez,
2021; Jiménez, 2022 y Ruiz, 2023.

Las narrativas de pricticas representan una valiosa fuente para entender los
diversos elementos de la cultura escolar que buscamos explorar (Colmenar, 2012).
Estos documentos pueden ofrecer «informacién relevante sobre instituciones edu-
cativas, historias de vidas docentes y estudiantes, implantacién y desarrollo de
métodos diddcticos, programas y aspectos organizativos, ideoldgicos y culturales,
entre otros temas» (Hoz y Ayala, 2023, p. 3).

En relacién con el tema que nos ocupa, la planificacién de los edificios escolares
en nuestro sistema educativo evolucioné junto con la introduccién del higienismo
en Espana, influencia que se reflejé desde los primeros disefios para escuelas pu-
blicas. EI movimiento higienista, que tuvo un gran impacto en Europa durante el
siglo x1x y fue importado por exiliados politicos a Espana, dejé su huella en el ur-
banismo y la arquitectura de la época, especialmente en los edificios publicos como
las escuelas. Esto se tradujo en la adopcién de un modelo arquitecténico-sanitario
uniforme, marcado por los principios de higiene y salud (Lahoz Abad, 1992). Gra-
cias a ello, en 1905 se publicé las Instrucciones Técnico-Higiénicas, que habian de
regir la construccién de las escuelas las cuales fueron reeditadas en 1923 y conti-
nuaron hasta el franquismo. Sin embargo, nada se senala sobre la adecuacién de las
escuelas ya existentes ni la obligatoriedad de las mismas bajo un mandato normati-
vo que implique una mejora de las escuelas acorde las nuevas corrientes higienistas.
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El propésito de estas pdginas es estudiar las consideraciones arquitectdnicas e
higiénicas en las que se encontraban las escuelas de ensenanza primaria en Malaga
a través de los testimonios recogidos por el alumnado normalista en précticas y ver
si se ajustaban a las condiciones que exigia la pedagogia moderna.

DESARROLLO

La investigacién que se da a conocer parte del andlisis de las memorias de préc-
ticas del alumnado normalista de Mdlaga, las cuales constituyen una fuente do-
cumental primaria de gran relevancia para comprender la realidad de los espacios
destinados a la ensenanza primaria. La eleccién del marco cronolégico corresponde
como fecha de inicio a la obligatoriedad por ley de la elaboracién de memorias de
précticas por parte del alumnado normalista que a su vez coincide con las memo-
rias mds antiguas conservadas, y como fecha final del periodo estudiado, el inicio

de la Guerra Civil.

Se plantea un andlisis que aborda dos dimensiones fundamentales e intima-
mente relacionadas: las caracteristicas arquitectdnicas y las consideraciones higié-
nicas de dichos espacios. El estudio de estas dos perspectivas nos ha permitido eva-
luar en qué medida los espacios educativos estudiados se ajustaban a las corrientes
pedagdgicas de la época.

La eleccién de las instituciones educativas a estudiar han sido la Escuela Gra-
duada Aneja de ninos, el Grupo Escolar Bergamin, el Grupo Escolar Cervantes y
las Escuelas Unitarias de ninos, intentando de este modo ajustarnos a una represen-
tatividad y relevancia dentro del contexto educativo de Mdlaga.

En cuanto al enfoque arquitectdnico, se han analizado aspectos como el em-
plazamiento de los edificios, sus dimensiones y distribucién interna, asi como los
materiales empleados en su construccién. Estos elementos no solo determinaban la
funcionalidad de los espacios educativos, sino que también influfan en la comodi-
dad y bienestar tanto del alumnado como de los docentes.

Por otro lado, se ha abordado las consideraciones higiénicas, las cuales incluyen
aspectos como la iluminacién, la ventilacién y los niveles de ruido dentro de las
instalaciones escolares. Estos factores tenfan un impacto directo en el bienestar
fisico y mental de los estudiantes, asi como en su capacidad de concentracién y
aprendizaje.

Para ello, se ha realizado una categorizacién de las 266 memorias de la Escuela
Normal de Maestros de Malaga custodiadas en el Archivo General de la Univer-
sidad de Mdlaga en base al rango de fechas (1914-1936) y si trataban cuestiones
relacionadas con la arquitectura de los edificios y la higiene de los mismos. A partir
de ello se han obtenido un total de 141 memorias que tratan esas cuestiones en
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mayor o menor profundidad. Posteriormente se ha procedido a su transcripcién
con el fin de poder analizarlas de una manera més sencilla. En base a ello, hemos
acotado la localizacion de las escuelas a aquellas que estuviesen en Malaga capital
y de esta seleccién se han agrupado para su andlisis e interpretacién segtin fueses
graduadas o unitarias. Debido al escaso nimero de memorias que hacen referencia
a las escuelas graduadas que existian en aquel momento en la capital y sus singula-
ridades, se ha decidido profundizar en cada una de ellas por separado. Asimismo,
se ha consultado el Archivo Municipal de Milaga, el Archivo Histérico Provincial
de Malaga, el Archivo de la Diputacién de Mélaga y el Archivo Diaz de Escovar,
con el fin de poder contrastar y completar la informacién que nos arrojan dichas
memorias sin haber tenido suficiente éxito en esta cuestion.

RESULTADOS Y DISCUSION
LA Escuera GrRaDUADA ANEJA DE NIROS

Durante el periodo comprendido entre 1914 y 19306, la Escuela Graduada Ane-
ja a la Normal estuvo en un edificio en la calle Fresca, n.° 2, orientado al este.
Aunque elogiada por sus métodos pedagdgicos, se critica su ubicacién urbana por
carecer de ventilacién y luz natural adecuadas. A pesar de su situacién favorable
lejos del trfico, su fachada estrecha y sombria afectaba el ambiente por lo que se
consideraba esencial que las autoridades colaboraran para reubicarla en un entorno
mds propicio para garantizar un ambiente educativo seguro y saludable.

En consonancia con la mayoria de los edificios destinados a funciones educa-
tivas, este no fue disenado originalmente con para tal propdsito, siendo antiguo y
carente no solo de condiciones higiénicas, sino también pedagégicas, a pesar de ser
una escuela graduada. Segin lo indicado en las memorias de Igualada (1934, p. 6),
«es una casa hecha para vivir y luego adaptada como local escolar». Asimismo, el
estudiante Ballesteros Usano (1924, p. 2) también observé que «sus aulas son salas
oscuras, sin ventilacién y sin suficiente espacio».

Los relatos de los alumnos que llevaron a cabo sus practicas en la aneja propor-
cionan una visién detallada de las condiciones del interior de la escuela. El lugar
adolecia de infraestructuras fundamentales como armarios para guardarropa, talle-
res de trabajos manuales, salas para profesores, patios de recreo y dreas de juego,
entre otras carencias. Los servicios sanitarios eran insuficientes y de baja calidad,
con suministro de agua limitado y emisién de olores desagradables y vapores que
afectaban adversamente a las aulas, perjudicando la salud de los estudiantes. Estos
aspectos, reflejados en la redaccién de las memorias de précticas, evidenciaban la
urgencia de establecer un entorno educativo que fomentase la comodidad, la hi-
giene y la eficacia. Las criticas presentadas resaltaban la importancia de mejorar la
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infraestructura para asegurar un ambiente educativo saludable y propicio para el
aprendizaje, destacando la necesidad de inversiones en la construccién y manteni-
miento de lo que deberia ser la escuela modelo, la Escuela Graduada Aneja.

El 4rea al aire libre de la escuela no era lo suficientemente amplia para que los
estudiantes pudieran participar en actividades fisicas de manera adecuada, alterndn-
dolas con las actividades intelectuales. Los alumnos en précticas argumentaban la
necesidad de contar con un espacio al aire libre, especialmente durante las sesiones
matutinas, para evitar que las tres horas de trabajo continuo resultaran agotadoras
para los ninos. Se abogaba por transformar la escuela de un lugar de sufrimiento
a un espacio de recreo, en consonancia con la concepcién griega del concepto de
escuela donde se valoraba una educacién integral que incluia aspectos fisicos y re-
creativos, se destacaba la importancia de introducir pausas después de las lecciones
para promover el equilibrio orgdnico y el desarrollo de valores éticos y culturales.
Segtin Artavia (2013), los educadores de la antigua Grecia fueron pioneros en este
enfoque, argumentando que tras el esfuerzo mental de los estudiantes era esencial
participar en actividades que favorecieran la asimilacién de diversas disciplinas.

Todo esto presentaba una limitada eficiencia pedagégica debido a su reducido
espacio y notables carencias en aspectos criticos como la ventilacién y la ilumina-
cién natural. La falta de luz solar y de circulacién de aire, aspectos resaltados por
varios estudiantes, no solo comprometia la calidad del ambiente de aprendizaje,
sino que también podia incidir negativamente en la salud y el desempefio aca-
démico de los mismos. Algunos de estos aspectos eran la corta distancia entre la
fachada principal de la escuela y el edificio que tenia en frente lo que resultaba en
una entrada de luz escasa en las aulas. Ademds, la disposicién de las mesas en las
aulas recibia una iluminacién desigual, con mds luz proveniente del lado izquierdo
que del derecho, lo que dificultaba la visién. Esto podia causar problemas de visién
y adaptacidn visual en los estudiantes, pudiendo desarrollar problemas oftalmolé-
gicos como la miopia o la ceguera. Igualada Rico (1935) clasificaba a las escuelas
que presentaban este problema como «fdbrica de miopes». Esto nos demuestra
que mejorar la calidad de la iluminacién se presentaba como una prioridad dentro
de la Escuela Graduada Aneja de nifios con el fin de optimizar las condiciones de
ensefianza y de salud de los estudiantes.

Se sefialaba la limitada capacidad de las aulas para acomodar a un gran niimero
de estudiantes, lo que generaba preocupacién por su bienestar y desarrollo. Se des-
tacaba la importancia de aulas mds amplias y espaciosas con ventilacién adecuada
para mejorar la calidad del aire. Ademds, se mencionaba la ventaja del revestimien-
to de paredes con estuco y el uso de mosaicos en los suelos para garantizar con-
diciones higiénicas y saludables en la escuela, evidenciando un enfoque proactivo
hacia la creacién de ambientes escolares saludables. Asimismo, los alumnos desta-
caban la limpieza del establecimiento, en contraste con otras escuelas. «La higiene
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y limpieza de esta escuela es notable para todos los que la conocen y visitan, no se
ven, como en otras escuelas, manchas sobre la pared, suelo, bancos, pupitres, etc».

(Diez de los Rios, 1928, p. 3).

Las EscueLas GRADUADAS
Grupo Escolar Bergamin

Después de casi cuatro décadas desde el intento inicial de construir una escuela
graduada, la ciudad de Mdlaga finalmente vio realizada la primera escuela publica
en Andalucia que cumplia con las caracteristicas de una escuela graduada. Esta
escuela, llamada Colegio Bergamin, comenzé a operar en el periodo académico
1917-1918, con la construccién iniciada en enero de 1915 (Martin y Sanchidridn,
2013). La iniciativa para construir el grupo escolar «Bergamin» fue liderada por la
coalicién republicano-socialista, con el respaldo de otras fuerzas politicas locales.
Figuras como Narciso Diaz Escovar, de la Delegacién regia de Primera Ensenanza,
el diputado Pedro Gémez Chaix y el ministro Francisco Bergamin, jugaron un
papel fundamental en el impulso de este proyecto. Se argumentd la necesidad de
mejorar las condiciones higiénicas y pedagégicas de las escuelas locales, una preo-
cupacién compartida por la opinién publica (Martin, 2012).

A pesar de no lograr obtener el plano buscado previamente por Martin (2012),
tras realizar consultas exhaustivas en el Archivo Municipal de Malaga, el Archivo
Provincial de Mélaga, el Archivo de la Diputacién de Mdlaga, el Archivo General
de la Universidad de Malaga y el Archivo Universitario de Granada, los periddicos
de la época, tanto El Popular como La Unién Mercantil, ofrecian una descripcién
detallada del edificio. Dentro del contexto de la politica educativa de la época,
este edificio representaba un avance significativo en términos de infraestructura
escolar. Los periddicos describian minuciosamente el diseno del edificio, prestando
especial atencién a los detalles. La disposicién de las aulas, los espacios comunes y
los servicios como el comedor y la enfermeria reflejaban una consideracién por las
necesidades tanto académicas como de bienestar de los estudiantes. La presencia
de ventilacién natural, iluminacién adecuada y dreas verdes contribuian a crear un
entorno propicio para la ensenanza y el desarrollo integral de los alumnos. Ademis,
la inclusién de una biblioteca y un museo demuestra un enfoque en la educacién
integral y la promocién del conocimiento. La ubicacién del edificio en el centro
del terreno, rodeado de jardines, nos sugiere una preocupacién por el cuidado del
entorno escolar y las cuestiones de higiene.

Rivas (1920), en su memoria de pricticas, destaca la calidad y la adecuacién
del edificio a las necesidades higiénicas y pedagédgicas de la época. Afirmé que este
edificio era uno de los pocos en Espafia que cumplia con estas caracteristicas, lo
que resaltaba su importancia y singularidad dentro del 4mbito arquitecténico y
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pedagdgico, al mismo tiempo que apuntaba a una gran inversién por parte de las
autoridades competentes.

Grupo Escolar Cervantes

La ubicacién de la escuela se situaba en las afueras de Mélaga con su entrada
mirando hacia el sur y los montes de Mdlaga en su trasfondo. Esteban (1928) resal-
taba un punto importante sobre este lugar: su cercania al cementerio de la ciudad.
Esta ubicacién contradecia al Real Decreto de 28 de abril de 1905 que establecia
que las escuelas debian evitar la proximidad de cementerios, hospitales, centro de
espectdculos y otro tipo de localizaciones. La proximidad al cementerio podria
generar preocupacion por el impacto emocional en los ninos al estar cerca de un
lugar asociado con la muerte.

En una ciudad donde la escasez de edificios escolares era relevante, como senala
Martin (1990), se evidenciaba una apreciacién y reconocimiento hacia aquellos
edificios que s satisfacian los requisitos higiénico-pedagdgicos.

Si tenemos en cuenta que en nuestra patria no poseemos por desgracia gran nimero
de edificios escuela que retinan las condiciones higiénico-pedagdgicas recomenda-
das, no puedo menos de estar satisfecho de la «Graduada Cervantes» en la cual he
verificado las pricticas objeto de esta memoria (Garcfa, 1931, p. 5).

Destacar las fortalezas de esta escuela por parte del alumnado normalista denota
un ejemplo positivo de lo que debian ser las escuelas. Sin embargo, algunos alum-
nos opinaban que la iluminacién no cumplia con todos los requisitos necesarios
ya que provenia unicamente del lado izquierdo debido a que habia algunas casas
situadas frente a la escuela, aunque un poco distantes, que bloqueaban la luz, lo
que afectaba a la luminosidad en ciertas dreas de las aulas. No obstante, alumnos
como Martin (1927) o Conde (1928), consideraban que la escuela cumplia con los
requisitos esenciales en cuanto a iluminacién, capacidad y ventilacién.

En lo que respecta a la renovacién del aire, las ventanas estaban disefiadas con
aberturas reducidas con el propésito de promover dicha renovacién en las aulas.
No obstante, al igual que sucedia con la iluminacién, algunos alumnos en précti-
cas discrepaban con sus companeros en este aspecto debido al elevado nimero de
alumnos presentes en las aulas: «[...] la ventilacién e iluminacién no son suficien-
tes para la cantidad de alumnos presentes» (Esteban, 1928, p. 2). Estas discrepan-
cias respecto a la iluminacién y la ventilacién reflejan la complejidad de evaluar los
aspectos higiénicos de este establecimiento educativo. Por ello, hemos considera-
do pertinente destacar la importancia de tomar en cuenta diversas perspectivas al
abordar estas condiciones higiénicas.
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Una de las deficiencias en términos de higiene observadas en este establecimien-
to concierne al tipo de suelo utilizado, compuesto por ladrillos rojos (cfr. Esteban,
1928), lo cual resultaba nocivo para la salud de los ninos debido a la considerable
cantidad de polvo generado. Esta situacién podia desencadenar problemas respira-
torios y afectar la salud general de los estudiantes, principalmente por el prolonga-
do periodo de exposicién que estaban expuestos.

En el aula, las paredes se mantenian intencionalmente libres de cualquier ador-
no u objeto superfluo, limitindose a elementos indispensables como la pizarra y
los mapas (Conde, 1928). Esta decisién se fundamentaba en la alta consideracién
otorgada a la higiene y en la prioridad de preservar un entorno limpio y ordena-
do. Se evitaba asi la acumulacién de objetos que pudieran ser dificiles de limpiar
o propensos a acumular polvo, lo cual contravenia el bienestar y la salud de los
estudiantes.

Las EscueLas UNITARIAS

Las condiciones de los edificios y locales reflejan no solo los desafios y limita-
ciones pedagdgicas a los que se enfrentaba el sistema educativo local sino también
a las carencias higiénicas con las que contaba. Estos edificios y locales variaban
significativamente unos de otros en cuanto a los términos de calidad y adecuacién
de la ensenanza. Debido al gran volumen de memorias consultadas, categorizadas
y analizadas, en torno a la situacién de los mismos, se ha optado por realizar una
aproximacion a ellos segun la década en la que tenemos testimonios.

En las memorias que datan de mediados a finales de la década de 1910 se sefiala
que la mayoria de los edificios escolares carecian totalmente de las condiciones
higiénicas y pedagdgicas necesarias para una educacién adecuada. Destaca que no
se trataba solo de deficiencias menores, sino de una ausencia total de los estdndares
requeridos para un entorno saludable y propicio para el aprendizaje. Por otro lado,
se resaltaba la importancia de que los edificios escolares cumpliesen con estdndares
higiénicos y pedagégicos, reflejando una comprensién mds amplia de su papel en la
educacion. Ademds, menciona que estos edificios deben ser funcionales, saludables
y estimulantes para los estudiantes, ya que su incumplimiento podria tener conse-
cuencias graves para la salud y el desarrollo infantil.

Poniendo el énfasis en algunas escuelas y a modo de ejemplo, la escuela de
Nuestra Sefiora del Carmen, aunque funcional, carecia de un patio de juegos ade-
cuado, lo que afectaba el bienestar fisico y mental de los estudiantes. En contraste,
la escuela de San Andrés recibié elogios por su disefio simétrico y cuidadoso, des-
tacando el uso de baldosia hidrdulica y cemento portland en su pavimento, lo que
reflejaba una preocupacion por la higiene y la calidad del entorno escolar.
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Durante las décadas de 1920 y 1930, se evidencia un avance positivo en la cons-
truccion de algunas escuelas, aunque estas eran la excepcién frente a la mayoria de
las existentes en edificios antiguos y poco higiénicos. Esta disparidad representaba
un desafio importante, ya que las condiciones de los edificios escolares tenfan un
impacto directo en la salud, bienestar y capacidad de aprendizaje de los estudiantes.
La falta de disefio especifico para la ensefianza en la mayoria de las escuelas en Es-
pana resultaba en la ausencia de condiciones necesarias para la pedagogia moderna.
Martinez (1920) enfatizaba el papel crucial de los maestros en la sensibilizacién
sobre la necesidad de mejores condiciones para la educacién, instidndolos a liderar
una campana para concienciar a la sociedad sobre la importancia de contar con en-
tornos escolares seguros y saludables. Era esencial asignar recursos adecuados para
la construccién y mantenimiento de edificios escolares que cumplieran con los
estdndares de higiene y pedagogia necesarios para garantizar una educacién acorde
a los movimientos de la Escuela Moderna.

La falta de reconocimiento de la importancia del juego durante el horario esco-
lar podia ser perjudicial, seglin resaltaban algunos alumnos, quienes destacaban la
importancia del desarrollo fisico en conjunto con el intelectual, como enfatizaba
Froebel en la educacidn infantil (Colmenar, 2010; Lahoz, 2010).

El tltimo periodo abordado en este contexto, referente a los edificios escolares
en la capital, abarca el lapso entre 1930 y 1936. Durante estos seis anos, la situa-
cién de las infraestructuras destinadas a escuelas en Mdlaga no muestra mejoras
significativas en comparacién con la década anterior. La falta de apoyo hacia el
maestro, la escuela y el nifo generaba un contraste entre la realidad y la imagen
idealizada de las escuelas descritas en los tratados de Pedagogia, lo que provocaba
frustracién y envidia en la comunidad educativa.

Esta situacion se evidenciaba en diversas escuelas de la capital, como la de San
Patricio, donde los nifios compartian un mismo espacio en una sala rectangular y
el patio estaba compartido con otra escuela; la Escuela Nacional n.° 22, que dis-
ponia de una sola habitacién pequefa y un reducido patio para la gimnasia; y la
Escuela Nacional n.° 2, que, a pesar de ocupar una infraestructura destinada a otro
propésito, constaba de dos habitaciones como aula y no cumplia con los estindares
pedagdgicos ideales.

Algunas escuelas enfrentaban problemas debido a su ubicacién cerca de en-
tornos industriales, lo que generaba ruido constante y distracciones para los estu-
diantes. Ademds, tenian espacio reducido, poca iluminacién y carecian de jardin
y patio adecuados para actividades fisicas. La contaminacién actstica proveniente
del trafico de vehiculos, especialmente cerca del puerto, era un problema comun,
al igual que la contaminacién por polvo. En contraste, otras escuelas, como San
Hermenegildo y la Escuela Nacional n.° 20, estaban ubicadas en espacios amplios
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cerca del mar y lejos del puerto, lo que garantizaba condiciones 6ptimas de ruido,
luz y ventilacién.

El espacio era un factor determinante que afectaba directamente las condiciones
higiénicas y el bienestar de los alumnos. Aspectos como la capacidad del aula, su
ventilacién y orientacién eran fundamentales para garantizar un ambiente propicio
para el aprendizaje. Se observaba que aulas abarrotadas y mal ventiladas podian
afectar negativamente la concentracién y el bienestar general de los estudiantes.
Las memorias escolares a menudo describian detalladamente las dimensiones de las
aulas y su distribucién de ventanas, lo cual proporcionaba una visién general de las
condiciones higiénicas bésicas. Se destacaba que algunas escuelas lograban ajustarse
mejor que otras a estos criterios, como la Escuela Nacional de Santa Amalia, que
ofrecia condiciones higiénico-pedagégicas adecuadas a pesar de no alcanzar el ideal
en términos de infraestructura.

Sin embargo, los maestros de escuelas publicas enfrentaban desafios significati-
vos en la mejora de estas condiciones, ya que la construccién de nuevos edificios o
reformas importantes no siempre se lograba debido a la falta de reconocimiento de
la importancia de estas medidas por parte de las autoridades municipales.

En cuanto a la iluminacién y la ventilacién, se observaban discrepancias entre
las escuelas, con algunas cumpliendo con los estindares recomendados y otras en-
frentando dificultades en este aspecto.

Por ultimo, se destacaba la importancia de abordar la higiene escolar de mane-
ra integral, no solo centrindose en la limpieza fisica, sino también considerando
aspectos como la nutricién, el control de enfermedades y la promocién de prac-
ticas de higiene personal entre los estudiantes. La presencia de servicios sanitarios
adecuados, como en la Escuela Nacional de San Andrés, reflejaba un esfuerzo por
garantizar condiciones higiénicas adecuadas para los estudiantes, aunque no estu-
vieran presentes en la mayoria de las escuelas.

CONCLUSION

Los testimonios del alumnado normalista proporcionan una vision detallada de
las condiciones internas de las escuelas destacando tanto virtudes como problemas.

La Escuela Graduada Aneja a la Normal de ninos tenfa deficiencias significati-
vas en infraestructura y condiciones ambientales. A pesar de elogios hacia los méto-
dos pedagégicos y los esfuerzos por mantener la higiene, las criticas se centraron en
la ubicacién y tipo de edificio, que no cumplia con esténdares bésicos de higiene,
careciendo de ventilacién y luz natural adecuadas. Ademds, se destacaron la falta
de espacio en las aulas, las deficientes instalaciones sanitarias y la limitacién en las
actividades fisicas, afectando el bienestar general del alumnado.
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La construccién del Colegio Bergamin en Mdlaga fue un hito importante tras
casi cuatro décadas desde el intento inicial de establecer una escuela graduada en la
ciudad. Su disefio cuidadoso considerd tanto las necesidades académicas como de
bienestar de los estudiantes, con aulas bien dispuestas, espacios comunes y servi-
cios adecuados. La presencia de ventilacién natural, iluminacién apropiada y 4reas
verdes creé un entorno propicio para el aprendizaje y el desarrollo integral de los
alumnos. Ademds, la inclusién de una biblioteca y un museo mostraba un enfoque
en la educacién integral y la promocién del conocimiento.

El Grupo Escolar Cervantes, a pesar de su ubicacién, mostraba un compromiso
con la calidad educativa en su diseno y distribucién interna. Con aulas equipadas,
un amplio patio para recreo con dreas verdes y espacios adicionales como labora-
torio de fisica, museo escolar y biblioteca, la escuela adoptaba un enfoque gradual
y multidisciplinario. Aunque se observaron discrepancias en las condiciones téc-
nico-higiénicas reportadas por el alumnado, como problemas de iluminacién y
ventilacién, la escuela se destacaba como un punto de referencia en una época de
escasez de edificios escolares, intentando cumplir con estdndares higiénico-peda-
gbgicos recomendados.

En el caso de las escuelas unitarias, la situacion de los edificios en Mdlaga du-
rante las primeras décadas del siglo xx mostraba diversidad. A pesar de los intentos
de algunos directores y maestros por mejorar las condiciones, se evidenciaba una
carencia de respaldo y apoyo por parte de las autoridades hacia la comunidad edu-
cativa. Las condiciones de las aulas escolares estaban estrechamente vinculadas con
su ubicacién y entorno, lo que afectaba la calidad del ambiente de aprendizaje.
Mientras algunas escuelas enfrentaban desafios como ruido constante y escasez de
espacio, otras disfrutaban de condiciones mds ptimas, con buena ventilacién y luz
natural. La capacidad del aula, su ventilacién y orientacién eran factores cruciales
para el bienestar de los alumnos y su rendimiento académico. Aunque algunas es-
cuelas lograban cumplir con ciertos estdndares higiénicos, la falta de reconocimien-
to de estas necesidades por parte de las autoridades municipales dificultaba la im-
plementacién de mejoras significativas. Era fundamental abordar la higiene escolar
de manera integral, considerando no solo la limpieza fisica, sino también aspectos
como la nutricién y la promocién de précticas de higiene personal. La presencia
de servicios sanitarios adecuados reflejaba un esfuerzo por garantizar condiciones
higiénicas éptimas para los estudiantes, aunque atin habia un largo camino por
recorrer en muchas escuelas para alcanzar estos estdndares.
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RESUMEN

El boletin Juventud surge en el contexto de la II Reptiblica y enfocado en preservar los
valores catélicos entre la juventud gijonesa. Por eso, el objetivo de este estudio es identificar
la importancia de este boletin para los jévenes catdlicos de Gijon en la II Republica. Para
ello se analizardn los 34 nimeros recogidos a través de la metodologia histérico-educativa,
teniendo como resultado que el rotativo defendia una posicién de apoyo al clero de la
época. Estas publicaciones representan una ventana a los valores y tensiones, siendo crucial
para comprender la interaccidn entre educacidn, religion y sociedad.
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ABSTRACT

The Juventud bulletin arose in the context of the Second Republic and focused on
preserving Catholic values among the youth of Gijén. Therefore, the aim of this study is
to identify the importance of this bulletin for young Catholics in Gijén during the Second
Republic. To this end, the 34 issues collected will be analysed through the historical-educa-
tional methodology, with the result that the newspaper defended a position of support for
the clergy of the time. These publications represent a window on values and tensions, being
crucial to understand the interaction between education, religion and society.

Keywords: Church; State; Education; Newsletter; Second Republic.

INTRODUCCION

A PRENSA PEDAGOGICA es una tipologfa de prensa orientada a dar conoci-

miento de la labor educativa de docentes, discentes, inspeccidn, sindicatos y

6rdenes religiosas lo que da cuenta de la diversidad de contenidos y el valor
de este tipo de prensa (Herndndez, 2013). De ahi que sea un recurso vivo para el
intercambio de contenidos escolares, cientificos, pedagégicos y politicos produci-
dos en el corazén de las instituciones educativas.

Dentro de esa prensa pedagdgica, la que vamos a trabajar en este manuscrito es
la prensa de indole catélico, que estd orientada a la beneficencia y a las congrega-
ciones y movimientos religiosos, y donde los contenidos pueden tener un sentido
confesional dirigido a los feligreses con intencién de educar (Herndndez, 2022).

Huelga destacar que, desde la dificultad de comprender esta tipologia de pren-
sa, entre sus paginas podemos tener textos enjundiosos que nos permiten estudiar
estas publicaciones desde el punto de vista pedagdgico y, por ende, reflexionar la
influencia de la Iglesia en la educacién (Herndndez, 2022).

El objeto de este estudio es analizar la publicacién fuventudy valorar su influen-
cia en la formacién catdlica de los jévenes gijoneses durante la IT Republica espa-
fiola. Para ello, se recurrird a la metodologia histérico-educativa con el objeto de
registrar, analizar, interpretar y valorar la importancia de esta publicacién durante

el periodo republicano (Ruiz, 1976).

Por dltimo, este tipo de prensa pedagdgica es un recurso dentro del patrimonio
histérico educativo, una via para cualquier investigador que debe ser conservada
y expuesta en museos pedagdgicos, junto con otros objetos que han sido dtiles
durante un periodo histérico de la educacién y no simplemente guardada en una
hemeroteca o en un archivo. Ademds, el caso de la prensa pedagégica es especial,
porque no cae en desuso con el paso del tiempo dado que se va adaptando al boom
digital que hoy impera en la sociedad.
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DESARROLLO

La Republica volvié a instaurarse en Espana el 14 de abril de 1931 por el triun-
fo electoral en las elecciones municipales de los partidos afines a este modelo de
Estado. Tras este acontecimiento, Alfonso XIII se exilié a Francia, mientras que en
Espafia se constituy6 un gobierno provisional encabezado por Niceto Alcald-Za-
mora hasta que el 9 de diciembre de 1931 se aprobé la Constitucién republicana.
Pero antes de la aprobacién de la Constitucién de 1931, durante el primer bienio
republicano (1931-1933), se desarrollaron principales avances educativos como la
creacién de mds de 27.000 escuelas publicas porque habia nifios y nifias que no po-
dian asistir a clase por falta de escuelas, siendo que habia un 30% de analfabetos en
Espana (Vinao, 1984, p. 151), especialmente en las zonas rurales, las mds olvida-
das, y donde los maestros y las maestras estaban teniendo dificultades para el acceso
a los recursos materiales (Molero, 1991; Llopis 1933/2005; Vinao, 2004). De ahi
que nacieran las misiones pedagégicas para llevar la cultura a todos los pueblos de
Espana y educar a los adultos y a los mayores, ademds de impulsar la coeducacién
y el aumento del salario en los maestros, y crear la Seccién de Pedagogia en 1932y
el Estatuto del Magisterio (Molero, 1991; Llopis, 1933/2005; Vifao, 2004). Tam-
bién se interesaron en la mejora de la formacién del profesorado y en la especiali-
zacién de la Inspeccién educativa a través de una formacién avanzada por medio
de las Ciencias de la Educacién (Llopis, 1933/2005; Molero, 1991; Vifao, 2004).

Por otro lado, el 6 de mayo de 1931, publicado en Gazeta de Madrid de 9 de
mayo del citado afo, el gobierno provisional establecié como opcién voluntaria
la religién en las escuelas piablicas y eliminaba el crucifijo o las imdgenes marianas

en el aula, lo que se traduce en la prohibicién de la Iglesia en la educacién publica
(Zamora, 2015).

Huelga decir que, desde la proclamacién de la IT Republica, habia una tenden-
cia catastrofista por parte de las drdenes catélicas. Relativamente a la educacién,
fueron en contra del modelo liberal defendido por la Reptblica porque tenian el
convencimiento de que una escuela neutra serfa la perdicién para la sociedad espa-
fiola (Molero, 1991; Vinao, 2004).

Estos cambios educativos prosiguieron con la Constitucién de 1931, defen-
diendo un estado libre y aconfesional sin persecucién de ningtin tipo a ningan
ciudadano. Ademis, la Carta Magna defendia esa escuela unitaria y coeducativa.
Estos elementos recogidos en la Constitucién se harfan realidad en la Ley de Con-
fesiones y Congregaciones Religiosas, de junio de 1933, ya que en su articulo 30,
recogi6 que el clero no podia tener ninguna influencia en el dmbito educativo y de
otros articulos que limitaban el culto publico o las proclamas politicas (Ley relativa
a Confesiones y Congregaciones Religiosas, 1933).
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La Iglesia temia perder esa influencia en la sociedad, siendo apoyada, princi-
palmente, por las clases privilegiadas y la nobleza espanola (Lépez, 2019). Estaba,
pues, en contra de todo lo que fuera un cambio y un aperturismo hacia posiciones
liberales. Es decir, todo lo que fuera en contra de sus postulados era visto como
pernicioso y pecado, pero también lo que no queria perder era sus privilegios y su
influencia en la sociedad. Esa influencia la generaba a través de la educacién en las
escuelas sostenidas por el Estado y en las de las propias congregaciones. Por otro
lado, la posicién de los gobiernos de izquierdas, fue la de llevar a cabo un cambio
mds hacia posiciones liberales, incluso mucho mds alld, que las establecidas en la
Constitucién de Cédiz de 1812, dado que en este caso no se obligaba a desarrollar
la doctrina catdlica en las escuelas. A pesar de sus intenciones aperturistas, Espa-
fia seguia estando enraizada en el catolicismo y eso no podia ser obviado (Lépez,

2019).

El choque entre el Estado y la Iglesia fue importante durante el primer bienio
republicano y a pesar de los intentos de mediacién por parte del Vaticano y de
algunos politicos republicanos el choque fue devastador (Lépez, 2017), y dejé una
huella imborrable que seria el preludio de la Guerra Civil en julio de 1936.

Tras las elecciones de noviembre de 1933, Espana tuvo un gobierno de dere-
chas, en el que estaba el partido de la CEDA (Confederacién Espanola de Derechas
Auténomas), de cohorte catélico y presidido por José Marfa Gil-Robles que pre-
tendia defender los derechos y los intereses del clero e iban en contra del modelo
republicano, que se unié con otros partidos republicanos de derechas para ser una
alternativa al gobierno de izquierdas. El gobierno radical-cedista, presidido por
Alejandro Lerroux, volvié a dar relevancia a las congregaciones y movimientos
catélicos en la educacién. En este sentido, se paralizé la reforma emprendida por
el gobierno anterior, lo que significa que no se volvieron a construir mds escuelas
publicas, se volvié al sistema de segregacién de sexos en las aulas y la escasa forma-
cién especializada de los inspectores de educacién (Molero, 1991; Vinao, 2002).
Ademis de que podia volver el clero a formar en las escuelas espafiolas (Molero,
1991; Vinao, 2002).

En febrero de 1936 gané el Frente Popular convirtiéndose Manuel Azafa en
presidente de la Reptblica en un momento donde la inestabilidad politica y los en-
frentamientos entre los politicos y el clero se recrudecen y producen los asesinatos
politicos. Lo que provocaria el levantamiento militar y un periodo de guerra desde

julio de 1936 hasta marzo de 1939.

Centrdndonos en el contexto asturiano, el 1932 marcé un periodo de esperanza
y cambio para Asturias. La instauracién de la Segunda Republica Espafola el 14
de abril de 1931 generé un clima de optimismo entre la poblacién mds desfavore-
cida de la comunidad. En este contexto, la educacién se convirtié en un elemento
fundamental en la construccién de dicho gobierno. Se establecieron numerosas es-
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cuelas, y también se aumentd el presupuesto destinado a la creacién de las mismas
(Sdnchez, 2018). La expansién de escuelas en la comunidad conllevd la llegada de
un nuevo grupo de maestros que se posicionaron en contra del clero. Estos maes-
tros emergieron como contrapeso a la influencia del clero y los lideres politicos
locales, desempefiando un papel clave en la modernizacién y democratizacién de
la vida comunitaria.

Aunque la Segunda Republica buscaba secularizar la educacién, especialmente
a partir del decreto de 6 de mayo de 1931, la Iglesia Catdlica ain conservaba una
considerable influencia, especialmente en Asturias. La reduccién de su poder en las
aulas fue un proceso gradual, matizado por su previa presencia dominante. Esto
provocé una relacién conflictiva entre la Iglesia y el Estado.

El afio 1933 marcé el comienzo del segundo bienio, un periodo en el que el
gobierno de centro-derecha adopt6 una postura mds moderada hacia la Iglesia y
promulgé varias leyes de indole religiosa que generaron controversia. Entre estas
leyes se destaca la conocida Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas, cuya
aprobacién desencadené una serie de protestas que, si bien ya tenfan sus preludios,
alcanzaron su punto édlgido una vez se promulgé dicha legislacién (Ostolaza, 2009).

Incluso dentro de la propia Iglesia habia posturas dispares. Destaca en este con-
texto la figura de Maximiliano Arboleya, sacerdote asturiano de corte mds pro-
gresista en comparaciéon con la mayoria del clero coetdneo. Tanto es asi que fue
criticado fuertemente por sectores eclesidsticos mds conservadores, lo cual le cost6
su puesto de trabajo como director de £/ Carbayén en 1931, un importante diario
de Oviedo, Maximiliano Arboleya fue bien recibido en diversas conferencias y
congresos realizados en zonas socialistas mineras de la comunidad y se convirtié en
una especie de punto de unién entre el socialismo més ferviente y el catolicismo,
aparentemente enemigos naturales. Lopez (2008) lo define como un «luchador de

la clase obrera» (p. 53).

El afio 1934 fue testigo de un acontecimiento crucial en la historia educativa
de la regién: el 15 de junio, a nivel nacional, se decreté la obligatoriedad para los
ayuntamientos de construir los edificios necesarios para la ensefanza primaria y
de dotarlos de mobiliario escolar. Este mandato impulsé un nuevo aumento en
la construccién de escuelas en todo el pais. Este incremento, como sefiala Garcia
Salmerén (2004), adquiere una importancia particular en este contexto, ya que en
Asturias se construyeron la mayor cantidad de escuelas, especialmente en las regio-
nes mineras (Mato Diaz, 1992). Todo esto formé parte de la Ley de Confesiones
y Congregaciones Religiosas, la cual cre6 un clima de malestar entre el clero. Otro
caso relevante es el Caso Turquesa, que implicé a las costas asturianas en la entrada
de un alijo de armas ilegal hacia ciudades importantes de la comunidad. Estos
factores crearon temor a un golpe de estado que, combinado con las precarias con-
diciones de vida de los mineros asturianos, precipit6 la famosa Revolucién Minera,
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la cual se vio exacerbada en Asturias por la activa participacién de los mineros.
De hecho, la Revolucién Minera fue considerada un fracaso casi instantidneo en el
resto de Espafia, a excepcién de Asturias. Thomas (1976) incluso la califica como
un auténtico alzamiento. Mientras que en otras partes de Espana habia opiniones
divididas dentro del mismo bando que intenté sublevarse, en Asturias esto no
sucedid: todos los bloques politicos se unieron, lo que provocé un verdadero esta-
llido en la comunidad. Esta revolucion resulté en una persecucién hacia iglesias y
clero, con el trigico saldo de 32 sacerdotes asesinados y mds de 50 lugares de culto
incendiados (Ranzato, 2004).

En el contexto del andlisis que nos compete el boletin Juventud, este evento
adquiere una importancia particularmente significativa, ya que la lucha minera
se concentrd en gran medida en Gijén, hasta que la ciudad cayé el 10 de octubre.

En este estudio se abordard Juventud. Boletin Mensual de la Unién Local de
Juventudes Catdlicas, publicacion de cardcter mensual de los jévenes catdlicos de la
ciudad de Gijén. El rotativo perseguia ensalzar los valores catélicos entre los jéve-
nes, evitando asi que perdiera influencia la Iglesia debido a las politicas implemen-
tadas en la sociedad y orientadas a la apertura hacia la libertad de creencia y cultura.
Este boletin fue auspiciado por los jévenes catélicos de la Didcesis de Gijén, pero
pretendian llegar a otras didcesis de la provincia para que fuera una sola voz y, por
tanto, que fuese extensible a todos los jévenes de la provincia. El primer niimero
conservado es de marzo de 1932 y el dltimo niimero data de octubre de 1834. Sus
nameros se pueden consultar en la biblioteca virtual de prensa historica del Minis-
terio de Cultura del Gobierno de Espana. Asi se presentaron en el primer nimero.

Porque en estos tiempos en que nuestros enemigos se juntan para combatir a Cristo
y a su Iglesia en que embriagados por el vino de la piedad, pretenden descriminali-
zar a la sociedad, el callar, el permanecer impasibles, serfa una cobardia indigna de
catélicos, de discipulos de Cristo. Ante tamafios ultrajes es imprescindible la unién
y perfecta compenetracion; es necesario el sacrificio y valor; sacrificio para nuestros
propios sentimientos; valor para no desfallecer en el camino emprendido, de modo
que todos podamos estar dispuestos a defender, como un solo hombre (...) el reino
de Cristo y la Libertad de la Iglesia.

Nuestro lema es Estudio, Accién y Piedad. Estudio para fortalecer nuestra inteli-
gencia conocer la Iglesia y sus divinas ensefianzas. Accién para que mueva nuestra
voluntad para el verdadero camino (...). Piedad que ilumine nuestra alma, nuestra
vida y sea el centro, el foco que gufe nuestra actividad, que derrame el balsamo
consolador de la moral cristiana (...), en el corazén de nuestros perseguidores, (...),
de los que nos odian (...) al grito de «<no queremos Dios, ni Religién, ni amor»,
nosotros discipulos del Maestro, les responderemos con su lema que es el amor (La

Redaccién, 1932, p. 1).
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Esta publicacién nacié cuando las relaciones entre la Iglesia-Estado no estaban
pasando por su mejor momento. Esto fue a raiz de la Constitucién de 1931, don-
de se hizo realidad el proyecto aconfesional que queria implementar el gobierno
republicano. En este sentido, el articulo 3 revelé que Espafia era un Estado laico,
el articulo 6 prohibié la contienda por asuntos politicos y el articulo 27 dejé cons-
tancia de la libertad que tenfan los ciudadanos espafioles para profesar cualquier
confesién y su limitacién, a no ser por peticién expresa y con permiso de la auto-
ridad competente en ambientes publicos. Estos tres articulos fueron un punto de
inflexién y tensionaron la ya malograda relacién entre el Clero y el Estado. Por tan-
to, la prensa va a ser el vehiculo de transmisién para evangelizar a toda la poblacion
espanola y perdonar a los enemigos, lo que se tradujo en su malestar ante la pérdida
de influencia en el aparato del Estado.

De ahi que dentro del texto de presentacion «Cristo y Libertad» vengan en ma-
yusculas para recalcar la limitacién que tuvieron las 6rdenes religiosas para educar
a la poblacién en los valores catélicos. Con todo, esto iba en contra del ideario re-
publicano porque defiende que la fe era del 4mbito privado y que en publico todo
ciudadano era igual, independientemente de sus creencias y de sus pensamientos
politicos, defendiendo la libertad intelectual y no el adoctrinamiento.

Por otro lado, esta revista fue impresa en la calle Menéndez Valdés, 52 y su ad-
ministracion estuvo ubicada en la calle Cabrales, 49. Se sufragaba por la ayuda de
los lectores y a través de los anuncios publicitarios.

Los contenidos de las diferentes secciones tenfan un marcado cardcter politico
usando el evangelio para que no fuese tan incisivo. Por lo tanto, se recurria a la
doctrina catdlica para ir en contra de cualquier propuesta que viniera de la Repu-
blica. Sin embargo, esa oposicién se produce desde el momento que se instaurd
este modelo Estado, arengando a la poblacién a ir en contra de cualquier postulado
que no estuviera acorde a sus intereses.

Entre las secciones se destacan la «Seccidn Apologética» que tenia como finalidad
ir en contra de los postulados republicanos y de la ideologia implementada por el
gobierno de izquierdas. En este sentido, se puede afirmar que se lanza un mensaje
implicito sobre el progreso intelectual, ya que nos lleva a una libertad de pensa-
miento, de conciencia y de culto, que nos aleja de la Iglesia Catélica. Por lo tanto,
en esta seccién lo que se denuncié era el olvido por parte del gobierno de la Nacién
de las raices y de la cultura catélica que se fue asentando a lo largo de la Historia
de Espana, hacen una critica exacerbada hacia los valores progresistas porque les
parecian perjudiciales para el devenir de Espana, ya que se les consideraban ateos
porque no compartian la doctrina catdlica. Seguidamente estd la seccién «Guia del
catdlico» que recogia un conjunto de directrices para ser buen joven catdlico ade-
mis de alentar a los mismos para recuperar los valores del evangelio y que vuelvan a
ser los que guien Espafna. Ademds, habia una pdgina, titulada, «Seccidn Femenina»,
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dedicada a la «Juventud Catolica Femenina de Gijon», en la que se presenta su obra
y las diferentes actividades llevadas a cabo.

Existié una seccién especifica, «Movimiento Catdlico», que dio cuenta de las
actividades y acciones desarrolladas por movimientos juveniles locales, regiona-
les, nacionales e internacionales tales como «Juventud Mariana»«Juventud de San
Lorenzo». Esta seccién, fundamentalmente, recogié diferentes congresos de asocia-
ciones catdlicas de juventudes de paises y ciudades como Bruselas o de las celebra-
ciones de la élite catdlica de Francia, con el objeto de dar a conocer la actividad aso-
ciativa catélica en el continente europeo. Y una tltima seccién, titulada «Seccidn de
Deportes», que englobd distintos eventos deportivos locales tales como baloncesto,
fatbol, alpinismo y atletismo. Por tltimo, hay pdginas especiales que se publicaron
en torno a temdticas concretas de relevancia para la juventud catélica. Como botén
de muestra estd, titulada: «A4 la tormenta llegard la calma», que lanzé un mensaje
implicito a las juventudes catélicas para resurgir y luchar por la patria que se habia
visto amenazada frente de los sintomas de tormenta que habia traido la II Repu-
blica para el catolicismo. Ademis, se destaca la pdgina titulada «Siempre Adelante»,
que, tal como la pdgina especial anterior, dejé constancia de su defensa exacerbada
del resurgir del movimiento de Juventudes Catdlicas para la lucha por recuperar
la patria. Es importante destacar el poema «Los Motivos del Lobo» de Rubén Dario
como critica encubierta al republicanismo «vacio de valores» (pp 5-6). Finalmente,
se puede observar la pdgina dedicada a la «[glesia y la Cultura», que dejé constan-
cia de su denostacidn hacia los valores de la Reptblica, ya que defienden que la
libertad del individuo se basé en la educacién gratuita que aseguran que ha sido la
Iglesia la que ha instruido al pueblo de manera gratuita siempre, ya que la Iglesia es
la amiga de la cultura, y la cultura espanola se lo debe todo a ella.

Los lectores de este boletin eran los jévenes de la Didcesis, aunque no se cerra-
ban, tal y como hemos indicado anteriormente, a extenderse a los lectores de la

ciudad de Gijén.

Por tanto, este boletin es un ejemplo de prensa pedagdgica porque intenta for-
mar por otros medios a los jévenes, pero no solamente en el evangelio, también
orientarlos hacia un determinado pensamiento politico.

RESULTADOS Y DISCUSION

En el ano 1932, se empieza hacer palpable el detrimento de la hegemonia de
la Iglesia en la educacién piblica y en los estratos mds bajos de la sociedad. En ese
contexto, en marzo del aflo mencionado, encontramos en la publicacién Juven-
tud Boletin Mensual de la Unién Local de Juventudes Catélicas, un articulo titulado
«Siempre adelante» donde Del Cura (1932) manifestando la idea de la pérdida de
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la patria por parte de la institucién eclesidstica, hace un llamamiento al resurgir
del movimiento de «Juventudes Catdlicas» para la lucha por su recuperacién. De
igual forma, podemos tomar en consideracién el nimero del mes de abril, donde
Esteban (1932) a través de la Seccion Guia del catdlico, hace un llamado a los jéve-
nes catélicos a difundir las ensefianzas del clero fuera de sus propios circulos para
salvar a Espana de la revolucién y, por consiguiente, ser un buen catélico. Para ello,
al comienzo de este niimero correspondiente al mes de abril, De la Vera (1932)
escribe un articulo denominado «Del momento social» donde critica al socialismo
como sistema econémico que trajo la repiblica y como sistema perjudicial para las
clases obreras.

En el nimero de mayo de 1932 podemos destacar diversas alabanzas a la labor
de las juventudes catdlicas gijonesas para mantenerse y promulgar la doctrina de
la Iglesia como eje vertebrador en la recuperacién de la patria. Un ejemplo de ello
es el articulo titulado «jAdelante!» donde esas alabanzas llevan implicito que la re-
ligién catélica es la que ha hecho a Espana grande (Redaccién, 1932). Respecto a
este nimero de mayo de 1932, podemos decir también que continta la labor que
se comenzd con el nimero anterior, siendo esta la promulgacién de la doctrina
catdlica por parte de las juventudes catdlicas fuera de sus circulos y, por lo tanto,
fuera de las clases privilegiadas que eran en su gran mayoria las que sostenfan y apo-
yaban a la Iglesia. A este respecto, podemos destacar el articulo denominado «Una
labor para las Juventudes» donde Lodovico (1932) cuenta como en la villa donde
él nacié, donde predominaban los obreros, se practicaba muy poco la religién ca-
télica. Por ello, el joven Lodovico insta a otros jévenes catélicos a convertir a los
obreros al cartolicismo para que desechen las ideas de que los sistemas socialistas y
comunistas se preocupan por sus mejoras de vida.

En los sucesivos niimeros de la publicacién Juventud del afio 1932 se va acre-
centando esa urgencia por eliminar la secularizacién de gran parte de la sociedad
instando —cada vez mds— a los jévenes catdlicos a llevar a cabo dicha tarea; para
ello, se inculca la idea de que el que no prictica la fe catdlica, no salvard su alma.

En el ano 1933, la Iglesia comienza a perder fuerza. En el mes de enero de este
afo podemos ver como la revista muestra su vulnerabilidad econémica ya que,
en lugar de realizar el nimero habitual ademds de uno debido al 77 Congreso de la
Juventud Espanola, Gnicamente han podido realizar el nimero extraordinario por
falta de apoyo econdémico (Redaccién, 1933).

Asi mismo, el gobierno de la nacién defendia una educacién laica y no permitia
que la Iglesia ensenara en las escuelas, por lo tanto, en la publicacién del mes de
marzo, podemos ver como se alienta a los lectores a que deben realizar algo para
que supriman esa ley, alegando que no era suficiente inicamente con protestar (Lo-
renzo, 1933). Finalmente, como hemos mencionado anteriormente, la influencia
de la Iglesia empieza a decaer y eso repercute en los jévenes ya que discuten que
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estos estdn perdiendo sus cargos en la época actual (De la Matina, 1933). En el mes
de junio de 1933 podemos observar como comienzan a hablar de «antireligién», ya
que este término es muy comun desde los inicios de la revolucién y por lo tanto ya
estdn acostumbrados a este concepto, haciendo especial mencién a la propaganda
que se hace contra el nacimiento de Cristo (Redaccién, colaboracién 1933). Del
mismo modo, en el mes de julio hablan de la «irreligién», alegando que esta es la
causa por la que hay una crisis en el orden social y econdémico. Se remarca que este
concepto es cada vez mds grande, y, de este modo, la revista explica que estdn en un
momento de «alejamiento y olvido hacia nuestro creador». (Redaccién, 1933, p.6).

Regresando al mes anterior, en junio de 1933, mencionan lo absurdo que es
para ellos la escuela tnica ya que la consideran como «la destructora de todas las
conquistas del espiritu humano en el orden social» (Carbajo, 1933, p.11). En ese
mismo mes de junio, tras la aprobacién de la ya mencionada en epigrafes anteriores
Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas y la propia publicacién Juventud, se
hace excesivamente notorio el malestar de los catélicos y su urgencia de revertir el
laicismo en la sociedad, llevado a cabo a través de los poderes del Estado. En un
articulo de la seccién Guia del catdlico escrito por Hermosilla (1932), se insta por
primera vez a las mujeres a luchar contra los ideales imperantes en la sociedad de
aquel momento a través de la promulgacién de la doctrina catdlica. Resulta intere-
sante comprobar cémo esta reflexion fue publicada con un afio de antelacién a la
imposicién de la ley.

Por otro lado, en el mes de agosto podemos ver como alegan que la juventud es
el momento en el que mds peligra su existencia, lo cual se debe a la falta de la base
espiritual de la juventud (Redaccién, 1933). Finalmente, en el mes de septiembre,
vemos como la revista muestras sus ideas en contra de la escuela neutra vigente en
esos momentos, y que describen como «anticientifica», «antipedagdgica» y «antipa-

tridtica» (Redaccion 1933, p.20).

El afno 1934 ostentd una significativa importancia para la comunidad educativa
de la region, dado que estuvo marcado por diversos acontecimientos sociales y po-
liticos que dejaron una huella indeleble en Asturias y, en particular, en Gijén. En
el nimero de enero de este afio se encuentra una reflexién interesante por parte de
Prada Mordn (1934), quien defiende la importancia de la clase obrera. Critica la
nocién de que el trabajador sea considerado como un impio, en contraposicién a
esta percepcion, sostiene que el trabajador es simplemente un individuo empobre-
cido engafnado, que ha apostatado sin ser plenamente consciente de ello.

Las publicaciones comenzaron a mostrar un tono mds critico con respecto a la
situacién politica del pais. Esta tendencia se observa en secciones como «Espon-
taneas» del nimero de marzo de 1934. En dicho ndmero, Sinchez Prida (1934)
aborda el tema del ateismo de manera vigorosa en un ensayo que destaca por su
estilo poético pero que también transmite un mensaje critico.
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Resulta interesante observar cdmo, en este mismo ndmero, se aborda el fend-
meno del feminismo. La «seccidon femenina» incluye una breve reflexion sobre lo
que Amapola (1934) considera «feminismo aceptable».

En el nimero de mayo de 1934, se hace mencién a la famosa Ley de Congrega-
ciones Religiosas y sus consecuencias para el clero: La Unién Local de Juventudes
Catélicas (1934) insta a todas las juventudes catélicas a oponerse a esta ley, la cual
result6 en una descristianizacién de la escuela.

Lamentablemente, el tltimo ndmero disponible en el archivo consultado co-
rresponde a octubre de 1934, mes en el que estall6 la famosa revolucién minera en
Asturias. Dado que la revista revisa la actualidad a mes vencido, no podemos con-
firmar cudl ha sido la posicion de esta respecto a tan importante acontecimiento en
la historia de Asturias.

En este tltimo nimero recogido encontramos una pequefa referencia a Maxi-
miliano Arboleya en la seccién femenina, donde es definido por PZ. (1934) como
un ilustre pensador y orador competente. Esto denota la posicién ambigua de
Arboleya dentro del clero asturiano. Este apunte sobre Arboleya, sumado a alguna
reflexién como la encontrada en enero de 1934 sobre la clase obrera, nos hace indi-
car que la revista contaba con una postura incierta dentro del propio clero.

CONCLUSION

El andlisis de la prensa educativa en un estudio histérico se torna como una in-
vestigacién sumamente interesante para comprobar la influencia de las tendencias
sociopoliticas en la percepcién de la educacién que pueda tener la editorial de una
revista como la que nos atane.

Este boletin es un valor que puede ayudar a conocer o a profundizar la historia
educativa en la zona de Asturias, en concreto en Gijén, y poder asi dilucidar los
diferentes simbolos y signos culturales que sostenian al catolicismo durante la Se-
gunda Republica. Se ha podido discernir también la hostil critica realizada hacia el
bando republicano por parte de los editores de la revista, en una especie de canto
de indignacién que pretendia influir tanto a maestros como a alumnos.

Por tanto, este rotativo es un festimonio que guarda memorias y hechos de un
pasado educativo que merece ser ahondado, en este caso, a nivel autonémico. Ju-
ventud es un recurso Gtil para ser usado y es una pieza fundamental para llevar a
cabo cualquier estudio que merezca dar un sentido al pasado educativo de una ciu-
dad como Gijén. Por ende, es un valor como cualquier otro objeto escolar dentro
del patrimonio histérico educativo de Asturias.
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RESUMEN

No cabe duda que la literatura de Gabriel Garcia Mdrquez constituye un innegable
patrimonio a nivel mundial. En sus obras, ricas en relaciones dialdgicas convergen aspec-
tos histéricos nacionales, la cultura verndcula regional y la oral que conocié durante su
infancia. Reconocer estos aspectos permite valorar el conocimiento de la cultura propia, la
identidad y las tradiciones del territorio. Mediante la revisién documental se busca identi-
ficar e interpretar en su hacer estético estos aspectos; visiones de mundo, simbolismos del
Caribe colombiano, hitos histéricos para contribuir a remodelar propuestas educativas que
indaguen por los signos del devenir cultural en el territorio magdalenense.

Palabras clave: Cultura; Educacién magdalenense; Garcia Mdrquez; Historia, Litera-
tura.

ABSTRACT

There is no doubt that the literature of Gabriel Garcia Mdrquez constitutes an un-
deniable world heritage. In his works, rich in dialogic relationships, national historical
aspects, regional vernacular culture and the oral culture that he knew during his childhood
converge. Recognizing these aspects allows us to value knowledge of our own culture, iden-
tity and traditions of the territory. Through documentary review, we seck to identify and
interpret these aspects in their aesthetic work; world visions, symbolisms of the Colombian
Caribbean, historical milestones to contribute to remodeling educational proposals that
investigate the signs of cultural development in the Magdalen territory.

Keywords: Culture; Magdalenian education; Garcia Mdrquez; History, Literature.

INTRODUCCION

N UN PAfS DONDE HOY se vislumbran horizontes enfocados hacia una edu-

cacién ciudadana, para la reconciliacién, socioemocional, antirracista y para

la accién climdtica (enfoque CRESE, articulo 125, Plan Nacional de Desa-
rrollo-PND 2022-2026 «Colombia Potencia Mundial de la Vida». Ley 2294 de
2023), es necesario volver la mirada casi cien afos atrds, al 6 de marzo de 1927,
para encontrarnos con la figura de un escritor oriundo de una zona rural colom-
biana, erigida hoy en municipio: Aracataca, departamento del Magdalena, que,
gracias a sus méritos, fue galardonado en 1982, con el premio nobel de literatura.
Se marca asf un hito histérico en este territorio. Este hecho se convierte en un gran
potencial intelectual aun inexplotado, desde el cual se pueden encontrar luces y
herramientas para contribuir a transformar la realidad educativa actual.

Este territorio que vio nacer a este personaje como un nifio mds, se encuentra
anclado en una subregién cultural del Caribe profundo que abarca siete departa-
mentos del Caribe continental colombiano: La Guajira, Magdalena, Cesar, Atldn-
tico, Bolivar, Sucre y Cérdoba. Cada una de ellas, colmada de costumbres tnicas,
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una rica biodiversidad natural y multicultural, que no siempre es bien vista, valo-
rada o simplemente pasan desapercibidas.

Los dos marcos de referencia mencionados, el PND y la obra garciamarquiana,
dan lugar a preguntar ;Cémo se manifiesta la historia del pais y en particular la
cultura del Caribe colombiano en las obras del nobel de literatura cataquero, al
punto de ser consideradas patrimonio educativo y literario en el departamento del
Magdalena? ;Qué aspectos aporta la literatura garciamarquiana en la construccién

& é g q
del ideario que hoy se propone el pais para la transformacion de la educacién?

En ese contexto se establecié como objetivo, identificar aspectos histéricos,
simbdlicos y culturales representativos del pais y del territorio magdalenense en la
literatura de Gabriel Garcia Mdrquez.

Al leer con detenimiento sus textos, cualquier montanero, ribereio, sabanero,
costerio, serrano, guajiro, zonero, mojanero, canalero, lobano podra ver retratados alli,
rasgos de su cultura, situada al alcance de todos, mediante relatos que nos dan
identidad y visibilidad ante el mundo. En ellas se cuentan los sabores y sinsabores
propios de los seres humanos que habitan este territorio.

Autores como Rey Sinning (2021), consideran que la literatura del nobel hace
honor a las culturas verndculas, a las cosmovisiones y formas de vida de los habi-
tantes del Magdalena, Cesar y La Guajira. La narrativa del autor destaca de manera
singular, las formas de habla popular, las pricticas culturales arraigadas en torno a
los muertos, duelos, velorios, novenarios; la cultura religiosa, el papel de los ancia-
nos que trasmiten oralmente sus tradiciones de generacién en generacidn; se resal-
tan précticas y oficios autéctonos como la del pajarero, bogas y artesanos; el ade-
cuado aprovechamiento de los recursos naturales del entorno en la construccién de
sus viviendas, la preparacién de sencillos platos tipicos y cuidados de la salud, los
improvisados instrumentos musicales elaborados con hojitas y troncos; el chincho-
rro y la hamaca que invitan a su disfrute en medio de una variedad de climas que se
pueden experimentar, gracias a los diversos pisos térmicos que ofrece la majestuosa
Sierra Nevada de Santa Marta compartida por tres departamentos, La Guajira, El
Cesar y el Magdalena. De otra parte, en los relatos también se pueden encontrar
frecuentes alusiones a la vida de ricos y pobres, representaciones y formas de poder
y dominacién, de aquello que fue el periodo del bipartidismo en Colombia y sus
nefastas consecuencias; el despilfarro del erario publico, la presencia de la maestra
rural, la figura de la madre y la abuela como cuidadoras; concepciones de educa-
cién, infancia, personajes pablicos como el alcalde, el cura del pueblo, el dentista;
la cultura del chisme y la premonicidn, la presencia de fenémenos naturales y otros
inexplicables a la luz de la razén humana.

Estos elementos, manejados con una impecable maestria e innegable calidad
humana desde el simbolismo del Caribe colombiano, fueron sin duda, aspectos
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claves en el otorgamiento del nobel a Garcia Médrquez, como mdximo exponente
de las letras, distincién que hasta ahora ningtin otro colombiano ha recibido en el
mundo del arte de las palabras, y en Latinoamericana solo seis escritores ostentan
este galardon. Durante la ceremonia de entrega de este premio, el propio escritor
resaltd las caracteristicas de su literatura impregnada de realidad.

Me atrevo a pensar que es esta realidad descomunal, y no sélo su expresién lite-
raria, la que este afio ha merecido la atencién de la Academia Sueca de la Letras.
Una realidad que no es la del papel, sino que vive con nosotros y determina cada
instante de nuestras incontables muertes cotidianas, y que sustenta un manantial de
creacién insaciable, pleno de desdicha y de belleza, del cual éste colombiano errante
y nostdlgico no es mds que una cifra mds sefialada por la suerte. (Garcia Mérquez,

1982, pp. 2-3)

El contacto durante sus primeros diez afios de vida en la casa de Aracataca®, con
miembros de la cultura wayuu, le permiti6 escuchar relatos ancestrales, aprender la
lengua wayuunaiki, «el arte de escuchar y el «arte de contar» valorando las costum-
bres de ese mundo. (Garcia Marquez, 2002).

Este trabajo va rastreando el origen de su vena literaria coloquial, vinculada con
los imaginarios de su contexto territorial, visiones de mundo, de poder, el valor
social de la familia, hitos histéricos de gran trascendencia nacional e internacio-
nal, la cotidianidad caribena, sus rituales, personajes representativos, el amor como
esencia de la vida, la gastronomia de nuestros pueblos como riqueza multicultural.

Ligado a lo anterior, desde la lupa del lector critico’, se descubren en sus obras
personajes que se equiparan a maestros y maestras inmersas en pedagogias verti-
cales —autoritarias—, y horizontales —democrdticas—, categorias que acogemos del
andlisis de Jurado, (2023).

Las Universidades del Magdalena, Del Valle y La Guajira, también, organiza-
ciones como la Red Nacional para la Transformacién de la Formacién Docente en
Lenguaje, adscrita a la Red Latinoamericana e Iberoamericana, fomentan espacios
de reflexion y autoformacién entre la comunidad académica e investigativa para
abordar la obra garciamarquiana desde perspectivas contempordneas culturalistas,
siguiendo los planteamientos de investigadores en esta linea (Moreno, 2006, 2015,
2019a, 2019b, 2021), quien defiende la tesis en torno a la influencia de la oralidad,
que Mdrquez conocié en su infancia y que permed su obra literaria enriqueciéndo-
la con los elementos de la cultura verndcula.

4

Hoy, Casa Museo Gabriel Garcia Mdrquez.
> Quien con suspicacia y malicia leerd entre, y detrds de lineas, desde la dimensién pragmatica,
la extra-textual, socio histérica, politica, siguiendo el dialogismo intertextual.
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«...de la noche a la mafana los abuelos estaban muertos, las termitas habfan de-
rrumbado la casa y el pueblo estaba en la miseria. Fue como si por alli hubiera
pasado un viento de destruccién. (...) Tan pronto como tuve nocién de lo que era
un relato... comprendi que en aquella tragedia masiva habia material para escribir
una novela en la que todo fuera posible... Mi problema mds importante era destruir
la linea de demarcacién que separa lo que parece real de lo que parece fantdstico.
Porque en el mundo que trataba de evocar esa barrera no existia. (Garcia Mdrquez,

1969, pp. 95-96)

Bajo esa égida es primordial la reorientacién del estudio de la literatura en el
marco de los propésitos de la formacién integral en nuestras instituciones edu-
cativas, y qué bien cuando nos apoyamos en la nuestra, para tomar conciencia de
quiénes somos, en dénde estamos, de dénde venimos y hacia a dénde queremos ir
para desarrollar el pensamiento critico, mismo que conduce a ambientes de equili-
brio social. El reconocido escritor, periodista y premio nobel de literatura 2010, el
hispano peruano Mario Vargas Llosa, sefala: «Serfamos peores de lo que somos sin
los buenos libros que leimos, mds conformistas, menos inquietos e insumisos y el
espiritu critico, motor del progreso, ni siquiera existirfa». (Vargas Llosa, 2010, p. 3).

En el cuento «Un dia después del sdbado» (1962), se develan aspectos socia-
les, politicos y culturales, producto de la relacién del nobel con diferentes grupos
sociales desde su nacimiento, como lo hemos manifestado anteriormente. En sus
memorias, «Vivir para contarla» (2002), él mismo nos entrega datos reveladores
sobre su nifez, influencias, formacidn, vivencias y creacién literaria. Naci6 en casa
de sus abuelos maternos: Nicolds Ricardo Marquez Mejia, «Papalelo», reconocido
como el Coronel; y «Mina»: Tranquilina Iguardn Cotes, ambos originarios de La
Guajira colombiana. Sus padres, Gabriel Eligio Garcia, proveniente de Sincé (Su-
cre) y su madre, Luisa Santiaga Marquez Iguardn, originaria de Barrancas (La Gua-
jira). La casa de los abuelos, era un espacio habitado por un niimero significativo
de mujeres, un hombre legendario y la visita constante de personas provenientes de
diferentes lugares del pais, que dieron a ese lugar un ambiente que mds parecia una
embajada conformada por multiples culturas.

En ese contexto, vivié aproximadamente los primeros diez afos el nino Gabito,
escuchando de su abuelo historias sobre las guerras civiles, la Masacre de las Bana-
neras y otros sucesos importantes. De esta manera aprendié a leer su mundo con
libertad tal como sucediera con Freire (2004), en estrecha relacién con su narra-
dora natural, su abuela, quien, con sus dichos, costumbres, tradiciones culinarias y
supersticiones, su abuelo, y los miembros de la cultura wayuu, legaron para él una
memoria cultural importante que se convirtié en sustento de sus obras.

Vivir en varios lugares del Caribe colombiano: Sucre, Barranquilla y Cartagena,
le dio la oportunidad de ahondar en las costumbres y tradiciones de esta regién
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multicultural, enriquecida por la belleza que ofrece la naturaleza, la calidez de sus
gentes, pero también territorio empobrecido por diversos factores. Todo ello forjé
la personalidad de un ser observador, critico y talentoso que siempre buscé y en-
contrd la forma de sobrellevar las dificultades con sus ocurrencias.

En el colegio Jesuita San José de Barranquilla, cursé los primeros grados de
bachillerato y publicé sus primeros poemas en la revista escolar. Antes de cumplir
catorce afios, viajé a Bogotd para cursar becado, los tltimos cuatro afios de secun-
daria en el Liceo Nacional de Zipaquird. En ese tiempo, ademds de forjar su cardc-
ter, también se hizo consciente de la necesidad de leer a los grandes de la literatura.
Se relacioné con escritores y periodistas reconocidos dentro y fuera del pais, y por
la calidad de sus producciones literarias se gané el aprecio y el apoyo del denomi-
nado Grupo de Barranquilla. En su proceso creativo fue autocritico logrando un
estilo estético particular.

Algunas de sus publicaciones dejan ver estas caracteristicas. En 1947, «La ter-
cera resignacion» y Eva estd dentro de su gato». En 1948, Tubal Cain forja una
estrella» y «La otra costilla de la muerte». En 1949, «Didlogo del espejo y «Amar-
gura para tres sondmbulos». En 1950, «La noche de los alcaravanes»; en 1954,
«Un dia después del sdbado», en «Zres cuentos colombianos», con el que obtuvo su
primer premio en el Concurso Nacional de Cuento organizado por la Asociacién
Colombiana de Escritores y Artistas, tiempo en que también escribia magnificos
reportajes para El Espectador, relatando la realidad a su estilo.

DESARROLLO

De acuerdo con los propdsitos que animan este trabajo, su desarrollo se acoplé
al marco metodoldgico propio de la revisién documental literaria y no literaria de
textos multimodales entre ellos, el video «La fibula garciamarquiana y las culturas
interiores», resultado del conversatorio del investigador y critico literario doctor
Juan Moreno Blanco con estudiantes de Cali, como parte de la semana del dia del
idioma en 2022. Otros, editados y producidos por la Universidad del Magdalena,
como el documental «Los Macondos»; la serie «Ciclo de Conferencias Gabo, Nue-
vas Lecturas» que se lleva a cabo desde el 2021; el libro Cultura y Literatura en los
cuentos de GGM. En relacién con esta obra esto nos dice, en entrevista, el doctor
Moreno en febrero de 2024:

La investigacidn literaria de los articulos de este libro se hace desde la perspectiva
culturalista (relacion literatura/cultura): los cuentos garciamarquianos en su rela-
cién con: la cultura de la risa; la perspectiva de género; la representacién del sujeto
afrocolombiano; la cultura verndcula del Caribe y la cultura wayuu. (Moreno, 2024)



GABRIEL GARCIA MARQUEZ—PATRIMONIO LITERARIO Y EDUCATIVO EN EL DEPARTAMENTO 399
DEL MAGDALENA: ELEMENTOS HISTORICO-CULTURALES EN SUS OBRAS

Ademds, se recab6 informacion a través de conversatorios, entrevistas etnografi-
cas, no estructuradas o semi estructuradas con investigadores culturales y sabedores
de la comunidad. se realiz6 trabajo de campo en lugares donde se recrea la vida
del autor como La Casa Museo Gabriel Garcia Mdrquez, el Museo de La Casa del
telegrafista y en la biblioteca municipal, escenarios ubicados en el municipio de
Aracataca. Como unidad de andlisis se escogié el cuento «Un dia después del sdba-
do», reflejo de una sociedad marcada por problemas de magnitudes catastréficas,
como las guerras civiles, la Masacre de las Bananeras, entre otros, cuyos efectos se
siguen trasladando a la realidad del pais, mismas que hicieron parte de la memoria

heredada por el nobel.

RESULTADOS Y DISCUSION

La educacién atravezada por elementos culturales fue determinante en la vida
de un nifio que aprendid a leer el mundo antes de ir a la escuela. Reconocer duran-
te ese periodo de su vida otras manifestaciones socioculturales, le permiti6 plantear
con autoridad reflexiones sobre la lteratura y la educacién en Colombia.

En Un manual para ser nino (1995), Garcia Mdrquez invita a estos importantes
personajes al aprendizaje de las artes y las letras, gesto mediante el cual se evidencia
su genuino interés por el desarrollo intelectual del pais, a partir de los plantea-
mientos surgidos en el marco de la Misién de Ciencia, Educacién y Desarrollo, del
Ministerio de Educacién Nacional.

Sin duda, el conjunto de su obra es el principal patrimonio literario que posee
el departamento del Magdalena y, en consecuencia, se encuentra al servicio de la
educacién.

Para realizar el andlisis del cuento escogido en este trabajo, es importante recor-
dar que entre 1946 y 1966, Colombia vivi6 una época denominada «La Violencia».
Particularmente, el 9 de abril de 1948, el asesinato de Jorge Eliecer Gaitdn, lider
del proletariado y de las clases medias que desencadené el llamado «Bogotazo», en
el cual se presentaron multiples disturbios y muertos a causa de la represién de la
fuerza publica, que posteriormente, en el campo de la literatura, dieron origen a la
denominada «Novela de la violencia» corriente que llamé mucho su atencién.

Otros antecedentes se encuentran en el viaje a Aracataca con su madre con el
propdsito de vender la casa de su infancia, experiencia que alumbré el camino para
confirmar su vocacién literaria, dando origen a su primera novela, La hojarasca
(1955), en la que recrea el universo resguardado en su memoria al que denomina
Macondo.

En 1955, en Paris escribi6 «E/ coronel no tiene quien le escriba», novela publica-
da en 1961, con la que consigue transmitir la angustia de la supervivencia de un
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hombre que luché en una guerra y espera en vano una jubilacién. Esta historia bien
puede ser de la regién Caribe, del pais, pero también de América Latina.

Posteriormente, en 1962, publica el libro de cuentos Los funerales de la mamd
grande, en el que incluye, «Un dia después del sdbado», cuento que atrap6 nuestra
atencién en cuanto permite el conocimiento y el auto reconocimiento de la cultura
y la identidad propia, confirmando que sus obras encierran un gran simbolismo
histérico y cultural por lo que merece ser valorado como patrimonio educativo y
literario en el Departamento del Magdalena.

Analizados estos aspectos surgen horizontes en los cuales las instituciones edu-
cativas tienen una inmensa oportunidad de organizar planes de formacién de lec-
tores criticos y escritores competentes a partir de sus obras, repletas del dialogismo
literario, la presencia de voces, elementos histdricos y sociales, desde diferentes
perspectivas culturales. Acudiendo a la idea de polifonia presentada por Bajtin
(Estética de la creacion verbal) se pretende ubicar la literatura de GGM como un
ente de tipo socio cultural y no como un simple vehiculo o herramienta para rea-
lizar talleres literarios mecdnicos qué responden a preguntas para evaluar el nivel
literal, inferencial y el llamado critico intertextual que muchas veces se reduce a
dar opiniones.

De otra parte, la revision de documentos, como el Plan Nacional de Desarrollo-
PND 2022-2026 «Colombia Potencia Mundial de la Vida». Ley 2294 de 2023,
articulos, capitulos de libros; libros, documentales, acerca del enfoque culturalista;
del acervo literario de Gabo, de otros literatos latinoamericanos y del anilisis del
cuento selecionado en este trabajo, se establecen relaciones entre literatura-socie-
dad y su derivacion en colombianidad, ubicindandola en los limites de un univer-
so narrativo, equiparable con la realidad objetiva. Garcia Dussdn citando a Maldo-
nado indica que dicha colombianidad es «la construccién de una identidad, que no
se reduce al presente, sino que se incorpora al pasado y al presente en la basqueda
de futuros» (Garcia Dussdn citando a Maldonado 2013, p. 14.).

A nuestro juicio, Garcia Marquez haciendo uso de su riqueza narrativa, traslad6
a «Un dia después del sabado», sucesos y fenémenos de la realidad histérica colom-
biana de gran trascendencia, a un contexto, y en un momento como el conflicto
extendido que ha vivido el pais por las ansias del poder politico.

En la obra mencionada se pueden advertir representaciones de objetos, insti-
tuciones, fenémenos, personajes y las relaciones entre ellos, tales como, lugares:
el pueblo, la casa inmensa, el templo, la alcaldia, el despacho del alcalde, el hotel
—comedor— el tren, la estacién del tren. Personajes centrales: una viuda, un ancia-
no parroco, un joven forastero, y personajes secundarios también significativos:
los muchachos del vecindario, la empleada, la duena del hotel, la maestra enfer-
ma-madre del forastero. Situaciones: el calor sofocante, la guerra, la muerte, olores
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nauseabundos. Sentimientos: desesperacién, negligencia, sarcasmo, vergiienza, y
un discurso incoherente.

El cuento, «Un dia después del sabado», presenta un suceso particular acaecido
en el mes de agosto, en un pueblo de cualquier lugar. La situacién gira en torno
a tres personajes que se caracterizan por la soledad, la angustia, el individualismo,
alienacion o diferencia de clases: la viuda Rebeca, el anciano pdrroco de 94 afios,
Antonio Isabel del Santisimo Sacramento del Altar Castaneda y Montero, quien
aseguraba haber visto al diablo, y un joven forastero con hambre que se bajé a
comer en el pueblo, llegé al hotel Macondo y el tren lo dejé. Los tres interactuan
inmersos en dos fenémenos particulares: el calor sofocante y pdjaros muertos que
caen en todas partes del pueblo dafiando las alambreras de las casas. Lo central es
llegar al dia del gran sermén el domingo.

Voces EN «UN DIA DESPUES DEL SABADO»-HIPOTESIS INTERPRETAIVAS-ALUSIONES
DE INTERTEXTUALIDAD

TaBLA 1. Primera Voz: Rebeca.

— Viuda de José Arcadio Buendia, hermano del Coronel. Se presume que fue ella
quien asesind a su esposo.

— Encontré estropeadas las alambreras de su inmensa casa (el pais). (Sensacién de
invasién) de 9 habitaciones. (Desmanes del «Bogotazo» el 9 de abril. Estas habita-
ciones dividen o separan mundos representados.). (Hipotexto- «La casa tomada»
de Julio Cortzar-1946).

— Acudi6 a su sirvienta (Funcionarios) y luego al alcalde (Autoridad sin autoridad).
Este, sin mayor preocupacién, le informé que el problema no era solo en su casa.
(Situacién de América Latina, del pais) Habia comenzado tres dias antes en todo
el pueblo. (Resignacién, consuelo, conformismo).

— Hubiera podido meter sus trastos en un batil con naftalina para recorrer el mundo,
pero estaba arraigada en el pueblo y la atemorizaba lo desconocido. Sabia que esta-
ba destinada a morir alli. (Utero materno, arraigo, miedo al exterior).

— Decidié escribir al obispo, su pariente, para que enviara un padre mds joven. (Trd-
fico de influencias, corrupcidn, instauracién del poder, tradicién)

— Deseaba volver a la iglesia a escuchar la misa ordenada. (Deseo de cambio, aires re-
novados). Pensd en el encabezamiento de la carta, mismo que el coronel Buendia
habria calificado de insustancial e irrespetuoso. Mientras se encontraba inmersa
en sus pensamientos, la criada abrié bruscamente la puerta alambrada (Invasién)
y le conté que el cura afirmaba haber visto al «Judio Errante». (Ideologfas. Mani-
pulacién, intimidacién)

Fuente: Elaboracién propia.
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Tasra 2. Segunda voz: el Pérroco.

(Conjuga contrastes de ideologfas: conservadora/Teologfa de la liberacién. Didlogos mar-
xismo-cristianismo).

Encontré tres pdjaros muertos. (Premoniciones.)

Uno, el martes en la sacristia de la iglesia, (Tres dias antes del sdbado, anuncio de
futura muerte) hecho atribuido a los gatos. (Proteccién, paz).

Otro, el miércoles, en el corredor de la casa cural (pacto de entrega); lo tira a la
calle. (Bota militar, desprecio, expropiacién, desplazamiento).

El tercero, el viernes, (muerte, sufrimiento, via crucis camino al Calvario. Espe-
ranza en la vida) en la estacién del ferrocarril. (camino a la crucifixién) De manera
no muy precisa supone lo que estaba sucediendo.

Camino a la iglesia, cayd un pdjaro a sus pies frente a la casa de la viuda. (El cau-
dillo Jorge Eliécer G.)

Toca a su puerta en un intento por salvarlo.

Dona Rebeca lo atendié a su manera. Le dieron agua al pdjaro, sin embargo, éste
murié. El pdrroco confuso pensé que algo estaba ocurriendo en el mundo. Se sin-
tié impotente ante el hecho, y nombré al Judio Errante» (Traicién, muerte, mito
de la eterna culpabilidad).

Tendido en su catre, boca arriba, escuché en la madrugada la alarma remota de
un alcaravdn. (Premonicién). Las experiencias de esa noche alimentaron el sermén
que tenfa preparado para las siete (nimero de palabras del sermdn, penitencia) de
la manana del domingo (dia de resurreccién).

Durante nueve minutos (9 de abril) contemplé los tres pdjaros, (Clases, estratos,
personajes) pensando en el sermén que habia planeado, que aquella mortandad
necesitaba una «expiacién.

Desde el altar vio al forastero. «Sintié que su alma desbordaba gratitud y se dis-
puso a pronunciar para él, el gran sermén de su vida. «Cristo —pensaba mientras
tanto—, permite que recuerde el sombrero (simbolo de proteccién. Posee copa y
ala, marca de estatus social) para que no tenga que echarlo del templo». (Expulsion
del Templo a los mercaderes) Y comenzd el sermdn. Logrd congregar nuevamente
al pueblo. (Caudillo) Transfigurado, decia jurando, que el «Judio Errante» se habia
atravesado en su camino en la madrugada, cuando regresaba de administrar los
santos 6leos a la mujer (Esther mujer de fe) de Jonds, (nombre biblico-desobedien-
cia, destierro-desplazamiento) el carpintero (alusion al padre de Jests). Juré que
tenfa el rostro embetunado (crucifixién-muerte del caudillo-en el relato biblico
corresponde a Jests. En la historia patria a Jorge Eliécer Gaitdn) con la maldicion
del Sefior y que dejaba a su paso una huella de ceniza ardiente. (zarza ardiente) No
podia contener el temblor de sus manos.

Vio a la gente y a la senora Rebeca que entré por la nave central, con los brazos
abiertos. Aturdido, no pudo concentrarse en el momento del sacrificio.

Le envi la limosna al forastero para que comprara un sombrero nuevo. (cambio
de estatus)

Fuente: Elaboracién propia.
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TasLaA 3. Tercera voz: el forastero.

Vio al pdrroco desde la ventana del dltimo vagén, (Clase social) alejarse de la esta-
cién. (pérdida de oportunidades / «Colombia al filo de la oportunidad»).
Recordd que no habia comido desde el dia anterior. (Pobreza, tanta que no sentia
hambre, la recordaba. Ayuno acto de purificacién).

Pensé que, si habia un cura, habia hotel en ese lugar. (La iglesia=buenas condi-
ciones).

Se bajé y entrd sin ver el letrero que decia: Hotel Macondo, «un letrero que ¢él
no habia de leer en su vida». (Analfabetismo y desconocimiento de la otra lengua
impuesta).

Calmo el hambre con sopa de hueso (escasez, carencia) y picadillo de pldtano
verde (abundante producto tipico de la regién explotado por una compania ex-
tranjera que lo exportaba. Al paso del tren arrojaba el sobrante, de menor calidad
a los lugarenos).

Mientras comia, pité el tren y al darse cuenta que lo habia dejado, (pérdida de
oportunidades) «se sintié invadido por esa confusa sensacién de pdnico que pro-
duce la pérdida de un tren» (la vida del pueblo y de la regién se fue). Y no solo
lo habia dejado, sino que también los documentos y equipajes se habian quedado
ahi. (Se escapan las esperanzas).

Aunque la propietaria del hotel traté de impedirlo, (Negacién de la realidad, eu-
femismos) la empleada le conté la novedad de los pdjaros muertos (El chisme).
Como se sentia atraido por la muchacha le siguié el hilo diciendo que también
los habia visto caer.

Se sentfa acalorado y preocupado por su madre, mientras la recordaba postrada en
un mecedor. (Equiparable al coronel retirado esperando su pension y a la realidad
del magisterio).

Su tnica actividad en la vida habia sido cuidar gallinas, hasta que su madre, una
maestra enferma de reumatismo, le pidié que le tramitara la pensién de jubilacién.
Convencid al parroco de alterar la edad de la madre para poder reclamarla, inter-
pretando el concepto jubilacién, como una cantidad de dinero que recibirfan del
gobierno para poner una cria de cerdos.

«La semana anterior habria podido pensar que su vida era una rueda lisa y recta,
tendida desde la lluviosa madrugada de la dltima guerra civil en que vino al mun-
do entre las cuatro paredes de barro y cafia brava de una escuela rural». (La maestra
rural que vivia en la propia escuela, pues por las grandes y penosas distancias, falta
de vias carreteables pasaba meses fuera de su hogar).

Esperaba el desayuno (remuneracién de los obreros) en medio del calor.

Sonaron siete campanadas. (Anuncio de la masacre a los obreros) «El traje de la propieta-
ria le hizo recordar que era domingo» (marca de estatus). Le preguntd si habia misa y ella
respondid: es como si no hubiera, no va casi nadie, porque el cura ya estd muy anciano
y con poca cordura. Fue a la iglesia por su desesperacién y también por la curiosidad de
conocer a una persona de cien afios. (perfilaba La hojarasca y Cien afios de Soledad).
Mientras andaba, se dio cuenta que era un pueblo muerto, con calles interminables,
polvorientas, y sombrias casas de madera con techos de cinc, que parecian deshabitadas.
Recordé las palabras de su madre: «Todas las calles de todos los pueblos conducen inexo-
rablemente a la iglesia o al cementerio» (Materializacidon de las masacres).

Fuente: Elaboracién propia.
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Un dia después del sdbado se relaciona con el que parece ser un momento parti-
cular que hace parte del conflicto colombiano. El autor, en su obra autobiografica
Vivir para contarla, narra los sucesos que presencié el 9 de abril de 1947 y los
dias posteriores en Bogotd, cuando cursaba el segundo ano de derecho en la Uni-
versidad Nacional de Colombia. Las circunstancias del momento le obligaron a
abandonar la ciudad. En el mismo texto, Gabriel Garcia Mdrquez, presenta una
radiografia del conflicto sociopolitico del pais y también la capacidad de resiliencia
de sus gentes, apoyada en sus costumbres y tradiciones.

De otra parte, sus obras contienen aportes educativos, por espacio y a manera
ilustrativa destacamos reflexiones sobre la infancia y la crianza en Cien asios de
Soledad, Por un pais al alcance de los nifios, Un manual para ser nino, El amor en los
tiempos del colera, Vivir para contarla, El olor de la guayaba; también en entrevistas
y notas de prensa. Reflexiones sobre las pedagogias-visibles e invisibles en E/ verano
feliz de la sefiora Forbes; reflexiones sobre la edad en Memorias sobre mis putas tristes
y nuevamente en Cien arios de soledad.

CONCLUSIONES

Sin lugar a dudas, el nobel construyé un legado literario significativo acudiendo
a su vivencia y a su memoria. En su narrativa estd plasmado nuestro pais en obras
que hoy hacen parte de nuestro patrimonio, no solo como elementos de preserva-
cién, sino de reflexion, accién como ejes dinamizadores para promover y proyectar
la identidad cultural colombiana y del territorio del Caribe.

En «Un dia después del sdbado», Garcia Marquez despliega la técnica narrativa
que identifica su exuberante produccién literaria: el espacio mitico, el lenguaje co-
loquial, el papel de la iglesia catélica y su simbolismo como orientadora de la civili-
zacién poscolonial, y la cultura popular. Este andlisis se centré en la representacion
de los elementos culturales y politicos, relacionados con hechos trascendentales en
la historia de Colombia; por consiguiente, resulta pertinente como toda la obra
del nobel latinoamericano su inclusién en el patrimonio pedagdgico e histdrico
magdalenense.

En el universo representado por el autor, sobresale el entramado general y parti-
cular de una sociedad feudal, estratificada, el reconocimiento de la herencia socio-
cultural y la construccién de identidad. Garcia Mdrquez articula una historia con
bases nacionales, con la idea de una sociedad colombiana que es, por extension,
latinoamericana, desde la perspectiva de un narrador que descree de la versién ofi-
cial y que lo hace desde su postura de cronista.

(Garcia Mérquez 2001, p. 46), pues él siempre se quejé de las «versiones oficia-
les» de la historia de su patria, y siempre traté de develar la «otra versién», la de los
vencidos, «para que se lea como una novela» (Samper 1989, s.p.).
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En relacién con la obra, se senala lo siguiente: un pais afectado por problema-
ticas sociales, conflictos civiles y guerras bipartidistas entre Liberales y Conserva-
dores que condujo a la denominada Epoca de la violencia, ocasionando masacres
y muchisimos muertos. Instituciones representativas del Estado, negligentes, poco
comprometidas, sin capacidad de resolucién, que se lavan las manos. La iglesia,
contradictoria en sus propdsitos. Case dirigente que se perpetda en el poder al-
terando la realidad con discursos incoherentes. Censura de los verdaderos acon-
tecimientos. La presencia en la Zona Bananera de la empresa extranjera, United
Fruit Company, que cred ilusiones temporales, trajo tecnologia para garantizar la
explotacién de la riqueza propia del territorio, lo que se percibia como abundancia,
progreso; fue algo efimero que llevé al conformismo. La Masacre de las Bananeras
en Ciénaga y la huida de la Compania, dejé al territorio del Magdalena, sumido en
la rotunda miseria y calamidad.
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RESUMEN

El objeto de este estudio es los fundadores y primeras maestras de la primera escuela in-
fantil de la ciudad de Braganza, en Portugal, en 1915. Los objetivos son: 1) averiguar cudles
fueron los motivos de estos fundadores para crear una escuela infantil; 2) cudl fue la moti-
vacion de los maestros de primaria para trabajar con nifios de edades para las que no habian
sido formados. El paradigma de investigacién que sustenta el estudio se basa en una pers-
pectiva hermenéutica, utilizando metodologfas de andlisis cualitativo en la interpretacién
multidimensional de los problemas abordados y una btsqueda heuristica de documentos.

Palabras clave: Escuela Infantil; Historia de la educacidén infantil; Fundadores de escue-
las infantiles; Maestras.

ABSTRACT

The object of this study is the founders and first teachers of the first Infant school in the
city of Braganza, Portugal, in 1915. The objectives are: 1) to find out what were the motives
of these founders to create a nursery school; 2) what was the motivation of the primary
school teachers to work with children of ages for which they had not been trained. The
research paradigm underpinning the study is based on a hermeneutic perspective, using
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qualitative analysis methodologies in the multidimensional interpretation of the problems
addressed and a heuristic search of documents.

Keywords: Infant School; History of early childhood education; Founders of infant
schools; Teachers.

INTRODUCCION

L OBJETO DE ESTE ESTUDIO son los fundadores y primeras maestras de la

primera escuela infantil de la ciudad de Braganza, en Portugal, en 1915. Se

trataba de una institucion oficial para nifos de 3 a 6 anos de edad. El tema
de este estudio se inscribe en la Historia de la Educacion Infantil, a través del estu-
dio de los fundadores y profesoras de la Escola Infantil de la ciudad de Braganga,
entre 1915 y 1934. Se trata de una experiencia de Educacién Infantil influida por
las ideas de modernidad pedagdgica que se hacian sentir en el pais.

La orientacién de la investigacidn nos llevé a privilegiar a los fundadores de esta
institucién en la ciudad de Braganza por ser la primera escuela infantil de la ciudad
y de la regién. Nos propusemos los siguientes objetivos: 1) averiguar cudles fueron
los motivos de estos fundadores para, en una época en la que habia que combatir el
analfabetismo y la prioridad era crear escuelas primarias, aventurarse a crear una es-
cuela verdaderamente nueva: una escuela infantil para nifos antes de que entraran
en la escuela primaria; 2) cudl fue la motivacion de los maestros de primaria para
trabajar con nifios de edades para las que no habian sido formados. El paradigma
de investigacion que sustenta el estudio se basa en una perspectiva hermenéutica,
utilizando metodologias de andlisis cualitativo en la interpretacién multidimensio-
nal de los problemas abordados y una bisqueda heuristica de documentos.

MOTIVACIONES PARA ABRIR UMA ESCUELA INFANTIL
EN BRAGANZA, PORTUGAL EN 1915

La perspectiva de crear una escuela infantil en Braganga surgié con las ideas
estructuradoras de la educacién proclamadas por la Republica. Incluso antes de
la publicacién de la Reforma de la Ensenanza Primaria de 1911, en Braganza se
discutia sobre lo que esta reforma suponia y lo que anadia a la educacién infantil.

Esto demuestra que Braganza estaba al tanto de los asuntos nacionales y se
interesaba por la ideologia republicana y por cémo empezaba a introducirse en los
circulos intelectuales.

La ciudad de Braganza, se anticipé a la publicacién de la Reforma, contribu-
g p p

yendo de forma inestimable a su difusién. En €l se ponian claramente de mani-

fiesto los cambios que iba a experimentar la educacién con la implantacién de la
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Educacién Infantil, a quién irfa dirigida, dénde se crearia, en qué condiciones y
por quién seria regida. Al determinar que serfa competencia de los ayuntamientos,
la Reforma de la Ensefianza Primaria descentralizé la ensefianza, obligando a los
ayuntamientos a organizarse para que sus localidades contasen con este nuevo tipo
de escuela y perteneciesen al grupo de pioneros en Portugal en la apertura de estas
escuelas infantiles.

Si Braganza querfa pertenecer al grupo de ciudades innovadoras y modernas,
tendria que adelantarse y seguir adelante con sus obras de remodelacién e criar la
Escuela Infantil de braganza (EIB). El proceso fue lento porque no se trataba de
abrir una escuela mds como las que se estaban abriendo en la regién; era una escue-
la nueva y diferente: en cuanto a profesores, organizaci(')n pedagégica, estructuras,
mobiliario y material diddctico.

En 1915, no existian Escuelas infantiles en la ciudad y regién de Braganga, ni
en todo el interior de Portugal, a diferencia de otras ciudades como Oporto, que ya
contaba con Escuelas infantiles creadas por el ayuntamiento, y Lisboa, Coimbra,
Alcobaga y Figueira da Foz con las Escuelas Infantiles Joao de Deus. Los braganza-
nos tuvieron que desplazarse a estos lugares para conocer su funcionamiento.

Creemos poder concluir audazmente que el «embrién» que darfa origen a la
EIB se form¢ y crecid, calentado por los vientos de cambio que soplaban aqui y
alld, y que los medios de comunicacién de la época se hacian sentir, como lo de-
muestran la cita y las que se transcriben a continuacién, que estdn en consonancia
con este interés por la renovacion y, teniendo en cuenta que la educacién preescolar
propugnada por los republicanos estaba profundamente influenciada por el peda-
gogo alemdn Froebel. En 1912, un ano después de la publicacién de la Reforma de
la Instruccién Primaria, el periddico A Escola Transmontana, cuyo editor y redactor
era un maestro de ensefianza primaria llamado Joao Baptista Vilares, se referia en
un articulo titulado «Froebel e os Jardins de Infancia» (Froebel y los Jardines de
Infancia) a la importancia de los Jardines de Infancia de Froebel y al problema de
la edad en que los nifios debian empezar a asistir a la escuela.

RESULTADOS Y DISCUSION
L.os FUNDADORES

La EIB fue impulsada y fundada por un grupo de tres individuos, todos ellos
hombres prominentes en la sociedad de Braganza: Artur Alberto Camacho Lopes
Cardoso, Augusto Ladeiro y Carlos Alberto de Lima Almeida. Artur Camacho
Lopes Cardoso, abogado y diputado demdécrata en el Congreso de la Republica,
fue quien tomé la iniciativa de traer la escuela infantil a Braganza. Posteriormente
fue nombrado Presidente de la Comisién Auxiliar de la Asociacién de Escuelas
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Méviles y Escuelas Joao de Deus de Braganza. Involucré al Presidente del Comité
Ejecutivo del Ayuntamiento de Braganza —Carlos Alberto de Lima e Almeida, y al
Director de la Escuela del Circulo de Braganza— Augusto Ladeiro. Fueron estas tres
personalidades de la ciudad las que pusieron en marcha todo el proceso.

La Escuela Infantil de Braganza (EIB) se cred el 6 de noviembre de 1915, segtin
una noticia publicada en un periddico local, «Por Decreto de 6 do corrente, foi
criada nesta cidade uma Escola Infantil, que Braganca deve a iniciativa, concurso
e boa vontade do Dr. Artur Lopes Cardoso, ilustre deputado da naga», (Noticias de
Braganga, Ano IV, N°© 196, 18/11/1915:2),

El ayuntamiento elaboraba el proceso de creacién con la colaboracién del
inspector escolar. Segtin el Decreto n° 134 de 13/9/1913, con fuerza de ley de
29/3/1911, correspondia a los ayuntamientos organizar los procesos de creacién
de escuelas primarias, que inclufan las escuelas infantiles.

Los 3 fundadores tenfan en comun el hecho de estar vinculados a Braganza
por sus profesiones y ser considerados personas integras desde el punto de vista
profesional, moral y civico. También les unia el deseo de contribuir a su manera a
la fundacién de una escuela infantil pionera en la ciudad y una de las primeras del
pais. El prestigio de la accién y el deseo de promocién social no estarian lejos de sus
mentes, asi como el deseo de engrandecer su ciudad, a través de una «actitud digna
y noble en favor de la ensenanza y de una sana pedagogia». Vinculados todos ellos
al gobierno republicano a través de los cargos que ocupaban. Fueron de los pocos a
nivel nacional que consiguieron materializar las ideas republicanas sobe las ventajas
de las escuelas infantiles. No estaban motivados por consideraciones econémicas,
ya que se encontraban entre los que mds ganaban.

La EIB fue esencialmente una idea de Augusto Ladeiro, Inspector Escolar del
Circulo de Braganza entre 1914 y 1920, principal responsable de todo el proceso
de creacién, organizacién y funcionamiento. Fue un firme defensor de las ideas
republicanas y una autoridad en educacién, resultando decisivo a lo largo de todo
el proceso. Antes de venir a esta ciudad, fue Inspector Escolar de Pinhel, («Inspec-
tor Escolar», O Transmontano, Ano 111, N°64, 18/3/1917:1-2). Averiguamos que
el 30 de julio de 1927, era Inspector del Circulo Escolar de Guarda (AHME, Cx.
15/3454 da Direc¢io Geral do Ensino Primdrio, 1912 a 1914 e 1927 a 1928).

En una época en la que el pais se encontraba aislado en el tan cacareado «atra-
so peninsular», Augusto Ladeiro, maestro de formacién, viajé al extranjero, mds
concretamente a Suiza, donde, de 1907 a 1909, realizé précticas como becario en
escuelas de «pdrvulos», habiendo presentado su informe a la Direccién General de
Instruccién Publica el 9 de julio de 1909 (AHCMB, Lv. 20, 1917:156v y v). De
este modo, se mantuvo al corriente de las innovaciones pedagdgicas y de la orga-
nizacién de las escuelas de «parvulos», asi como de los acontecimientos culturales
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y cientificos europeos, en los que la educacién, la pedagogia y la higiene escolar
eran el centro de atencién. Posteriormente, en 1917, visitd las Escuelas Infantiles
de Oporto, concretamente: la Escuela Infantil Modelo, anexa a la Escuela Normal;
la Escuela Infantil Praca da Alegria; la Escuela Infantil Costa Cabral y la Escuela
Infantil Foz do Douro — Oporto.

Profundo conocedor de la historia de la educacién y de las teorias pedagégicas,
sus ideas estaban bien fundamentadas en los grandes pedagogos, como se des-
prende de las referencias que hace en su informe (AHCMB, Lv. 20, 1917: 150s a
163s) a Comenius, Rousseau, René Gerard y Pestalozzi, Bernardieu de Saint Piére,
Montaigne, Rabelais, Arist6teles, Séneca, Platén, Jean Baptiste de la Sale, Froebel,
Montessori y Jodo de Deus. También demostré ser un profundo conocedor no sélo
de la historia de la educacién en general, sino también de la historia de la educa-
cién infantil en Portugal y Europa. También estaba al tanto de las dltimas medidas
legislativas sobre Educacién Infantil en Portugal. Profundamente familiarizado con
el método de Froebel, participé en varias conferencias sobre este pedagogo (Noti-
cias de Braganga, Ao V, n° 212, 9/3/1916:2). Esto explica la existencia de la EIB

en Braganza durante este periodo.

Otro de los fundadors ha sido Artur Alberto Camacho Lopes Cardoso. Naci6
en Fafe el 17 de enero de 1881, donde su padre era juez en aquella época. Su madre
era de Funchal. Influido por la profesién de su padre, estudi6 en la Universidad de
Coimbra, obteniendo la licenciatura y luego la licenciatura en Derecho en 1907.
Siguiendo la profesién de magistrado, fue Delegado del Fiscal Real, Juez, Auditor
Administrativo, Juez de lo Contencioso Tributario, Juez del Tribunal de Apelacién
de Lisboa y Juez Consejero del Tribunal Supremo de Justicia. También fue inspec-
tor judicial y miembro del Consejo Superior de la Magistratura. Fue diputado, jefe

del Partido Nacionalista en el distrito de Braganca, su subdelegado en las Cdmaras
y miembro del Directorio (Alves, 2000, Tomo VII:77).

Politicamente del bando mondrquico, se afilié al Partido Republicano Portu-
gués y, en 1920, al Partido Reconstituyente. Posteriormente se afilié al Partido
Nacionalista. Fue diputado por Penafiel en 1915 y por Braganca en 1919, 1921,
1922 y 1925.

En el momento de la creacién de la EIB tenia treinta y cuatro afios y era jefe de
la Santa Casa da Misericérdia de Braganza, cargo que ocupé de 1913 a 1917 (Mi-
randa, 2000:50), y Presidente de la Junta Patriética. Fue subdelegado del Procura-
dor Real en Moncorvo y Delegado en Carrazeda de Ansiaes, Macedo de Cavaleiros
y Braganza. Fue Interventor Administrativo en Funchal y Braganza, Interventor

del Tribunal Contencioso Tributario de la Aduana de Lisboa y Juez de Derecho de
12 clase (Ibid.).
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Por ultimo tenemos a Carlos Alberto de Lima e Almeida que fue Presiden-
te del Comité Ejecutivo del Consejo Municipal de Braganza del 5/1/1914 al
31/12/1917, precisamente en la época en que se creé e inauguré el EIB. Durante
su mandato llevd a cabo importantes obras de modernizacién y mejora de la ciu-
dad: —mejora urbana, drea en la que mostré preocupacién por la conservacién de
diversos edificios publicos; pavimentacién de calles y mejora de las escuelas de la
ciudad. También se encargd de mejorar los accesos a la ciudad mediante obras en
puentes y carreteras. El medio ambiente también formé parte de su trabajo, con la
forestacion de las calles, plazas y avenidas de la ciudad, la prospeccién, captacién
y canalizacién de agua potable para la ciudad y diversas obras de saneamiento. En
el dmbito social, fue responsable de la construccion del hospital civil y del pago de
subsidios de lactancia a las nineras de nifos expuestos menores de siete afios. En
educacidn, cultura y deporte, destaca la creacién y equipamiento de la EIB, la crea-
cién del Museo Municipal Coronel Albino Lopo y la compra de diverso material
y equipamiento escolar. Aprobd la creacién del Museo Regional y de la Biblioteca
Publica de Braganza. Solicité a la Inspeccién de Escuelas Mdviles la creacién de
cursos nocturnos méviles (Berenguel et al.:2003:).

LAS MAESTRAS DE LA ESCUELA INFANTIL DE BRAGANZA

El éxito de la EIB dependerd en gran medida del papel que desempefien las
profesoras que trabajen en ella. Debian tener el perfil adecuado para poder motivar
a las familias y a sus hijos sobre la importancia de asistir a la escuela infandil. La
tasa de absentismo y abandono escolar en primaria era elevada a pesar de ser obli-
gatoria. Era atin mds dificil en la guarderia, que no era obligatoria. Por esta razén,
se depositaban muchas esperanzas en la actuacién de los nuevos profesores. Tenfan
que crear un buen ambiente en la escuela infantil. La escuela tenfa que ser un lugar
donde los ninos estuvieran rodeados de todo el calor y el afecto. La formacion del
profesorado fue un aspecto que merecié especial atencién. No habria sido ficil
seleccionarlos para la EIB, ya que no habia profesoras con la especialidad de guar-
derfa, por lo que hubo que nombrar a las mds capaces y probadas. Habia profesoras
de primaria, pero ninguna con experiencia en escuelas infantiles. La gran mayoria
trabajaba en escuelas primarias fuera de la ciudad, en el municipio de Braganza.
Por un lado, a una gran mayoria le habria gustado ocupar un puesto en una escuela
de la ciudad, pero, por otro, el hecho de que se tratara de nifios menores de siete
afos, con un modelo de ensenanza completamente nuevo para el que no estaban
preparadas, también echaria para atrds a algunos.

En 1916 habia 77 maestros y maestras de ensenanza primaria en el municipio
de Braganza. En la 12 clase habia quince profesores y veinte profesoras. En la 22
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clase habia diecinueve maestras y en la 32 habia tres maestros y veinte maestras

(AHCMB, Lv. 1, Actas del Senado del CMB, 1914-1935, 1916:222v).

Sobre el perfil adecuado o los requisitos que deben tener las maestras, el inspec-
tor escolar Augusto Ladeiro cita a Jean Baptiste de la Sale para referirse a las virtu-
des indispensables para una buena educadora: «La maestra debe ser «grave, silen-
ciosa, humilde, prudente, sabia, paciente, moderada, discreta, modesta, generosa,
vigilante y piadosa, poseedora de celo, gentileza y dulzura, y debe ser también jo-
vial y alegre para inspirar amor y afecto a los nifios»(AHCMB, Lv. 20, 1917:153v).
En su opinién, una maestra no puede ser descuidada y, cuando sea necesario, debe
ser severa, pero sin violencia. No debia recurrir a los castigos corporales, que «...
degradan y no educan y que han sido condenados desde hace mucho tiempo por
ser un terrible medio de educacién, ya que, ademds de combatir la sensibilidad,
corrompen el cardcter y endurecen el corazén del nifo» (Ibid.). El secreto es amar
de verdad a los alumnos, ser capaz de hacer que te amen. Insiste en que, una vez
logrado el afecto mutuo entre maestro y alumnos, los buenos resultados serdn casi
Seguros.

Las maestras de ensefianza primaria y de parvulos se componian de tres catego-
rias con sueldos respectivos: 12 clase 360 $00, 22 clase 300 $00 y 32 clase 240 $00
(art. 105, n° 2387, de 12 de mayo de 1916). Segtn el Decreto-Ley nam. 2887
(DG, N.0 245, de 23/12/1916), las maestras de Escuelas Infantiles constituian una
categoria aparte, pero tenfan el mismo sueldo que las maestras de escuelas prima-
rias elementales y suplementarias.

Trece maestras de ensenanza primaria presentaron su candidatura a la EIB, tres
de las cuales fueron seleccionadas en una sesion del ayuntamiento celebrada el 8
de noviembre de 1916: Candida Florinda Ferreira, Amélia Beatriz Charula Ma-
deira e Josefa dos Santos Lopes. También en esta sesién se decidié que, por indi-
cacién de la Inspeccién Escolar, y dado que la escuela era moderna en Braganza,
el Inspector Escolar serfa enviado a Oporto para visitar las escuelas infantiles de
la ciudad en busca de orientaciones sobre la organizacién de la educacién infantil
(programa, métodos, horarios, etc.). Todos los gastos del Inspector corrian a car-
go de la CECMB, como el transporte de ida y vuelta a la escuela y una dieta de
2.000$ diarios mientras durase la comisién (AHCMB, Lv. 20, 1916:82v a 86f). El
Inspector se trasladé a Oporto y permanecié alli del 8 al 21 de enero de 1917. Se
le pagaron todos los gastos por un total de 41$64 (AHCMB, Lv. 20, 1917:128f).
Os nombramientos de las maestras se publicaron en la DG n° 296, Serie 111, de
19/12/1916. El 29 de diciembre, el Presidente de la CECMB envié una carta a las
maestras nombradas para que tomaran posesion de su cargo antes del 3/1/1917,
como estaba previsto (AHCMB, Lv. Correspondéncia de 1914-1935, n°571, 1916).
Las profesoras prestaron juramento y los primeros dias se dedicaron a organizar,
arreglar y equipar la escuela.
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La plaza de maestra de la EIB estaba muy solicitada. Resulté muy dificil conse-
guir una plaza alli. En primer lugar, porque una de las maestras que estaba colocada
alli sélo dejé de trabajar cuando se cerrd. Sélo se podian hacer unas pocas susti-
tuciones, y s6lo aquellas con buenas notas en el curso o que tuvieran la influencia
necesaria podian ser colocados alli si habia una vacante.

A continuacién se muestra un mapa de las maestras que trabajaron en la EIB,
indicando cudndo empezaron y cudndo terminaron.

TaBra 1. Maestrass que trabajaron en la EIB, 1917/1934.

NOMBRES Puesto Fecha de inicio Fj:l::aiz;‘i)n
Candida Florinda Ferreira Maestra/Diretora | 7/1/1917 30/10/1917
22/2/1918 26/6/1919
Josefa dos Santos Lopes Maestra 1/1/1917 29/9/1934
Amélia Beatriz Charula Madeira | Maestra 1/1/1917 15/4/1929
Lidia Augusta Ramos Maestra 31/10/1917 20/2/1918
Elisa do Céu Fernandes Maestra 7/11/1919 31/1/1920
25/4/1921 30/6/1921
17/10/1921 31/711922
20/10/1922 31/7/1923
14/12/1923 31/7/1924
16/12/1929 31/7/1930
10/1/1931 2/3/1931
6/3/1931 27/4/1931
25/4/1931 9/5/1931
9/5/1931 31/7/1931
17/2/1932 31/7/1932
11/10/1932 30/9/1933
Gaudéncia do espirito Santo Professora 16/4/1929 20/9/1934

Gongalves

Fuente: AHCMB, Lv 19 a 31 ¢ AHME Processos de Professores, Cx. 2495, n° 256

Cx.2492, n°210 e Cx.2498, n° 133.

Cx. 2493, n° 338;

De las profesoras que trabajaron en la EIB durante el periodo de su existencia,
la que mds se destacd y alcanzé mds méritos fue Cindida Florinda Ferreira. En
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nuestra opinién, ella retrata objetivamente el perfil de una profesora que dedicé
mucho de si misma a esta institucién en sus primeros afios. Un buen comienzo
fue esencial para el éxito del establecimiento y su aceptacién por la sociedad de
Braganca. Nacida en Talhinhas, en el municipio de Macedo de Cavaleiros, el 24
de julio de 1893, procedia de una familia pobre y se trasladé con sus padres a
Braganza. A los dieciséis afos, se presenté al examen de ingreso como maestra de
enseflanza primaria en la Escola Normal de Braganga (Alves, 2000:tomo VII: 654-
655), donde se gradué como maestra de ensefianza primaria el 8 de julio de 1912,
con una nota de 18 valores. Como consta en su ficha biogrifica(AHME, ficha
biogrdfica 210, Cx. 2492).

La maestra Lidia Augusto Ramos Se gradué con una media final de 18 valores.
Trabajé temporalmente como profesora en la EIB sélo durante cuatro meses, del
31 de octubre de 1917 al 20 de febrero de 1918. Solicité el puesto temporal-
mente vacante por Candida Florinda Ferreira el 30/10/1917(AHCMB, Lv. 20,
1917:242v).

Amélia Beatriz Charula Madeira era otra profesora que también trabajaba en
la EIB. Cuando empezd, llevaba cuatro afios trabajando en escuelas primarias. Se
gradué con una nota final de 16. Ensefi6 en la EIB desde su inauguracién hasta
el 15 de abril de 1929, cuando fue sustituida por Gaudéncia do Espirito Santos
Gongalves. Durante este periodo, también ejercié durante un tiempo como direc-
tora (AHCMB, Lv.20, 1917:248f). La falta de un registro biogrdfico no nos per-
mite anadir mds informacién sobre esta profesora. Los datos obtenidos proceden

de las actas de la CECMB.

La profesora que mds tiempo pasé en la EIB fue Josefa dos Santos Lopes, desde
su apertura el 1/1/1917 hasta su cierre el 29/9/1934. Segtn su ficha biografica
(AHME, ficha biogrdfical 33Cx. 2498), nacié6 el 5 de mayo de 1986 en la aldea de
Valverde, Municipio de Mogadouro. Se gradué en la Escola Normal de Braganza
el 14 de julio de 1905 con una nota final de 16 anos. Comenzé a trabajar como
maestra de ensefianza primaria en la escuela mixta de la aldea de Avantos, en el
municipio de Mirandela, el 20/1/1906, donde permanecié hasta el 29/1/1910.
Fue destinada a la escuela mixta de la aldea de Varge, en el municipio de Bragan-
za, el 30/1/1910, donde trabajé hasta el 30/9/1916. Trabaj6 poco tiempo, del 1
de octubre de 1916 al 31 de diciembre del mismo afno, en la escuela mixta de la
aldea de Carragosa, en el municipio de Braganza. Después fue destinada a la EIB
el 1/1/1917, donde permaneci6 hasta su cierre el 29/9/1934, cuando fue destinada
a la Escuela Primaria de Ninas n° 2 de Braganca (AHME, ficha biogrdfical33, Cx.
2498), donde permanecié hasta su jubilacién en 1942 (DG, n° 100, 1/5/1942).

Después de trabajar en la EIB, serfa normal que las maestras tuvieran algunos
problemas de adaptacién a la Escuela Primaria, como podemos comprobar obser-
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vando las fichas biograficas de las maestras que, después de dejar la EIB, sélo obtu-
vieron una nota de suficiente en la evaluacién de su eficacia y calidad de servicio.

La profesora Josefa Lopes, segtin una entrevista concedida por su sobrino y
antiguo alumno de la EIB también tuvo problemas para adaptarse a la ensefianza
primaria porque se sentia desfasada. Este hecho también quedé demostrado al con-
sultar su ficha biogréfica, en la que figura una valoracién de la eficacia y calidad de
su servicio, que siempre resultd ser la de una buena profesora, tanto en las escuelas
primarias en las que trabajé antes de incorporarse a la EIB, como durante los anos
que trabajé en la escuela infantil, ya que siempre obtuvo una calificacién anual de
Bien. No fue hasta que dejé la EIB que s6lo obtuvo una calificacién de Suficiente
cada afo.

La maestra Elisa do Céu Fernandes, segtin su ficha biografica (AHME, ficha
biogrdfica 338, Cx. 2493), nacié el 11 de febrero de 1889 en Braganza. Se gradué
en la Escola Normal do Porto y terminé el 19 de julio de 1910 con una nota media
de once valores. Empezé a trabajar como maestra de ensefianza primaria en 1911
en la escuela de Rio de Onor, en el municipio de Braganca. Después trabajé en
las escuelas de las aldeas de Deildo y Castrelos, en el municipio de Braganca, y de
Edrosa, en el municipio de Vinhais, antes de ser destinada a la escuela central de
nifias de Braganza el 10/6/1916, donde permanecié hasta que fue destinada a la
EIB, tras un concurso para el puesto de guardia(AHCMB, Lv. 21, 1918:80f).

Tras ser nombrada vigilante en la EIB, comenzé sus funciones el 7/11/1919,
después de solicitar una prorroga por haber estado ausente de la Escuela Central
de Ninas. Nos parece extrafo que, siendo maestra, solicitara el puesto de vigilante
en la EIB. Justificamos este hecho porque una profesora podia trabajar legalmente
como vigilante, ya que ese tiempo de servicio contaba para su pensién, y también
porque de esta forma permanecia en la ciudad en la que habia nacido y en la que
vivia con su marido, que era empleado del Banco de Portugal en esa ciudad. Por lo
tanto, habria sido claramente preferible para ella trabajar como vigilante de seguri-
dad en la ciudad, en lugar de como profesora en alguna aldea remota del distrito de
Braganca. El hecho de que su media de notas fuera baja tampoco la ayudé a poder
trabajar como profesora en la EIB, donde las medias de notas para las plazas de
profesor eran altas, como podemos ver en las medias de los demds profesores. Sin
embargo, tenfa esperanzas de convertirse en profesora. Para la EIB, seria preferible
tener una profesora que trabajara como vigilante de seguridad, porque siempre
estarfa mejor cualificada y podria ayudar mejor a las demds profesoras, sobre todo
cuando hubiera que sustituirlas.

En el curso 1929/30 también trabajé como profesora. De 1930 a 1933, trabajé
en el EIB, pero como guardia de seguridad, ya que las maestras Josefa Lopes y Gau-
déncia Gongalves eran las tinicas maestras en ejercicio, y eran contabilizadas por el
Ministerio de Instruccién Publica.
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Después de salir de EIB, Elisa Fernandes fue colocada en la Escuela Primaria
de la aldea de Sao Martinho, en el municipio de Mogadouro, donde trabajé entre
el 1/10/1933 y el 31/12/1934. Volvié a estar destinada en la ciudad de Braganga,
donde trabajé entre el 28/11/1934 y el 30/9/1935. Después de este periodo, fue
colocada en la escuela de la aldea de Talhas, Municipio de Macedo de Cavaleiros,

donde trabajé desde el 14/5/1936 hasta el 1/10/1936.

Demostrd ser una maestra que siempre cumplié bien con sus deberes. En su
ficha biografica se encuentra la valoracién de eficacia y calidad con la calificacién
anual de Bueno, excepto en los afos posteriores a la salida del BEI en los que solo
obtuvo la calificacién de Suficiente, comprobando asi la dificultad de adaptacién
de las maestras a la Educacién Primaria, después de haber trabajado en la Escuela
Infantil. Pidié una excedencia indefinida, definitiva el 31/8/1937, a la edad de
cuarenta y ocho anos.El municipio de Braganza abrié un concurso publico para
cubrir la vacante dejada por la profesora Amélia Beatriz Charula Madeira, en abril

de 1929.

La profesora Gaudéncia do Espirito Santo Gongalves, que inicié sus funcio-
nes el 16/4/1929, compitié por el cargo. Trabajé en el EIB hasta el 20/9/1934
(AHME, ficha biogréfica 256, Cx. 2495). Este maestro nacié el 20/4/1879, en la
ciudad de Braganza. Se gradué en la Escuela Normal de Braganza, el 2/8/1899, con
un promedio final de dieciocho valores. Comenzé a trabajar como maestra en la
Escuela Primaria de Varones de la ciudad de Braganza el 24/1/1901, donde perma-
necié hasta el 30/9 del mismo ano. Posteriormente, fue colocada en la escuela de
nifas de la aldea de Vilarelhos, en el municipio de Alfandega da Fé, donde trabajé
desde el 5/10/1902 hasta el 30/11/1903. Después de esta fecha, por razones que no
hemos podido averiguar, no ejercié durante dieciocho afios consecutivos, siendo
colocada el 1/12/1922 en la Escuela Primaria Femenina de la ciudad de Braganza.
En nuestra opinidn, las causas de su largo periodo sin docencia pueden deberse al
hecho de que no queria salir de la ciudad de Braganza, donde nacié y vivi6 con su
marido, que era profesor en el Liceo. Fue en las escuelas primarias de esta ciudad
donde ejercié durante mds tiempo. Fuera de Braganza, también trabajé durante
tres meses en la escuela mixta de la aldea de Nogueira, en el municipio de Braganza
(del 9/6/1925 al 30/9 del mismo ano) y durante nueve meses en la Escuela Prima-
ria Superior de Mirandela (del 1/10/1925 al 1/7/1926).

Después del periodo en que trabajé en el EIB, fue colocada en la Escuela Pri-
maria Femenina de Braganza, el 1/10/1934, donde permanecié hasta su inactivi-
dad el 1/12/1944 (DG, Ne° 296, 21/12/1944). También fue asignado a la prictica
pedagdgica de los alumnos de maestria de la Escuela Primaria de Braganza (DG,
Ne 278, 28/11/1945). Sus funciones docentes terminaron en 1946, afio en que se
jubilé (DG, n° 143, 22/7/1946). Demostrd ser una buena maestra, como pode-
mos ver a través de los registros de evaluacién de su eficacia y calidad de servicio
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contenidos en su registro biografico, donde se menciona la calificacién de Buena
en la mayoria de los registros anuales. Solo hay tres registros con la calificacién de
Suficiente, precisamente en los anos posteriores a la salida del EIB. Estos datos
demuestran las dificultades de adaptacién que sintié para volver a la Educacién
Primaria tras salir de Infantil, como en los casos mencionados anteriormente.

CONCLUSION

No es posible concluir un tema en un espacio de trabajo cuyo objetivo es provo-
car la atencién y estimular la reflexién sobre el mismo. Pretendemos terminar con
dudas y elipsis, que nos impiden experimentar certezas claras y deseos definidos.
Hablar de una conclusién parece indicar un punto final, poner fin al viaje. Ese no
es nuestro caso en este momento. El proceso de trabajo aqui registrado, por ser
dindmico y vivo, trae nuevas preguntas, se abre a varias reflexiones sobre la Educa-
cién Infantil en el contexto de la vida contemporénea.

A pesar de la coyuntura econémica desfavorable de la Repiblica Portuguesa, en
una localidad predominantemente rural del norte de Portugal, nada les disuadié de
crear una verdadera escuela infantil, como si se quisiera decir que el analfabetismo
debe combatirse empezando por los nifos lo antes posible. En este estudio se ha
demostrado claramente el papel de estos fundadores en el triunfo de las ideas de
la modernidad pedagégica en el campo de la Educacién Infantil, un campo que
los republicanos abrazaron en favor de sus ideales y, en consecuencia, del pais.Se
lograron los objetivos de este estudio.

Hemos sacado del anonimato a personas importantes que contribuyeron al de-
sarrollo de la historia de la educacién en general y al desarrollo de la Educacién
Preescolar en particular, en este caso fueron muy importantes para la apertura y
funcionamiento de la 1.2 Escuela Infantil en la ciudad de Braganca de 1915 a
1934 — Los Fundadores e las maestras de Escuela Infantil. En esa época no existia
la formacién de maestros para la educacién infantil. La solucién fue recoger a las
maestras de primaria. Eran maestras que estaban preparadas para ensefiar a nifios
de 6 a 10 anos. No estaban preparados para ensefar a nifos de 3 a 6 anos. Y esto
resulté no ser la mejor solucién, siendo uno de los aspectos que propicié el fracaso
de la guarderia que llevé a su cierre en 1934.
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RESUMEN

En el marco de la asignatura La educacion del siglo xxt: claves para su comprensién, en el
Diploma Sénior en la Universitat Oberta per a Majors de la UIB, creamos junto con los
alumnos un archivo sonoro sobre sus experiencias educativas. Con ello pretendfamos 1)
Fomentar la reflexién critica sobre los desafios educativos actuales y analizarlos en clave
histérica. 2) Profundizar en la Historia Pablica de la Educacién, utilizando los testimonios
orales como herramienta para debatir y ahondar en la construccién de narrativas més de-
mocrdticas y participativas sobre el pasado educativo y su potencial prospectivo. 3) Reflejar
y abordar las preocupaciones sociales y educativas sobre la educacién en la actualidad.

Palabras clave: Historia Pablica; Testimonios orales; Archivo sonoro; Democratizacién
de la historia.
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ABSTRACT

In the context of the course “The Education of the 21st Century: Keys to Understand-
ing’, within the Senior Diploma at the Open University for Seniors of the UIB, we created,
along with the students, an audio archive of their educational experiences. With this, we
aimed to 1) Encourage critical reflection on current educational challenges and analyze
them in a historical context. 2) Delve into the Public History of Education, using oral
testimonies as a tool to debate and deepen the construction of more democratic and par-
ticipatory narratives about the educational past and its prospective potential. 3) Reflect on
and address the social and educational concerns about education today.

Keywords: Public History; Oral testimonies; Sound archive; Democratization of history.

INTRODUCCION

OS TESTIMONIOS ORALES, ademds de erigirse por si mismos en fuentes de

interés para la investigacién histérica y socioeducativa, tienen el potencial

de aportar informacién que complementa la que podemos encontrar en re-
cursos mds tradicionales como archivos, hemerotecas, fotografias, cartas, diarios,
etc. Sin embargo, en no pocas ocasiones, constituyen la tinica forma de acceder a
ciertos eventos del pasado y son imprescindibles para cubrir el creciente interés de
los historiadores por las vidas particulares y las cuestiones cotidianas. A ello debe-
mos sumar el interés que los testimonios personales generan sobre terceros por su
alto contenido emotivo.

La Historia Publica ha sido descrita como una tienda de campana que cobi-
ja practicas muy diversas (Dickey, 2018). Las mds sencillas podrian centrarse en
llevar la historia a grandes audiencias mediante un formato atractivo y accesible
a disposicion de publicos plurales y amplios. Sin embargo, entre las practicas de
Historia Pablica también se encuentran aquellas que involucran comunidades o
grupos como proveedores de fuentes, en muchas ocasiones testimonios orales, o
en el tratamiento e interpretacién de las fuentes como forma de poner en contacto
los grupos con su propia historia, ayudarles a entender su pasado y su presente, y
emprender acciones de futuro. Nuestra practica con los alumnos de la Universitat
Oberta per a Majors de la Universitat de les Illes Balears (UOM) sigui esta tltima
linea.

Nuestro alumnado en la UOM estd integrado por un colectivo de personas
jubiladas, muchas con perfiles de profesionales liberales, aunque no en todos los
casos, que vivieron una escolarizacién muy diferente a la actual. Su escuela era
odiosamente jerdrquica, segin refiere una inmensa mayoria, pero muy estable y
homogénea en general gracias en gran medida a los condicionantes sociopoliticos
del momento. La situacién hoy en dia es sustancialmente diferente. Los educadores
actualmente afrontan problemas como la infantilizacién de la sociedad que supone
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una relajacién de los roles parentales; la adultizacién de la infancia; fenémenos
migratorios masivos que irrumpen en las aulas con multiples lenguas, culturas y
diferencias de base en la formacién de los recién llegados; la ampliacién de la visibi-
lidad de las variantes afectivo-sexuales; la necesidad de adaptar un aprendizaje mds
experiencial y basado en capacidades a ratios imposibles y con estudiantes enorme-
mente diversos; la orientacién hacia un mercado laboral inestable y cambiante; o la
irrupcién de tecnologias tan disruptivas como la inteligencia artificial.

La forma de salvar el abismo entre lo que vivieron y la realidad actual se planted
como una prictica de Historia Publica. Para ello los alumnos se organizaron en
pequenos grupos y eligieron un tema de su pasado escolar con el que participar
en la creacién de un archivo sonoro de recuerdos escolares. Una vez seleccionado
el tema, durante diferentes sesiones trabajaron, primero, sus propios testimonios y
los de sus compafieros de grupo y, posteriormente, sobre las aportaciones del resto
de grupos. Por otra parte, como forma de conectar con el presente, preguntaron
a sus hijos y nietos sobre sus experiencias escolares, preferiblemente sobre el tema
trabajado por ellos, pero también sobre temas que pudieran haber trabajado sus
compaieros. En tercer lugar, buscaron literatura cientifica relacionada con el tema
seleccionado.

En este punto los itinerarios de nuestros alumnos se dividieron. La totalidad
del grupo clase participé de una sesién final en la que comparamos entre si sus
recuerdos, recogidos en el archivo sonoro, la experiencia de sus hijos y nietos, y los
desafios que la educacién estd afrontando en estos momentos a partir de la litera-
tura revisada y los contenidos de las clases tedricas. De esta forma, partimos de su
memoria, de su experiencia, la tamizamos con los recuerdos de sus hijos y las vi-
vencias de sus nietos y la informamos en las sesiones teéricas de la asignatura, para
asi poder realizar un ejercicio critico de reflexién sobre los retos educativos actuales
y posibles vias de solucién. Creemos este tipo de comparacion realizada por ellos
mismos a partir de sus propias vivencias les ayudé a dimensionar las problemadticas
actuales de forma mds inteligible que cualquier sesién teérica.

DESARROLLO

La batalla entre historia y memoria hace tiempo que quedd superada, al menos
para la mayoria de los historiadores. Hoy en dia es comtiinmente aceptado que la
memoria ayuda a completar la fotografia del pasado, sobre todo cuando prima
la escasez de otras fuentes, aunque ello suponga abrirse a nuevos enfoques y me-
todologfas (Ferrando 2006). Como afirman Sonlleva y Sanz (2019), este tipo de
fuentes permite posicionar a los alumnos como testigos prioritarios del pasado y
acercarlos a un tipo de historia que les es familiar por haberla vivido. El aporte de
estos relatos de vida, experiencias pasadas constituyen una valiosa fuente de infor-
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macién para el historiador, pero ademds pueden ser el inicio de una experiencia
catdrtica, empoderadora y un ejercicio de aproximacidn a lo que llamamos pensar
histéricamente para aquellos que aportan los testimonios. Pensar histéricamente
supone comprender las relaciones multicausales que configuran un momento, pero
también ser capaces de pensar criticamente sobre el pasado como modelador del
presente y favorecer la toma de decisiones futuras (Prats y Santacana, 2011). Es por
ello que los testimonios orales constituyen una fuente privilegiada para la Historia
Publica. Cuando el historiador las trabaja conjuntamente con la comunidad la me-
moria se convierte en una poderosa herramienta emancipadora y empoderadora.
En este caso, el efecto prospectivo sobre los publicos es tan importante como la
reconstruccién histérica.

Las fuentes orales, en Historia de la Educacion, se erigen en formas de superar
una visién de la educacién institucionalizada y homogénea y abrirse a una historia
mds matizada y completa (Grana y Alonso, 2009). Las experiencias biograficas,
sean estas escritas u orales, nos ofrecen la oportunidad de «hacer publico los silen-
cios y de recuperar los olvidos» (Escolano, 1997, p. 101). Sonlleva y Sanz (2019),
realizan un pequefio inventario de los trabajos realizados en este campo ya sea
en relacién a la docencia, la aproximacién a temas concretos, talleres, proyectos
centrados exclusivamente en las fuentes orales u otros que incluyen, ademds, las
fuentes audiovisuales, entre otros. El propio trabajo de estos autores se centra en
el uso de fuentes orales en el dmbito universitario, especificamente en la Facultad
de Educacién de Segovia, como parte de un Proyecto de Innovacién Docente de la
Universidad de Valladolid. Este proyecto, titulado «Vivir la infancia en tiempos de
guerrar, buscé superar la visién tradicional de la historia de la educacién al estable-
cer un didlogo entre la educacién pasada y presente, trabajando con los estudiantes
de Magisterio en formacién a partir del uso de fuentes orales para recuperar las ex-
periencias de personas de la provincia de Segovia que vivieron su infancia durante

la Guerra Civil Espafiola (1936-1939).

A diferencia de otras formas de historia que pueden priorizar la verificacién y el
andlisis de documentos y otros registros fisicos para establecer la «verdad» histérica,
la historia oral valora las percepciones subjetivas y las narrativas personales. Trata
de capturar como las personas experimentan y comprenden los eventos de los que
han sido parte o testigos. Esto incluye sus interpretaciones, emociones, y c6mo
estos eventos han impactado sus vidas. La historia oral valora estas perspectivas
subjetivas como una fuente importante de conocimiento histérico poniendo en
valor las narrativas personales y la riqueza de la memoria individual (Siles, 2006).

Por otra parte, las fuentes orales son un recurso ampliamente empleado en la
Historia Piblica desde su nacimiento como historia sectorial (Pons, 2020). Por su
parte, Cauvin (2016), explica que
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Public historians may also use oral history as sources for exhibitions, TV or radio
programs, websites, and so on. Oral history and public history are closely connec-
ted through the methodology and the relations with the public. Both oral history
and public history involve the public in the construction of representations of the

past (p. 89).

La familia, la comunidad y lo cotidiano son temas cldsicos de la Historia Pu-
blica ya que la vertiente participativa y empoderadora es mds sencilla de manejar
en grupos o comunidades reducidas. Cabe recordar que uno de los objetivos de
la Historia Publica es presentar y dimensionar el pasado en una escala humana,
incluso intima (Cauvin, 2016). En nuestro caso el grupo de trabajo, la comunidad
con la que colaboramos, fue el grupo clase.

Desde la perspectiva de la Historia Pdblica y, por extensién, de la Historia
Puablica de la Educacién, la tarea de las audiencias no siempre finaliza una vez
proporcionado el testimonio oral, sino que, en ocasiones, juntamente con el histo-
riador de la educacién, quien estd mds habituado a trabajar con el pasado y puede
proporcionar marcos de interpretacién, son los propios protagonistas quienes se
constituyen en artifices de la construccién de la narrativa histérica. Este es el caso
de nuestra prictica de historia publica. Los alumnos no solo proporcionaron las
fuentes, sino que las elaboraron y las usaron como punto de partida para una re-
flexién critica sobre los desafios educativos del siglo xxi.

Como bien explica Cauvin (2016), iniciar un proyecto de Historia Publica
requiere una meditada planificacién. En nuestro caso la planificacién abarcé una
serie de factores tales como delimitar el objetivo a alcanzar y estudiar si la Historia
Pdblica era la mejor manera de alcanzarlo; qué medios materiales y humanos serfan
necesarios para poder llevar a cabo el proyecto; cudnta gente participaria; como se
organizarian los participantes; si se disponia del tiempo necesario; qué base tedrica
y prictica debfamos proporcionar a los participantes para que pudieran llevar a
cabo el proyecto; o la consideracién de las implicaciones éticas puede conllevar.
La planificacién se realizé en gran medida en base a la experiencia con este tipo
de fuentes de una de las docentes de la asignatura, la Dra. Sara Gonzdlez (2016),
extremo que facilité enormemente esta labor.

La prictica relatada se planificé el curso previo a su puesta en marcha, quedan-
do plasmada en la guia docente de la asignatura. En ese momento tuvimos que
sentarnos a planificar qué queriamos conseguir y cémo podiamos hacerlo. La expe-
riencia de afos anteriores ponia de manifiesto que muchos de nuestros alumnos no
eran capaces comprender en su totalidad la magnitud de los desafios que afronta
la educacién hoy en dia. Por ello pensamos que una actividad desde la perspectiva
de la Historia Pablica, partiendo de sus propios testimonios, haciéndoles participes
de la recoleccién de testimonios de generaciones mds jévenes ligados a ellos —sus
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hijos y nietos—, y fomentando un ejercicio de reflexién critica sobre una base térica
aportada por nosotras podia facilitar esta comprension.

Una vez tomada la decisién de emprender la actividad tuvimos que solventar
la parte técnica ;Cémo recopilar y guardar los testimonios? Finalmente, decidimos
crear un archivo sonoro con las herramientas mds sencillas y populares posibles.
Los alumnos grabaron un audio de WhatsApp y, desde la seccién «compartir» de
esta aplicacién, nos lo enviaron por correo electrénico. A pesar de la sencillez, du-
rante la ejecucién tuvimos que volver a explicarlo repetidamente e, incluso, hacerlo
con el mévil de algunos de ellos a modo de ejemplo.

Propusimos una organizacién grupal en la que eran libres de seleccionar el tema
que quisieran trabajar. En cierta forma, esto complicaba relacionar la memoria con
los retos educativos del siglo xx1. Sin embargo, decidimos que en aras de la signifi-
catividad de la asignatura era una apuesta que debiamos adoptar.

La asignatura se desarroll6 durante 10 sesiones de dos horas diarias, a razén de 3
por semana, por lo que apenas dispusimos de 3 semanas y un dia para llevar a cabo
la actividad. Por lo tanto, tuvimos que pautar muy bien la tarea.

La primera sesién la enfocamos a la investigacién histérico educativa y los prin-
cipios de la Historia Publica. Una vez finalizada la teorfa se explicé la actividad
a realizar grupalmente con fuentes orales. Las siguientes sesiones se orientaron a
avanzar en los contenidos tedricos de la asignatura. Ademds, se dedicé un espacio
para trabajar en grupo sobre el tema seleccionado por los propios alumnos. Entre
los contenidos que expusimos destacamos aquellos de cardcter histérico como base
para entender la evolucién sufrida por el sistema educativo desde su origen hasta
la actualidad y contenidos sobre retos educativos actuales. Tales como el dificil
equilibrio entre lo local y lo global; el fomento de la igualdad en un mundo com-
petitivo; los limites del conocimiento humano frente a la posible superioridad de
la inteligencia artificial; la dificultad de emprender acciones y tomar decisiones
que solucionen los problemas en el corto plazo sin perder de vista la importancia
estratégica del largo plazo; la incapacidad de la innovacién educativa y la formacién
docente para solucionar retos derivados de las ratios altas, la multiculturalidad o
la diversidad; la falta de financiacién; las brechas de género y tecnolégica; la om-
nipresencia de las redes sociales y su impacto en los jévenes; la falta de espacios de
participacion; el logro del dominio del aprendizaje por competencias; la gestién
emocional en el aula; la multiculturalidad; la relacién entre el mundo laboral y la
escuela; la integracidn en el aula de colectivos con diversidad funcional o trastornos
del aprendizaje; o el acoso escolar (Delors, 1999; Matosas, 2019). La exposicién
tedrica se completé con el didlogo y la lluvia de ideas.

Tal vez el obstdculo més complicado de superar fue la gestién de los componen-
tes éticos. El trabajo con testimonios orales es un trabajo coproducido que implica
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la toma de decisiones en torno a propiedad intelectual, uso, difusién, gestién de
materiales adicionales surgidos de la experiencia, etc. La idea de los audios fue
muy bien acogida inicialmente. Sin embargo, en la quinta sesién se nos pidié que
volviésemos a explicar qué ibamos a hacer con ellos. Algunos alumnos todavia no
habian enviado los suyos por miedo al uso futuro que pudiéramos hacer. Tuvimos
que explicar que en ningtin caso ibamos a reproducir los audios frente a terceros,
sino que servian como elemento para poner en comin las vivencias y recuerdos
de cada uno en el seno del aula. En cambio, si ibamos a compartir la experiencia
llevada a cabo en el aula y los resultados del proceso de reflexién participativo e
individual —en el caso de los alumnos que por optar a diploma sénior hicieran un
trabajo escrito—. Fue necesaria la garantia de anonimato total.

La sesién final consistié en una gran lluvia de ideas. A partir de fragmentos de
audios seleccionados animamos a los alumnos a repasar sus recuerdos, los obteni-
dos de hijos y nietos, compararlos con los aportados por sus compaferos e identifi-
car y pensar en soluciones para los desafios que habiamos ido viendo en las sesiones
tedricas, o que ellos mismos detectaron en a lo largo de la experiencia. Entre las
soluciones que los alumnos aportaron encontramos: pensar en el largo plazo (no
cambiar de ley educativa con cada gobierno); el compromiso de los poderes publi-
cos por una educacién de calidad como consecuencia de lo anterior; la bisqueda
de un aprendizaje experiencial bien ejecutado; mayor inversién y mejora de la
formacién de los docentes para poder cumplir el punto anterior; la diversificacién
de trayectorias educativas segtin las capacidades de los alumnos, asi como segtin las
demandas del mercado laboral y la aparicién de nuevas tecnologias; la formacién
en valores éticos y morales como base para la convivencia en el mundo globalizado;
o la revalorizacién de la cultura local, no como seha identitaria diferencial y exclu-
yente, sino como valor cultural y patrimonial.

RESULTADOS

A continuacidn, se presentan algunas ideas y reflexiones aportadas por nuestros
alumnos como ejemplo del uso de estrategias y metodologias de la Historia Publica
de la Educacién y los testimonios orales para poner en contacto la historia, o la
memoria y el pasado, si se prefiere, con el presente y el futuro mediante la reflexion
critica.

En total se crearon 6 grupos de trabajo y los temas seleccionados fueron: los
materiales escolares, la educacién religiosa en la escuela catélica, maestros que nos
marcaron, juegos del patio, el rol docente, y deberes y tareas. Cabe sefialar que no
aportamos ideas de cada uno de los temas ya que nos hemos basado en los trabajos
escritos presentados para la obtencién del diploma sénior y solo 11 de nuestros
alumnos decidieron optar a él y, debido también, a las limitaciones de espacio.
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Pasar de escuelas mixtas a escuelas coeducativas es todavia un reto pendiente.
La lucha por la igualdad de género centra gran parte de la reflexién de J.S.M. que
explica como en su etapa escolar nifos y nifas jugaban a diferentes juegos. Aunque
observé que cuando estaba a punto de acabar sus estudios, en parte gracias a la
influencia de la television, en ocasiones nifos y nifias empezaban compartir jue-
gos. Por otra parte, la misma alumna reflexiona sobre c6mo el progreso, ademids de
traer la tele y una cierta normalizacién de las actividades lddicas mixtas, también
trajo el asfaltado de los patios. Con ello, se impusieron juegos como el basket y
el véley y, por supuesto, incentivé el omnipresente fitbol que se constituye en un
espacio masculinizado. Tras contrastar sus recuerdos con los de sus hijos y nietos,
concluye que esta tendencia continda hoy en dia y los nifos suelen ocupar el centro
del patio para jugar al balompié y las ninas se organizan en pequenos grupos por
los rincones. Asimismo, observa sorprendida como la mayoria de juegos que se
practican hoy en dia son los mismos que jugaban en su infancia. A pesar de ello,
destaca la irrupcién de los méviles y las redes sociales. La tltima tendencia entre los
mayores de 11 afos parece ser crear pequenas coreografias y subirlas a TikTok. A
partir de los recursos sobre los juegos y actividades que realizaba durante el recreo,
esta alumna ha sido capaz de hilar una reflexién sobre la desigualdad de género y
su persistencia en la escuela, y la irrupcién de las redes sociales en el tiempo de ocio
escolar.

L.EM. que también trabajé los juegos en el patio coincide con J.S.M. en el fut-
bolcentrismo. Sin embargo, observa una evolucién respecto a su infancia en cuanto
a la calidad de los espacios de juego. El primer colegio al que asistié no tenia patio
y el del segundo, tan reducido que los nifnos se apifiaban permitiendo apenas el
movimiento. Emprender este viaje por el recuerdo le ha servido para contextuali-
zar mejor la problemadtica actual sobre la falta de espacios de juego no supervisado
para los nifios; la sustituciéon del juego por pantallas; y los problemas psicolégicos
y fisiolégicos que llevan aparejada esta practica. Ambos alumnos se muestran muy
preocupados por el uso de méviles, tanto por los contenidos a los que pueden ac-
ceder los menores como por la pérdida de espacios de socializacién al que el uso de
las tecnologfas nos estd conduciendo.

J.A.G.R. aborda las innovaciones y cambios en los materiales escolares desde su
escolarizacién hasta la de sus hijos. El aprendié usando pluma y tintero, de hecho,
el boli Bic fue un avance significativo para su generacién. Entre los materiales
destaca la enciclopedia Alvarez y las tablas en papel de sumar, restar, multiplicar y
dividir. Por ello, le sorprendié gratamente el salto que se produjo en la generacién
de sus hijos quienes aprendieron a leer con un libro MICHU, pintando, recortan-
doy pegando cartulinas. Al crecer sus hijas comprobé que habian aparecido nuevas
asignaturas como conocimiento del medio o ética. Recuerda con asombro cémo
ayudando a su hija con los deberes descubrié que se habia cambiado el sistema
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para el estudio de las matemdticas y cémo empezaron a trabajar con conjuntos
unitarios. A fin de apoyar los estudios de sus hijos, en el afo 93 su mujer y él com-
praron un ordenador para la casa. Por otra parte, relata la historia de su hijo al que
le diagnosticaron dislexia y cémo se unié a una incipiente asociacién, DISFAM,
de padres con hijos en la misma situacién. La lucha de esta asociacién logré que la
Conselleria de Educacién accediera a adaptar los estudios y exdmenes de los alum-
nos con esta problemdtica. A raiz de la evolucidn de los materiales, la tecnologia
y las metodologias, y tras una vida de trabajo que le ha forzado a actualizarse en
muchos campos, este alumno reflexiona sobre la necesidad de enfocar los estudios
a una formacién que permita la constante evolucién de las personas y crear traba-
jadores mds polivalentes. En este caso observamos que el alumno, a partir de su
memoria, ha reflexionado sobre otro de los grandes retos formativos: la orientacién
de los sistemas escolares hacia el desarrollo de capacidades para la formacién per-
manente del ciudadano. Para ello platea que el uso de materiales modernos, como
los que la tecnologia nos ofrece en este momento, es una de las formas de fomentar
una formacién permanente y polivalente. Asimismo, su experiencia y lucha por los
derechos de su hijo con dislexia le lleva a preguntarse porqué todavia es necesario
luchar para garantizar unos derechos bdsicos para todos.

M.C.J.M. también participé del grupo que se centrd en los materiales escolares.
Subraya la continuidad de algunos materiales como los libros de texto, asi como los
de escritura y cdlculo, a pesar de que hace notar que en la actualidad los libros con-
tienen muchas mds ilustraciones y son mds atractivos y adaptados a la edad escolar.
Sin embargo, incide en una gran novedad, la incorporacién de las tecnologias, ya
sean Chrombooks, pizarras digitales o audios y videos educativos con las ventajas
que ello conlleva. M.C.J.M. es una maestra recién retirada que estaba en activo
durante el confinamiento de 2020. A pesar de toda la tecnologia disponible en las
aulas observa que esta, en la mayoria de ocasiones, no tiene su correspondencia en
el hogar. Su experiencia durante la pandemia la hizo mds consciente de la brecha
tecnoldgica entre hogares y aulas. La herramienta que le permitié seguir impartien-
do clase fue el mévil. Destaca como a través de fotos y audios de Whatsapp pudo
gestionar la docencia y la tarea de su alumnado. Esto la lleva a reflexionar en otro
de los grandes desafios educativos del siglo xx1, salvar la brecha digital. Sefiala por
otra parte, una cuestién que estd de candente actualidad con la emergencia de las
inteligencias artificiales, la tecnologfa debe servir para ayudar al aprendizaje y no
meramente para realizar basquedas o almacenar informacién, por ello cabe una
cuidadosa seleccion de las herramientas que se utilizan en el aula y la formacién
ética de profesores y alumnos en cuanto a su uso. Por otro lado, esta misma alumna
rememora cémo la Ley Genaral de 1970 supuso en gran parte un avance hacia la
coeducacién y se superaron situaciones como las que describe «En nuestros tes-
timonios queda claro que las actividades deportivas eran para nifios y las labores
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para nifias. El piano y la musica para las ninas, y las mdquinas de escribir para los
nifos». A pesar de que en nuestro entorno cultural la coeducacién es una realidad
en la mayoria de centros —otros son simplemente mixtos— lo cierto es que la coedu-
cacién es una tarea pendiente en muchos puntos del planeta. Lograr una educacién
coeducativa para todos es otro de los desafios del siglo xx1. En un mundo cada vez
mis globalizado los estindares de igualdad son una meta irrenunciable.

J.C.M. trabajé con el grupo que eligié como tema Maestros que nos marcaron.
Su caso es paradigmdtico ya que, ademds de narrar la experiencia negativa que tuvo
con la que fue su maestra durante la primaria, tanto ella como su hija eligieron esta
profesién. La observacién de los cambios producidos desde su escolarizacién con
aquella maestra triste, aburrida y de mal genio, con su propia prictica, la de su hija
y la experiencia educativa de sus nietas, la ha llevado a reflexionar sobre el rol del
maestro y su pérdida de autoridad. Ella recuerda que incluso su padre tenia un cier-
to temor a la maestra. Sin embargo, hoy en dia, explica, los alumnos son capaces
de hacérselo pasar muy mal a aquellos profesores que consideran poco enrollados.
La profesién docente estd viviendo una depreciacion social importante y J.C.M. se
pregunta hasta qué punto un maestro puede ejercer su funcién cuando sus alum-
nos le espetan sin ningtn pudor los clichés que escuchan en casa y en la calle sobre
su profesionalidad o falta de ella, su aptitud, actitud y las motivaciones econémicas
y en dias de vacaciones que le movieron a convertirse en docente.

M.C.G.M. compara la educacién que recibié en el siglo xx con la que reciben
sus nietas en el siglo xx1 a través del cambio del rol del maestro. Sin embargo, se
centra en aspectos mds positivos y destaca el paso de un tipo de maestro autoritario
a un maestro mds cercano y empdtico. Pone en valor este cambio como factor favo-
recedor del aprendizaje y del bienestar emocional del alumnado. Su trabajo se cen-
tra en gran medida en sopesar el paso de una educacién memoristica a un sistema

mds centrado en el estudiante, y los maestros acttian como facilitadores del apren-
dizaje, fomentando el aprendizaje activo, el pensamiento critico y la resolucién de
problemas, de este modo, dan la oportunidad a los estudiantes de que exploren,
investiguen y colaboren entre ellos, haciendo trabajos en grupo, lo que favorece la
comunicacién efectiva y la creatividad.

La puesta en valor del maestro que realiza se ve matizada por una realidad, la
falta de preparacién de muchos docentes para aplicar las tecnologias a la ensenanza.
Razona que estos maestros dificilmente podrdn preparar al alumnado para la inte-
gracion de la tecnologfa en su vida laboral.

M.M.C. tras comparar la ensefianza que recibi6 con la de sus hijas y nietos llega
a la conclusiéon que la profesién docente reviste mds complejidad en la actualidad.
Por ello, sugiere una serie de medidas para ayudar a los maestros a sobrellevar esta
complejidad «debemos pensar también en su motivacién como profesionales para
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que puedan recuperar su autoridad como maestro, ayudarles a gestionar bien la
multiculturalidad, formdndoles y recicldndoles, renovando plantilla...» Con estas
conclusiones expone otro de los grandes desafios educativos actuales, la formacién
permanente del profesorado. Una formacién en muchos casos deficitaria.

Las reflexiones de J.C.M., M.C.G.M. y M.M.C. se complementan para abor-
dar la problemdtica que rodea la labor docente y el rol actual del maestro.

Un dltimo ejemplo del uso de la memoria y las fuentes orales como conectores
del pasado y el presente y disparadores de la reflexién critica que presentamos, se
basa en el trabajo de B.L.PN. Este alumno, tras exponer los abusos de poder y
los castigos fisicos sufridos en un centro religioso, reflexiona sobre la pervivencia
de la religién en nuestros centros educativos. Su reflexién incluye aspectos como
la libertad de eleccién o la atencidén a la diversidad social, cultural y religiosa que
puebla nuestras aulas hoy en dia. Y aunque la contraposicién de sus vivencias con
los testimonios de otros, especialmente los mds jévenes —hijos y nietos propios y
de otros compafiero— le han hecho constatar grandes avances en este tema, cree
que todavia hay mucho por mejorar y defiende una separacion total entre escuela
y formacién religiosa.

CONCLUSION

La utilizacién de testimonios orales en la investigacién historico educativa se
ha revelado como una valiosa herramienta para complementar las fuentes tradi-
cionales de informacidén. Estos testimonios no solo ofrecen una perspectiva tnica
sobre eventos pasados, sino que también permiten explorar aspectos emocionales
y cotidianos que de otro modo podrian pasar desapercibidos. En el contexto de la
Historia Publica, los testimonios orales se convierten en piezas fundamentales para
involucrar a la comunidad en la construccién de la narrativa histérica y abordar
temas relevantes para el presente y el futuro.

La experiencia llevada a cabo con los alumnos de la Universitat Oberta per a
Majors de la Universitat de les Illes Balears evidencié el potencial de la Historia Pa-
blica en la comprension de los desafios educativos contempordneos. Al partir de los
recuerdos personales y trabajar de manera colaborativa en la recoleccién y andlisis
de testimonios, los estudiantes pudieron reflexionar criticamente sobre la evolucién
del sistema educativo y proponer soluciones innovadoras a los desafios actuales.

Los resultados obtenidos reflejan la diversidad de temas abordados por los gru-
pos de trabajo, desde la evolucién de los materiales escolares hasta el rol del maes-
tro en la sociedad actual. A través de la comparacién entre experiencias pasadas y
presentes, los participantes identificaron desafios urgentes, como la brecha digital,
la necesidad de formacién permanente del profesorado y la promocién de una
educacién coeducativa inclusiva.
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En conclusidn, esta practica de Historia Publica demostr ser una herramienta
efectiva para conectar el pasado, el presente y el futuro mediante la reflexién critica
y la participacién activa de la comunidad educativa. Al fomentar el didlogo inter-
generacional y valorar la memoria individual como recurso histérico, se promueve
una comprensién mds profunda de los retos educativos contempordneos y se esti-
mula el compromiso con su transformacion.
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RESUMEN

Se reconocen c6digos ocultos en los objetos materiales de los wayuu que habitan la
peninsula de La Guajira, Colombia, hablantes del wayuunaiki, lengua aglutinante de ca-
rdcter polifénico, filial lingiiistica Arawak. Esta cultura biodiversa, establece vinculos con
su territorialidad y corporeidad. Sus tradiciones orales de mayor importancia, los jayeechi
—cantos y relatos sagrados—, soportados en el rol de la mujer transmisora de tradiciones y
de la E'irukuu que se hereda por linea materna, tienen relacién y vinculo con lo territorial
y la corporeidad del ser wayuu, tales como la Susu —mochila—; kaasha —tambor—; yonna —
danza—; piichi —vivienda—.

Palabras clave: cultura wayuu; linea materna; mujer; peninsula de La Guajiras; patri-
monio educativo.

ABSTRACT

Hidden codes are recognized in the material objects of the Wayuu who inhabit the La
Guajira peninsula, Colombia, speakers of Wayuunaiki, a polyphonic agglutinating lan-
guage, an Arawak linguistic subsidiary. This biodiverse culture establishes links with its
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territoriality and corporeality. Their most important oral traditions, the jayeechi - sacred
songs and stories (myths, stories, legends, poems), supported by the role of the woman
who transmits traditions and the E’irukuu that is inherited through the maternal line, are
related and link with the territorial and the corporeality of the Wayuu being, such as the
Susu —mochila bag—; kaasha —drum—; yonna —dance—; piichi —housing—.

Keywords: Wayuu culture; maternal line; woman; La Guajira peninsula.

INTRODUCCION

STA DISERTACION es el resultado de la praxis docente e investigativa llevada a

cabo a través del programa de licenciatura en Etnoeducacién, ofrecido por

la Universidad de La Guajira, en sus diversas denominaciones, hoy Etnoe-
ducacién e interculturalidad; iniciativa que se constituye en un espacio valioso para
entender la palabra en su maxima expresién por parte de sus hablantes, més alld del
intercambio acomodado a la lengua hegemoénica desde la praxis de la yuxtalineali-
dad, que en su avance va dejando su propia estructura y significado originario, para
acomodarse a la del castellano.

Impulsamos la idea de una escuela puente para la preservacién de la lengua
y la cultura, forjadora de nuevos pensamientos y conocimientos. En ese marco,
surge de manera relevante, la estrategia pedagdgica y diddctica de Proyectos de
aula comunidad —P-AC- en los contextos donde la diversidad cultural es primacia
y la escuela etnoeducativa resignifica sus procesos, lleva al aula los aconteceres de
la comunidad y da cabida a sus integrantes —mayores, autoridades tradicionales,
mamd, papa (Sdnchez, 2023).

Desde mediados del siglo pasado, investigadores como Alvarez (1984; 1985;
1995; 1989; 1990; 1991a; 1992b;), Ehrman S. (1972), Hildebrandt, M. (1965;
1966), Mugica, C (1969), Olza, J. (1979; 1985), Olza y Jusayd (2012; 1986) y
Goulet, J. y Jusayt, M.A. (1978); han centrado su interés en estudiar el wayuu-
naiki. Por esta via se conocen algunos trabajos que pretenden dar cuenta de su
gramdtica y fonologfa.

Entender esta lengua en su médxima expresién es una forma de concebir el pen-
samiento desde una pedagogia critica, que invite a una interculturalidad més in-
clusiva para su fomento y revitalizacién, en primer lugar, se propone que, desde un
Museo Pedagégico en el Centro de Informacién para Grupos Etnicos ~CIGE- de
la Universidad de La Guajira, se facilite, el aprendizaje de la lengua tanto como
aporte al acto de comunicacién entre las personas y con otras comunidades, como
también, como garante transmisora de los saberes ancestrales que se vienen tejien-
do desde los tiempos primigenios (Green, 2011, p. 65).

En esa perspectiva, se apoya la iniciativa de la Asociacién de Jefes Familiares
Wayuu de la Zona Norte de la Alta Guajira Wayuu Araurayu con la puesta en
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marcha de «La Casa del Pensamiento Irma Beatriz Iguardn» en Wiiinpiimiiin <hacia
el camino de las aguas», poblacién de Nazareth, Alta Guajira, en memoria a su
legado como Maestra Ilustre, gestora y lider social, reconocida como tal, por la
Red de maestras de pueblos originarios, rurales, afrodescendientes y africanas, en
el VI Coloquio internacional de maestras, llevado a cabo en la Universidad de La
Guajira en 2022.

El propésito de estos Museos Pedagdgicos, se centra en sistematizar y salvaguar-
dar el wayuunaiki en su propia configuracién por los mayores monolingiies wayuu,
desarrollar epistémicamente aquellas expresiones que han caido en cambios de sig-
nificados por el bilingiiismo colonial ostentado desde el Estado colombiano. De
igual manera, encontrar la historia y las herramientas pedagdgicas en la educacién
escolarizada iniciada desde la misién capuchina espafiola y la educacién propia.

Desde los avances de la licenciatura en Etnoeducacién en la Universidad de La
Guajira y con el propésito de apartarnos de la monotonia de la ensefianza de la
gramdtica en esta lengua, se ha investigado y encontrado que las palabras tienen
historias cargadas de multiples connotaciones y definiciones salidas del pensamien-
to propio, configurados a partir de la ontologia del universo wayuu con las deida-
des primigenias, hasta la generacion de los actuales expresivos, herederos de todo
lo existente.

Es asf, como este trabajo inicia describiendo el aprendizaje del nifio wayuu a
partir de los territorios y sitios lugarizados que semejan la Apain, la huerta wayuu,
donde se cuida, se nutre y se atienden los cultivos para la vida, en cuyo perimetro,
incrustan los jiitiileru'u intersticios de las cercas para cerrar los espacios abiertos y
proteger el cultivo (Iguardn, 2021, p. 72). Esta afirmacién contrasta la preparacién
y rituales de construccién de la huerta con el cuerpo de la mujer, antes, durante
y después de la menarquia en la nina, el cuidado del bebé en su vientre hasta su
desarrollo. Describe los momentos de aprendizaje en cada espacio pedagégico ta-
les como las Piedras de Taliiwanaluupa, el Salto de Ulnipanalu’u, los Médanos de
Aleewaluu, entre otros sitios de cardcter natural y sagrado. Con esto se entiende
que la educacién wayuu solo tiene una sola nocién de aprendizaje, ahora por el
asunto de la interculturalidad, se hace necesario introducir la de ensefianza y con
ella el sistema de escritura y lectura.

A través de la observacion participante, la compilacién y andlisis de elementos
tangibles e intangibles, considerados «patrimonio vivo» (précticas, expresiones, sa-
beres, técnicas, cosmovisiones, transmitidas de generacién en generacién) en este
territorio, se hard posible interpretar las perspectivas y el pensamiento critico de
los etnoeducadores, asi como el papel que han desempenado las maestras en la co-
munidad. En este contexto, es imperativo que los docentes hagan interpretaciones
de los lugares ancestrales con la finalidad de identificar las huellas y marcas dejadas
por sus ascendientes y contribuir con propuestas que permitan la pervivencia de la
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lengua y su cultura. Ademds, se destaca la importancia de contrastar las practicas
pedagégicas, reconocer las disparidades presentes en las formas de aprender y ense-
fiar, promover la interculturalidad y fomentar el didlogo de saberes, integrando la
sabiduria de las comunidades originarias al dmbito escolar.

DESARROLLO

sQué es escribir y qué es leer en el universo de los mayores, sabedores wayuu,
autoridades en el conocimiento, sabios que no han sido influenciados por la edu-
cacién formal? Estos mayores atin tienen codificados en su mente la palabra Asha-
Jjawaa, para referirse a la manera de maquillarse los wayuu, empleando formas cur-
vilineos para la mujer y verticales para el hombre, pensamiento que con la entrada
de la educacién escolarizada, tuvo un cambio brusco en la configuracién de referir
a las cosas conceptos, debido a la praxis de los primeros misioneros castellanizantes
y evangelizadores, maestros en los albores de 1900; antes de esta fecha la palabra
significaba dar sangre al rostro obviamente, sangre obedece al color rojo con que se
pinta el rostro facial del ser wayuu, que después de esta fecha senalada, pasé a pin-
tar el rostro de un papel con ldpiz y tiza para las pizarras. Surge asi, segiin Iguardn
(2019) desde uno de los aprendizajes wayuu, la observacion, la palabra Ashajaa,
significa segiin la nueva configuracion, dar sangre al rostro (a cualquier objeto), para
que los no wayuu, es dar sangre al rostro a un papel, cuya accidn es ahora ‘escribir’.

De otro modo, para que haya accién de dar sangre al rostro a un objeto mate-
rial, surge la necesidad de construir la palabra Karaloutta que significa «sobre la piel
en que se puede erguir los ojos» que ahora es un papel, un cuaderno o un libro, qué
en el ejercicio de la escritura y la lectura, los ojos estdn sobresaltados siguiendo cada
grafia y cada palabra.

IMAGEN 1. Centro de Informacién para Grupos

Estas dos palabras Ashajaa/ ‘
Etnicos CIGE.

Karaloutta, iniciadas para los
procesos de ensefianza y apren-
dizaje interpretadas desde los
primeros orfanatos, luego en los
internados y ahora en los centros
etnoeducativos regentados por
los Entes Territoriales (alcaldias,
gobernaciones, a través de las
Secretarias de educacién), son la
plataforma para desarrollar nue-
vas miradas de sentidos y signifi-
cados en esta lengua aglutinante Fuente: Ciudadela Universidad de La Guajira. Tomado de
que fueron encapsulados y estan-  pdgina Web institucional.
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cados en las memorias, que ahora IMAGEN 2. Cusa del pensamiento «Irma Beatriz
es una herramienta para generar Iguardn». Nazareth, Alta Guajira.
nuevas formas de ser y sentir de

las cosas conceptos, material e in-

material.

Se asume el tejido de un «Mu-
seo Pedagdgico» en dos unidades
espaciales; una, desde el CIGE,
en el Campus Universitario de
la Universidad de La Guajira,
donde se concentran grupos de
jovenes venidos de sectores de di-
similes vertientes de La Guajira, Fuente: Ingeniero Carlos Celedén.
el Caribe, Colombia y del vecino
pais de Venezuela, en el cual se han llevado a cabo iniciativas Etnoeducativas, que
con el tiempo ha caido en un espacio solo de cardcter bibliotecario, recopilacién de
trabajos de grado, salas de lecturas y consultas, como también un lugar de descanso
de estudiantes mientras esperan el horario para ingresar a las clases, la otra, desde
el posicionamiento de la «Casa del Pensamiento Irma Beatriz» que emula el espacio
territorial y geogréfico de Zona Norte Extrema de la Alta Guajira —ZNE~, epicen-
tro de la génesis y sabiduria del pueblo de la cultura del desierto, proyecto iniciado
desde la entrada de la nueva Constitucién de 1991, y con el avance de las normas
a favor de los pueblos originarios, fue encontrando su razén de ser, a partir de las
voces de los Alaiilayuu, los mayores que sienten la necesidad de dejar su Apaalaa ,
herencia a las nuevas generaciones flotantes entre dos paises hermanos aculturizan-
tes, Colombia y Venezuela.

En estos dos espacios con cardcter de Museo Pedagdgico, se hace necesario pro-
fundizar el valor de la palabra a partir de los objetos de la cultura material, debido
que estos han caido en herramientas de folclorizacidn, ritualizacién y muchas ve-
ces, segin Vasco (2005, p. 28) en mercancias fabricadas para ser usadas por fuera
del grupo social que la ha manufacturado, en detrimento de la concepcién que las
valora como productos culturales portadores de concepto.

Vale la pena preguntarnos ;dénde radica la fuerza del wayuunaiki segtn los
Alaiilayuu? La respuesta puede ser amplia y compleja. En las Historias de Vida,
podria estar esa respuesta que abarca la vida de todos los seres existentes en el uni-
verso wayuu, es decir, desde la Gran Madre Noche Oscuridad y sus descendientes,
los seres planetarios, luego los vegetales, después los animales y por dltimo los seres
expresivos, los wayuu; en cada generacién se fueron dando cédigos que atin son
conservados en las memorias de los mayores, herederos de la sabiduria a través de
los suefos o de las practicas de los médicos espirituales. Por consiguiente, nuestros
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conocimientos y sabidurias se daban a partir de aprendizajes, cada uno hacién-
dolo a su manera y en el mismo contexto, a través de la observacion, la escucha,
las ayudantias, el silencio y las distintas maneras de wayunkeera, que ahora desde
una tesis doctoral significa «nosotros logramos hacer algo en el pensamiento» Iguarin
(2019, p. 131). Con la entrada de la cultura del viejo continente y la imposicién
colonial, entré con mucha fuerza la nocién de ensefianza vy, con ella, los cambios
estructurales de denominar los objetos bajo cédigos venidos del sistema educativo
que impera actualmente en Colombia.

Después de un aprendizaje territorial, donde sus actores primarios aprendian a
su manera y a su ritmo, llegé con los primeros misioneros capuchinos espafoles,
alrededor de 1900, el Sistema de Orfanato que nunca atendié ninos huérfanos, se
comenzé un acercamiento de interpretar la palabra educacién para los wayuu, solo
que aqui es por iniciativa de los misioneros, con ellos, se tienen dos palabras que
no tienen nada que ver con educacién A%kaa ylo E’ikaa, la primera se refiere a la
algarabia de las gallinas para poner sus huevos; el entierro de un muerto que no
se le va ver su rostro nunca mds; la segunda, para orientar a alguien perdido en el
camino de sus andanzas.

Bajo esta perspectiva, se inicia la primera educacién en esta zona custodiadas
por religiosas, solo para nifas wayuu que cohabitaban con ellas, y aparte de for-
marse en la religién y en el castellano, tenian que aprender manualidades, que
consistia en bordados de manteles, ornamentos religiosos, planchados, costuras y
también el aseo del hogar y el personal. Seguidamente, ingresaron nifios wayuu ya
bien formados que hacfan labores agropecuarias y manutencién doméstica. Entre
los estudios asumidos en esta primera fase eran casi parecidos al del pensamiento
pedagdgico medieval «la evangelizacion apostilica», aunque no necesariamente bajo
juramentos de fidelidad a la fe cristiana, que ain era desconocida para la época,
sino que se asumia una posicién de aceptacidon causada por una convivencia en
el Bien, que para los wayuu eran las lluvias, la salud, la vida y la abundancia, en
oposicién al Mal, representado en la sequia, la enfermedad, la muerte y la escasez.
Los estudios comprendian la aritmética, el castellano, las humanidades (cantos
religiosos y manualidades) y la religién, a manera del quadrivium del pensamiento
pedagégico medieval (Gadotti, 1998, p. 42), en cuya administracién no tenfan a
quien rendirles cuentas. Los contenidos tenian que recitarse de memoria y a ma-
nera de cdnticos; muchos egresados utilizan la misma entonacién al expresar una
idea en castellano.

Segtin Iguardn (2019, p. 150), el aspecto relevante a este periodo de escolaridad
en los wayuu, estd el aprendizaje del latin y las etimologias de las palabras, ello
marcd, para toda la vida el sentido del amor por lo propio y lo ajeno, es decir, la
verdadera formacién humana y espiritual del ser. Los formados en este periodo ele-
varon desde la gramdtica del castellano el valor cultural y lingiiistico de la cultura
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wayuu, al igual que el respeto por lo instituido, quizds sea esto lo que definié la
personalidad en los jévenes en ponderar tanto la lengua como la cultura de las dos
civilizaciones compartidas desde el orfanato, puesto que impulsé grandes oradores,
escritores, dirigentes civicos, poetas, maestros con muchas virtudes y desempeno,
valores que se volvieron liquidos con la entrada de una educacién cargada de nor-
mas y politiqueria.

Las primeras promociones del orfanato que no cursaron el quinto grado segin
narra Iguardn (2019, p. 151), siguieron los hijos de los egresados, y con ellos, se
inicia en el Plan de estudio nuevas asignaturas o materias como historia, geografia
y musica. Los exdmenes finales se hacifan con la presencia de los padres de familia,
los hijos tenian que esforzarse mucho memorizando las clases para no quedar mal
ante ellos, quienes en dltimas promovian al grado siguiente, sin llegar a cursar el
quinto de primaria que no existia ain. En el aula de clases, las nifas utilizaban
vestidos hasta debajo de las rodillas y los nifios pantalén y franela, el calzado era la
cotiza tipica, mientras que la manta wayuushein «vestido wayuu» solo era para estar
dentro del orfanato, adaptado por las religiosas con un cubre pecho para no resaltar
los senos abultados que provocaban malos pensamientos de los nifios, asi éstos no
lo evidenciaran, sin embargo, era una forma impuesta por las religiosas tal como
era el vestido o hébito que usaban (las religiosas), el cual tenia un delantal suelto
desde el cuello hasta los pies para no mostrar los senos. Este delantal se adopté pos-
teriormente a las mantas wayuu bajo el nombre de jumushula, expresién asumida
de las arrugas que tiene el pavo, en el cuello, esta vez cubriéndolo todo, hasta la
altura de la espalda y el pecho.

De igual manera, la manta es rematada con una saaya, costura que va delante
desde los tobillos hasta los pies, en costura plisada, modernizando de esta manera
el vestido wayuu bajo el encantamiento del pudor femenino cristiano, segtin el
documento inédito de Iguardn, Juan (1963). Revisar la fecha.

Posterior a esta mision, llegaron los de la orden italiana y con ellos el sistema
de internado, y segtn Iguardn (2012) en la resena histérica del plantel, se inici6 su
construccién el 26 de julio de 1955 por los mismos religiosos, con personal de la
regi6n y la orientacién del sefior Evertz originario de la Isla de Curazao, de profe-
sidén carpintero, quien termind casado con la sefiora Remedios Uraliyuu, formada
en el orfanato. La obra era un edificio de dos pisos divididos por la Capilla, y con
el cual se creé el quinto de primaria en 1968. En cuanto a su diseno fisiogréfico las
conforman: dormitorios, capilla, aulas escolares, carpinteria, porquerizas, jardines,
galpones, canchas deportivas, patios de recreacion, cocinas, comedores, entre otras
dependencias. Se hablaba el wayuunaiki sin restricciones ni castigos, tampoco era
de interés de ensefianza en el aula de clase ni en el Plan de estudio, solo a mediados
de 1990, se dio importancia para retomar lo propio como préctica cultural para
celebrar los 85 anos de la misién.
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Ya con el pasar de los afios el pueblo wayuu comienza a gestar sus propias inicia-
tivas para la formacidn escolarizada de sus menores, plantean una educacién propia
wayuu, sin desmedro de la interculturalidad, teniendo en cuenta qué se requiere
formar y para convivir en y para la diversidad cultural. Se conforman mesas de
trabajo municipales, departamental y nacional, con el apoyo de los organismos del
Estado y otros sectores (Sdnchez, 2018).

En 2010, el Decreto 2500, abre un nuevo panorama para desarrollar una «Edu-
cacién Propia» a manera de cada pueblo, para el caso wayuu, se posiciona el docu-
mento Anaa Akuaipa en 2007 como material pedagégico diddctico para la orien-
tacién de aquellas instituciones y centros etnoeducativos que aceptaron incursionar
en las«ananeras otras» de ensefiar y aprender desde lo propio.

En 2014 aparece E’ikieipa que traduce «las distintas maneras de ensenar y apren-
der los wayuu», recoge las voces de los mayores, docentes e investigadores wayuu se
abren nuevas miradas de ser, sentir y pensar para codificar y decodificar sobre las
cosas materiales que se tienen en la cultura, trasciende el pensamiento a un nivel
aplicativo més cientifico.

Estos dos espacios pedagdgicos van a permitir asumir el papel territorial que son
los cuatro segmentos de la territorialidad wayuu, donde estdn anclados los saberes
y conocimientos, asi: arriba en la béveda celeste, espacio de los Aseyuu que hace re-
ferencia a la energia, los suefios, el espiritu y las emociones conectadas en el espacio
de arriba. Debajo, en el subsuelo, donde se haya Mmarala, deidad protectora de
las riquezas y yacimientos de la tierra. A los lados, las dos territorialidades; uno, la
vasta extension de tierra donde se hayan las deidades protectoras de la flora y fauna;

dos, la extensién de agua, donde se encuentra Jepira, el «Paraiso de los Muertos»
Perrin (1972).

Por consiguiente, las cuatro territorialidades del universo wayuu interpretados
en Norte, Sur, Este u Oeste, surge de la corporeidad de la mujer cuarta generacién
al trenzar la Yonna «baile wayuu», cuya danza forma un rombo que representa los
cuatro espacios del conocimiento en cada punto de la cruz, asi: arriba el espacio de
Aseyun o Seyuu para las energias, el suefio y la espiritualidad, abajo para la Kuyama,
expresion que refiere al trabajo, la produccién y la accién, a los dos lados Este y
Oeste, se encuentra el Anaa Aa’in, el ser y estar bien, en cuya nocién se encuentra
el seguir existiendo como pueblo, se refiere, a la Autonomia y al Gobierno. En el
otro extremo, se encuentra Atzijalaa, representa la ciencia, la estética, la sabiduria y
el arte. Estos puntos equidistantes unos de otros, son la transicién Alatiee del cono-
cimiento wayuu a manera de conexiones complementarias entre el Ser, Naturaleza
y Cosmos. Teniendo en cuenta estas reflexiones surge una pregunta hilada con el
objetivo de esta presentacion: ;Cudl es el papel de la educacién y de la escuela en
la iniciativa de los Museos Pedagégicos reconfigurados segtin la territorialidad y la
contemporaneidad? La respuesta, podria ser: la educacién y la escuela desempefian
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roles decisivos en la iniciativa de los Museos Pedagdgicos, que buscan no solo trans-
mitir saberes y conocimientos, sino también fomentar la comprensién cultural, la
adaptacion a los cambios sociales y tecnoldgicos, y la promocién de valores inter-
culturales en un mundo cada vez més globalizado.

En primer lugar, la educacién se reconoce como una herramienta fundamental
para abordar los desafios sociales y culturales. Se entiende que la escuela es un
espacio donde se construyen y transmiten valores, normas y conocimientos que
reflejan los ideales de la sociedad en la que estd inmersa. Por lo tanto, se le asigna
la responsabilidad de preservar la tradicién cultural, asi como de impulsar y adap-
tarse a las mutaciones sociales (Sinchez, 2018). En este sentido, la escuela enfrenta
desafios constantes para responder a las demandas de una sociedad en constante
cambio. Esto implica la necesidad de integrar los avances histéricos, tecnolédgicos y
culturales a los procesos educativos, preparando a los estudiantes para participar de
manera efectiva en un mundo cada vez mds complejo y diverso.

Diaz, Maestre y Torres (2021), plantean que la educacién se concibe como un
proceso de construccién colectiva y horizontal, en el cual tanto maestros como
estudiantes desempenan papeles activos en la generacién y adquisicién de conoci-
mientos. En lugar de ver la ensefanza como una simple transferencia de informa-
cién, se enfatiza en la importancia de crear ambientes propicios para la produccién
y construccién del conocimiento. Ademds, se resalta la necesidad de promover la
multi y la interculturalidad en el dmbito educativo. Esto supone fomentar la tole-
rancia hacia las culturas diferentes a la propia y adoptar una postura critica frente
al etnocentrismo, reconociendo y valorando la diversidad cultural como un activo
enriquecedor para la sociedad.

En el contexto de los Museos Pedagdgicos, se busca aprovechar el potencial edu-
cativo de estos escenarios para promover el conocimiento histérico-cultural, el re-
conocimiento de la diversidad cultural y diferentes formas de aprendizaje. Esto se
traduce en el diseno de proyectos educativos que integran la comunidad local a la
escuela, basados en una metodologfa participativa y centrada en las necesidades
especificas tanto de los estudiantes como de la comunidad.

Uno de los aspectos innovadores de esta iniciativa es el desarrollo de los P-AC,
que combinan la observacién participante y la mediacién intercultural para enri-
quecer el proceso educativo y fortalecer los lazos entre la escuela y la comunidad.
Esto permite que la educacién tenga impactos mds significativos en la vida de los
estudiantes y en el desarrollo de la comunidad en su conjunto (Sdnchez, 2020).

Dentro de su perspectiva de formacién integral, se espera que la escuela etnoe-
ducativa promueva la interculturalidad y asegure el desarrollo de competencias
fundamentales que formen al estudiante para interactuar con otras culturas de ma-
nera efectiva. Este enfoque representa un esfuerzo que evidencia la secuencia que
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va desde el primer contacto entre el conocimiento cultural y la teorfa pedagégica,
generando asi procesos de adquisicién de saberes interculturales (Sdnchez, 2020).

Para la escuela, la cultura se erige como el componente central que penetra los
procesos de ensenanza y aprendizaje de los ninos. En este contexto, se encuentran
los pilares fundamentales del curriculo, los planes de estudio, las metodologias y las
estrategias diddcticas. Cabe afirmar entonces, que si el maestro es capaz de inter-
pretar con destreza cada aspecto y cada sendero de la formacién de los estudiantes,
puede transformar los saberes culturales en herramientas pedagégicas, teniendo en
cuenta que la cultura engloba los elementos necesarios para el funcionamiento de
la escuela etnoeducativa, los procesos de aprendizaje y convivencia.

El aula comunidad proporciona al maestro los recursos que lo guian hacia
nuevas oportunidades de crecimiento personal, desarrollo profesional, fomento
de conexiones sociales y comunitarias, asi como instancias de liderazgo y orien-
tacién dentro de su contexto. Resulta fundamental adentrarse en una dindmica
de aprendizaje y desaprendizaje simultdneo para evitar resistencias y favorecer una
adaptacién funcional al cambio.

RESULTADOS Y DISCUSION

Para la cultura wayuu los tejidos, constituyen reflexiones en torno a las cosas
concepto, de esa manera se toman como ejemplos entre los multiples que existen:

El chinchorro, Iguardn (2010), en él, se pueden vislumbrar multiples concep-
tualizaciones que van desde lo corporal hasta lo territorial, es decir, existe una
unidad entre la placenta, la matriz de la mujer y este elemento valioso de la cul-
tura, que tiene dos maneras de referirse, el primero y el de mayor peso es Oulaa,
proviene de Achounlaa, significa matriz o placenta. El otro es Siii, objeto pasivo.
En el achounlaa se concibe el nino desde su fecundacién hasta su nacimiento y en
el avance de su desarrollo, van saliendo érganos que van adquiriendo el objeto ma-
terial 87, que tiene un cuerpo, una cabeza, unos ojos, intestinos, ombligo, higado
y senos, son las partes del chinchorro fundamentales en la vida del wayuu, pues es
la cama, mecedora, mesa, asiento de reflexion, lecho de los muertos.

La kaasha es otro objeto que identifica claramente la existencia de cuatro gene-
raciones milenarias tales como deidades primigenias en su circularidad, representa
la aréola luminosa que produce un eclipse total de sol o luna; las plantas, en su es-
tructura fisica; lo animal, en el cuero que cubre su redondez y, finalmente la cuarta
generacion que es la persona que ejecuta la kaasha o el tambor. En este instrumento
se haya lo femenino en su pasividad, es decir, cuando no estd en ejecucién. Es mas-
culino cuando estd en accién, manifestado por las dos baquetas que representan el
pene «iera kaasha» (el pene del tambor).
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Los ejemplos anteriores dan fe de la cultura material e inmaterial wayuu, clave
para comprender la complejidad de su entramado y base para la formacién de los
nifios y jévenes desde el legado de sus ancestros.

CONCLUSION

La propuesta de Museo Pedagdgico reconfigurados y reconfiguradores del saber
pedagdgico, se presenta como iniciativa innovadora y estratégica destinada a poner
de manifiesto el patrimonio cultural wayuu, posibilitando una comprensién mds
amplia y detallada, para la cultura en general como para la escuela etnoeducativa en
particular, lo cual facilitard un andlisis profundo y critico de diversos aspectos que
caracterizan la vida escolar en los contextos de marcada ancestralidad.

La educacién y la escuela desempefian papeles fundamentales en la iniciativa
de los Museos Pedagdgicos, al promover la comprensién cultural, la adaptacién a
los cambios sociales y tecnoldgicos y la promocién de valores interculturales en
contextos globalizados. Se busca fomentar una actitud critica, tolerante y abierta
hacia la diversidad cultural, preparando a los estudiantes para la ciudadania activa
y comprometidos en un mundo cada vez mds interconectado. Se corrobora enton-
ces, que la escuela etnoeducativa contribuye con el fortalecimiento de los apren-
dizajes contextualizados, haciendo uso de los recursos existentes en los entornos
locales, promoviendo un enfoque lddico en los procesos de aprendizaje, adoptando
flexibilidad y dinamismo, y propiciando la eliminacién de estereotipos y jerarquias
preestablecidas (Sdnchez, 2020).

La funcién de la educacién y la escuela en la iniciativa de los Museos Pedago-
gicos se centra en la transferencia cultural, la formacién dentro de los ideales de
la sociedad y la adaptacién a los cambios histéricos, tecnoldgicos y culturales en
un contexto globalizado. La educacién se entiende como proceso de construcciéon
colectiva y horizontal; tanto maestros como estudiantes son protagonistas en la
generacion de conocimientos. Se enfatiza en la necesidad de promover la intercul-
turalidad, la tolerancia hacia otras culturas y la critica al etnocentrismo.

Su finalidad se centra en identificar las raices histérico-culturales, promover el
reconocimiento cultural y explorar diversas formas de aprendizaje. En este contex-
to, se desarrollan los Proyectos de Aula-Comunidad basados en una metodologia
que incorpora la observacién participante y la mediacién intercultural, centrdndo-
se en las necesidades locales tanto de estudiantes como de la comunidad. Se busca
transformar las percepciones de los espacios educativos, como el aula y fomentar la
participacion de la comunidad en la formacién de los estudiantes. Esta pedagogia,
inspirada en principios interculturales, tiene como objetivo la reafirmacién y difu-
sién de valores sin desafiar la dindmica natural del desarrollo sociocultural.
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RESUMEN

Transformar estudiantes de Gltimos grados en Vigias del Patrimonio de su propia ins-
titucién a través de un ejercicio de memoria escolar, resulta un escenario favorable para
reflexionar sobre el sujeto y sus relatos en apuestas de reconocimiento y conservacion del
patrimonio. Es el caso del Instituto Pedagégico Nacional (Bogotd, Colombia), declarado
patrimonio histérico y cultural de la nacién, donde se adelantd una experiencia de investi-
gacién en la que los sujetos son, indistintamente, gestores ¢ investigadores del patrimonio,
portadores de saber sobre el pasado y el presente; y representacion en relatos de memoria.
Todo ello, en reconocimiento a una historia centenaria que requiere de estudio y apropia-
cién.

Palabras clave: Sujetos; Patrimonio histérico y cultural; Instituto Pedagégico Nacional.

ABSTRACT

Transforming students of last grades into guardians of heritage of their own institution
through a school memory exercise is a great scenery for reflecting on the subject and its
stories in efforts to recognize and preserve heritage. This is the case of Instituto Pedagégi-
co Nacional (Bogotd, Colombia), declared historical and cultural heritage of the nation,
where a research experience is carried out in which the subjects are, indistinctly, managers
and researchers of the heritage, bearers of knowledge about the past and the present; and
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representation in memory stories. All of this, in recognition of a centuries-old history that
requires study and appropriation.

Keywords: Subjects; Historical and cultural heritage; Instituto Pedagégico Nacional.

INTRODUCCION

A NOCION DE PATRIMONIO HISTORICO EDUCATIVO en Colombia parece no ser

un campo de gran desarrollo, pese a los esfuerzos de algunas instituciones

educativas, sobre todo del orden universitario, de crear algunos archivos pe-
dagdgicos; e incluso, a pesar de la existencia fisica de instituciones educativas que
han sido consideradas patrimonio histérico y cultural de la nacién, en parte, como
un gesto politico que reconoce solo su permanencia en el tiempo y no tanto sobre
la intencién de volverlas lugares de memoria u objetos de estudio. El reto estd alli.
En impulsar una memoria escolar, y mejor atn, una cultura de la memoria escolar
que estimule a los diferentes actores educativos a reconstruir e interpretar el pasado
de las escuelas como una forma necesaria para entender su presente y dar cuenta
del devenir histérico de la cultura escolar en sus diferentes niveles (local, regional
o nacional) para visibilizar, sobre todo, la participacién de los sujetos que son a la
vez portadores de memoria y protagonistas de la historia y que hacen parte viva
del patrimonio histérico educativo. Como afirma Vinao (2010) «resulta evidente
que uno de los requisitos para que algo se entienda que es patrimonio de un de-
terminado grupo es la conciencia, entre sus componentes, de que forma parte del

mismo» (p. 34).

En tal sentido, la memoria escolar hace varias distinciones frente a una historia
de la educacién o la pedagogia. Las tensiones historia y memoria que se han estu-
diado en las dltimas décadas, adquieren también nuevos significados cuando se
instalan en el contexto educativo. Cuando el pasado de la escuela es reconstruido
bajo el paradigma de la historia, nos enfrentamos, a uno o a varios al tiempo, de los
siguientes escenarios discursivos: a una coleccién de hechos o la reconstruccién de
hechos como datos; a un saber cientifico sobre el pasado con pretension de objeti-
vidad; o a la construccién simbélica de hitos, figuras fundacionales o idolos (bajo
la forma de personas destacadas: docentes, estudiantes, egresados). Alcanzar estos
propésitos demandaria no solo un conocimiento muy especifico sobre las técnicas
o procedimientos de la historia, que implica poner el foco en los documentos y los
archivos, en las voces oficiales y, en general, en todos los recursos que atestigiien
un pacto de verdad con y sobre el pasado; sino también una renuncia a sujetos,
singularidades o c6digos que no suelen tener aceptacién en los relatos histéricos.

Por otro lado, una reconstruccién del pasado de la escuela desde los ejercicios
de la memoria implica, en principio, reconocer en la memoria dos grandes dimen-
siones: una temporal y otra narrativa. Evocar desde un devenir temporal significa
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hacer presente lo ausente, traer el pasado al presente, incluso asumiendo el riesgo
de la subjetividad. Por lo que la dimensién narrativa adquiere especial relevancia
en cuanto da forma a «la configuracién del mundo singular, la afectacion sensorial
y psiquica que vivieron las personas en determinado momento histérico» (Toro,
2024, p. 30) atendiendo, incluso, a la multiplicidad de cédigos con que los su-
jetos quieran materializar esa evocacién. Por eso, en un ejercicio de memoria, se
antepone al documento el testimonio, a la bisqueda afanosa del pasado objetivo
se antepone la reconstruccion de todas las subjetividades, en las que se tiene la
presencia de individuos o grupos de individuos que atestiguan, con sus relatos, esa
experiencia del pasado.

Por ello, la memoria escolar, entendida en palabras simples como esa evocacién
del pasado de la escuela en la voz de sus propios protagonistas, se convierte en una
manera expedita de pensarse la cultura material e inmaterial de la escuela, de una
institucién educativa particular o de la escuela como gran escenario social en linea
de lo planteado por Ramallo y Porta (2017) como «una critica a las investigaciones
que no ponen en el centro de la escena el funcionamiento interno de la escuela» (p.
36). Es decir, reconstruir e interpretar la historia a través de los sujetos depositarios
de memoria que son interpelados por otros sujetos en bisqueda de la misma me-
moria. La experiencia particular de un ejercicio de memoria escolar en el Instituto
Pedagégico Nacional (Bogotd, Colombia) ayuda a entender la dimensién de esta
propuesta planteada. El IPN fue declarado mediante la Ley 1890 de 2019 como
Patrimonio Histérico y Cultural de la Nacién en consideracién, principalmente,
a una historia casi centenaria en la que la institucién ha contribuido, segin reza la
ley, «a los desarrollos de la formacién musical, la educacién fisica, la formacién en
valores para la convivencia pacifica y las formas alternativas de prictica docente,
que se utilizan para la formacién inicial de maestros».

Dichos aportes, junto a otros quizds, han servido de relato para articular las
conmemoraciones que ano tras ano se llevan a cabo con motivo de su aniversario.
Asi mismo, reposan algunas publicaciones que han osado reconstruir la historia del
colegio con motivo de algunas fechas especiales, se destaca, por ejemplo, la publi-
cada por su fundadora Francisca Radke Historia del Instituto Pedagdgico Nacional
para Serioritas, desde 1927 hasta 1935; o la publicada con motivo de su quincua-
gésimo aniversario [nstituto Pedagdgico Nacional 50 arnos. Otras tesis de posgrado y
algunos ejercicios de investigacién también han hecho la tarea de contar el pasado
del instituto desde esos paradigmas de la historia. No obstante, la declaratoria de
patrimonio demanda una mirada diferente de esa temporalidad, sobre todo, si se
asume que el patrimonio no refiere inicamente al pasado, sino que involucra los
hechos, los sujetos y los lugares del presente que se relacionan de maltiples formas
con ese pasado.
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sQué ocurre, entonces, cuando estudiantes y docentes activos de la institucién
(digamos, del presente) entran en didlogo con otros estudiantes y docentes (di-
gamos, del pasado o del mismo presente) para preguntarse por el Instituto? Es,
justamente, lo que se hizo como ejercicio de memoria escolar desde el semillero de
investigacién Vigias del Patrimonio y que se planted, en palabras sencillas, como
la realizacién de una serie de entrevistas que estudiantes y maestros harfan a otros
integrantes de la comunidad educativa (algunos de ellos activos y otros en retiro)
para indagar sobre categorias que los mismos sujetos definieron para entender esa
temporalidad dindmica y en constante transformacion sobre la que ha vivido su
Instituto. De esta experiencia, se quiere resaltar, por lo menos, tres grandes ideas:
una relacionada con la metodologia, es decir, con las posibilidades didicticas e
investigativas de la entrevista en la formacién interdisciplinar de los estudiantes de
ultimos grados; una segunda idea, relacionada con las comprensiones y configura-
ciones de los sujetos en un ejercicio de memoria escolar, tanto de los que participan
(entrevistados y entrevistadores) como de aquellos que son reconstruidos en los
relatos; y finalmente, una idea relacionada con las comprensiones particulares del
patrimonio que surgen de un ejercicio de memoria escolar como este.

LA ENTREVISTA: EJERCICIO DE INVESTIGACION Y DE MEMORIA
ESCOLAR

En la investigacion social, principalmente, se hace uso frecuente de la entrevista
como técnica de recoleccién de informacién. Herndndez Sampieri (2014) la define
como «una reunién para conversar e intercambiar informacién entre una persona
(el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados)» (p. 403). Destaca
que a través de las preguntas y respuestas se logra la construccién conjunta de sig-
nificados. Por otro lado, Vieytes (2004) la define como una conversacién flexible
acordada entre entrevistador y entrevistado para recoger informacién sobre el con-
texto. En términos generales, se habla de la existencia de tres tipos de entrevistas
segun la rigidez del cuestionario: estructuradas, cuando el entrevistador construye
de antemano las preguntas y las despliega en la entrevista sin modificacién alguna;
semiestructurada, si la conversacién le permite al entrevistador plantear nuevas
preguntas a las pensadas inicialmente o contrapreguntas que direccionen o pro-
fundicen tdpicos o respuestas del entrevistado; o abiertas, que dan total libertad
y flexibilidad al entrevistador para orientar la entrevista. Ademds de la entrevista
individual o grupal a profundidad, se incluye también la entrevista episédica resal-
tando los relatos de los actores por su nivel de recordacion en circunstancias con-
cretas y contexto como unidad principal, desde luego con su percepcion subjetiva
que al realizar contrastacién de fuentes de informacién o de sujetos permiten dar
cuenta de la especificidad del hito histérico o pedagdgico.
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Pensarse la entrevista, al mismo tiempo, como un ejercicio de formacién inter-
disciplinar y como un ejercicio de memoria escolar es una apuesta pedagégica de
gran trascendencia. En primer lugar, con el sentido de fortalecer a sujetos tanto
inquietos y comprometidos con la investigacién como sujetos empoderados con
la trascendencia cotidiana e histérica de la cultura pedagégica IPN. Trascendencia
en la construccion del tejido social enmarcada en una investigacién que busca un
conocimiento empdtico tanto de los sujetos y sus vivencias, relatos y anécdotas, asi
como de la informacién encontrada en diferentes sujetos que permiten desde sus
narraciones y evidencias reconstruir la historia pedagédgica de casi cien anos y el
empoderamiento del IPN como instituto histérico-social desde sus propios actores
tanto pasados como actuales.

En segundo lugar, porque los aprendizajes que demanda la entrevista inclu-
yen, entre otros, la formulacién de preguntas (y la comprensién, incluso, de los
diferentes tipos de preguntas), la creacién de un ethos discursivo que permita al
estudiante-entrevistador entenderse desde un lugar de enunciacién diferente al que
emplea en otros espacios de interaccién en la escuela, el desarrollo de una actitud
asertiva que le permita sostener una conversacion en la que es lider y moderador,
pero también el desarrollo de una cultura de la escucha que le permita, con ac-
ciones positivas de respeto, reconocimiento, empatia y agradecimiento recibir la
informacién de su entrevistado. Posterior a ello, la entrevista demandard procesos
de lectura critica, de escritura y reescritura que permitan darle una coherencia y
cohesién a una narrativa que en la oralidad puede ser tan dispersa como la sumi-
nistre el entrevistado.

Es decir, desplegar la entrevista en un aula de clases resulta en una forma de
crear situaciones comunicativas reales, con emisores-receptores reales que favo-
recen en todo sentido la comprensién de una verdadera comunicacién. Mdxime
cuando los estudiantes son pensados pedagdgicamente como agentes sociales con
voz propia, capaces, ain con acompafamiento de los maestros, de definir sus pro-
pias categorias de busqueda, formular sus preguntas y construir como individuos y
en colectivo comprensiones particulares del patrimonio educativo, no ideas dadas
y apropiadas, sino reconocidas desde su propia voz y pensamiento. Esta experiencia
resulta en una primera apuesta por vincular a las generaciones de estudiantes del
presente con el devenir histérico de la institucién de la que hacen parte. Por eso,
ratificamos una idea que nos parece fundamental: la entrevista es una estrategia
pedagigica potente para dinamizar procesos de memoria escolar que requieren la parti-
cipacion activa de sujetos que deben ser reconocidos como memoria viva y depositarios
de saberes y experiencias en instituciones educativas patrimoniales.

Esta idea, por supuesto, implica un desplazamiento tedrico de la entrevista para
ser entendida mds alld de una técnica de recoleccién de informacién y mds bien
como un ejercicio de memoria escolar. Al respecto, citamos dos ideas potentes.
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Visquez-Recio (2021) afirma que las entrevistas son concebidas como una ocasién
narrativa por excelencia donde la memoria es su fuente de vida, «la narracién nece-
sita de la memoria porque para poder narrar hay que retener la experiencia vivida
para seguir contdndola» (p.10). Ramallo y Porta (2017) afirman que las entrevistas,
en ejercicios de memoria escolar, suelen estar pobladas de «relatos biograficos, na-
rrativas alegdricas, recuerdos fragmentados, clichés narrativos, descripciones, me-
tdforas e informaciones» (p.43). Es decir, el pasado es construido en el presente por
fuera de los discursos oficiales, los relatos institucionalistas o de las miradas «desde
arriba» sino en voz y agencia de los sujetos que han poblado los lugares escolares
por décadas enteras y que en sus visiones configuran el sentido de pasado y patri-
monio (asunto del que hablaremos mds adelante).

Una relacién necesaria, y atin pendiente en esta disertacion, es la existente entre
memoria escolar y patrimonio, en la que cobran especial sentido las entrevistas.
Si bien, el concepto de memoria, como ejercicio social, ha estado ligado princi-
palmente a la reconstruccién del pasado traumdtico que han vivido las sociedades
sobrevivientes a los horrores de las guerras o los conflictos, en parte como camino
para la comprensién de dichos pasados; es posible desplazar la memoria a otros
escenarios, como el educativo, que si bien podria enfocarse en develar las afectacio-
nes que las escuelas han sufrido en los escenarios de guerra, también comporta otra
serie de recuerdos y experiencias que parecen propias y particulares de la escuela.
Es decir, es una memoria que amplia su materia en la medida en que rescata una
dimensidn cultural, social, histérica y hasta emotiva de la misma escuela, en la que
la experiencia singular, por ejemplo, a través de un ejercicio como la entrevista,
es interpelada desde «las biografias, la ponderaciéon de lo vivido y de lo sentido»
asi como la incorporacién de un conjunto de registros, por lo general olvidados e
invisibilizados que suelen llevar consigo los sujetos: fotografias, cuadernos, libros
de estudio, guias, horarios de clase, informes, entre otros.

Por ello, un primer camino transitado por Vigias del Patrimonio IPN implicé
asumir la entrevista, en tanto técnica de recoleccién de informacidn, y con ello una
apuesta pedagdgica por la formacion investigativa de los estudiantes de educacién
media y educacién superior, y como esfuerzo ingente porque los mismos estu-
diantes (se) descubrieran o (se) reconstruyeran en un espacio a la vez académico,
social, histérico y cultural que es el patrimonio educativo del que hacen parte. En
esta primera fase de la experiencia, los estudiantes del Enfasis Social y Critico del
IPN, junto con monitores de investigacién de la Universidad Pedagdgica Nacional
y maestros investigadores del semillero Vigfas del Patrimonio trabajaron sobre la
siguiente unidad de trabajo: pensarse tedrica y metodoldgicamente la entrevista y
el patrimonio, aprovechando el potencial pedagdgico y dialéctico del aula de clases;
definir y apropiar unas categorias del pasado y del presente (dimensién temporal
de la memoria) sobre las cuales se pudiera explicar el sentido patrimonial de la
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institucién y luego definir sujetos que, por medio de entrevistas, pudieran aportar
a la comprension de esas categorias, por supuesto, mediados por una doble subjeti-
vidad: la del entrevistado que evoca el pasado desde sus propios marcos de referen-
cia y la del entrevistador que no cesa de actualizar y contrastar esos relatos con su
propio presente. Ante esto, resulta atractiva la idea de comprender esas formas de
configuracién de los sujetos en un ejercicio de memoria escolar sobre patrimonio
educativo.

LA CONFIGURACION DE LOS SUJETOS EN EL PATRIMONIO
EDUCATIVO

La experiencia particular de memoria escolar en el Instituto Pedagégico Nacio-
nal nos permite pensar tres condiciones de posibilidad para el sujeto que se inscribe
en procesos de memoria sobre patrimonio educativo: (i) la basqueda y gestién del
patrimonio; (ii) la accién de memoria singular del pasado y del presente; y (iii) su
representacién en los relatos de memoria (asunto que apenas se enunciard). Para
insistir en la metodologia de esta experiencia, es claro que en primer lugar haremos
un andlisis de roles, discursos y valores de entrevistadores y entrevistados, para lue-
go enunciar la necesidad de reflexionar los sujetos que fueron mencionados en las
entrevistas sin estar alli presentes pero que son interpelados, en casi todos los casos,
por los entrevistados.

La basqueda y gestién del patrimonio fue encomendada, entonces, a los es-
tudiantes. Fue necesario en nuestro contexto aprovechar una doble coyuntura: la
conmemoracién del aniversario 97 del Instituto que suele ocurrir sobre los prime-
ros meses del aflo; pero mds importante aun la cercania del centenario que sirvi6
como argumento (o pretexto) para el desarrollo de la actividad. Es decir, era nece-
sario circular un discurso que convenciera a estudiantes de educacién media de la
necesidad de hacer un proceso de memoria escolar que aportara a las comprensio-
nes del patrimonio histérico y cultural que parecia un mandato legal, pero que nos
convocaba como comunidad a dialogarlo justo en las postrimerias de su centuria.
Al principio, no parecia un asunto motivante. Y frente a ello, planteamos dos con-
jeturas: que los estudiantes suelen ser lectores y no tanto investigadores histéricos,
lo cual, en principio, los orienta casi siempre a la critica o el andlisis del pasado
que otros han narrado. Pocos escenarios de la escuela les permiten a los estudiantes
reconstruir pasado, bien en forma de historia, bien en forma de memoria. Por otro
lado, no existe un interés genuino por el pasado de su propia institucién que afio
tras afo ha fijado su atencién en las mismas narrativas: la fundacién, personajes
ilustres, algunos hitos. Es decir, los estudiantes creen conocerlo todo sobre su insti-
tucion, porque lo importante, lo hegeménicamente narrado, se convierte en todo.
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No obstante, el gesto pedagégico de transformar a los estudiantes en vigfas
del patrimonio, del patrimonio del que son parte, result6 en una posibilidad para
ampliar la textura del patrimonio mismo por cuenta de las categorias que los estu-
diantes definieron para enmarcar los relatos del pasado institucional que merecian
especial reconocimiento. Es decir, que el patrimonio escolar del Instituto Pedagdgi-
co Nacional, en voz y agencia de sus propios estudiantes, se resume en un conjunto
de formas de vida y cotidianidades que reflejan los anhelos y las frustraciones de
generaciones enteras. Por ello, era importante indagar por la educacién publica de
la mujer en que la institucién fue pionera, la secularizacién y democratizacién de
las aulas, la movilizacién social de los estudiantes, las hazahas deportivas y cultura-
les, la transformacién del curriculo, de los espacios y las pricticas pedagégicas, los
desafios que ha tenido que afrontar la escuela desde sus inicios: violencias, consu-
mos o tensiones. Que los mismos estudiantes fueran participes de la busqueda y
reconstruccién de esas especificidades del pasado y del presente aumentd su interés
y motivacién porque les permitié escuchar a otros sujetos de la institucién que
les compartieron su experiencia en la que muchos de ellos se (re)conocieron. De
allf resulta otra idea fundamental: los diferentes sujetos de una comunidad educativa
deben ser participes de la gestion del patrimonio educativo desde sus propias nociones de
patrimonio para, con ello, procurar una apropiacion genuina del pasado patrimonial.

Es asi, como también aparecieron en el escenario académico voces del pasado
y del presente que ostentaban un conocimiento casi inexplorado del Instituto. Los
estudiantes entrevistadores eligieron a otros actores de la comunidad educativa, do-
centes y administrativos en retiro y en ejercicio, egresados, personal de apoyo y de
servicios generales porque en ellos encontraron una fuente de indagacién. Sujetos
reconstruyendo el patrimonio histérico educativo a partir de su propia subjetivi-
dad; sujetos que, al mismo tiempo, se reconocen como participes y contribuyentes
en la consolidacién del patrimonio histérico; sujetos que, finalmente, inspiran a
nuevas generaciones de estudiantes a comprender que su experiencia en el presente
serd un legado para las generaciones del futuro. Un ejercicio de consciencia histé-
rica que los mismos estudiantes apreciaron de manera significativa y que, en cierto
sentido, contribuye a desmitificar los grandes relatos que por anos imperaron en la
narrativa institucional.

Por ejemplo, que Francisca Radke, la fundadora del Instituto, tuvo que dejar su
cargo porque un grupo de estudiantes se manifest6 en contra de sus malos tratos;
que por anos hubo una capilla dedicada a la vocacién cristiana que fue destruida
por un Rector, no obstante el sacerdote de la zona seguia ingresando a escondidas
para aplicar los sacramentos a los docentes mds devotos; que las clases de educacién
fisica, principalmente las de gimnasia, eran decoradas musicalmente por una gran
pianista; que las primeras maestras egresadas no querfan dedicarse a la docencia,
a pesar de que era la apuesta pedagégica del Instituto, porque seguian motivadas
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por el imperativo social del matrimonio; o que la llegada de los primeros hombres
estudiantes al Instituto generé extraneza, recelo, pero al mismo tiempo curiosidad
y una exigencia inusitada. En fin, estamos frente a un cimulo de pequefias remem-
branzas que leidas en conjunto permiten analizar la importancia de la institucién
como reflejo de la misma sociedad colombiana, de rituales cotidianos que permiten
entender las transformaciones del sistema educativo, pero también de los valores
culturales, estéticos y pedagégicos. Es decir, es una manera de hacer memoria de las
tradiciones y précticas pedagdgicas que por su denotada continuidad le dieron la
condicién de patrimonio histérico y cultural al Instituto Pedagdgico Nacional, que
debe, sin atisbo a duda, darle voz a sus protagonistas que guardan en su recuerdo
las imdgenes y experiencias de ese pasado.

Por Gltimo, queda un escenario para la reflexién posterior. Los relatos de los
sujetos entrevistados estdn llenos de personajes, muchos de ellos desconocidos en
los relatos histdricos oficiales: vigilantes que pasaron a ser docentes por su carisma
y dedicacidn, estudiantes que destacaron en pricticas deportivas o en escenarios
culturales nacionales o internacionales, sujetos que subvirtieron valores instalados
culturalmente pero que resultaron un desafio para la institucién: nuevas estéticas,
nuevos consumos, nuevas identidades sexuales o de género, nuevos intereses aca-
démicos o deportivos, nuevas expresiones, migrantes nacionales e internacionales.
En fin, toda una amalgama de existencias que resultan necesarias, en un estudio
patrimonial, para entender la manera en que una escuela, en un siglo de existencia,
se transforma a si misma en la tarea de transformar a los otros.

EL PATRIMONIO MAS ALLA DE LA LEY: A MANERA DE CONCLUSION

Una historia de esfuerzos y sensibilidades sobre el pasado ha logrado instalar el
concepto de patrimonio en las sociedades contempordneas, bien con la intencién
de estudiar, conservar o difundir las aristas y peripecias del pasado; o bien, como
esfuerzo reparador o de reconocimiento por esas trayectorias que han construido
pais. En Colombia, no existe una categoria juridica para referir al patrimonio edu-
cativo, por lo que se hace uso del patrimonio histérico y cultural de la nacién para
referenciar instituciones de gran trayectoria como el Instituto Pedagégico Nacio-
nal, que ademds han sido un referente para el debate pedagégico y en otrora época
de inspiracion para la elaboracién de politicas publicas en educacién.

No obstante, vemos en la nocién de patrimonio otros escenarios que sobrepa-
san la determinacién juridica. En primer lugar, como afirman Chdvez y Macias
(2018), el patrimonio también es un «recurso de la memoria colectiva (...) y que,
como tal, forma parte de la identidad social» (p. 146). Por ello, las instituciones
patrimoniales no deben escatimar recursos para la investigacién y conservacion de
su pasado, principalmente, reconociendo la participacién amplia y destacada de
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los sujetos que han actuado en el devenir pasado y presente, pues el patrimonio
educativo «refleja las formas de vida y de pensamiento de una sociedad: anhe-
los, ideologias, normas, valores, actitudes, resistencias, conocimientos, formas de
comunicacion, relaciones sociales, entre otras» (Chdvez y Macias, 2018, p. 146).
Gran parte del pasado patrimonial, sobre todo material y documental del Instituto,
se conserva en el Museo Pedagdgico de la Universidad Pedagdgica Nacional, pero
hasta ahora se conocen iniciativas pedagdgicas en las que la comunidad educativa
se involucra en la bisqueda y reconocimiento del pasado patrimonial.

Es la apuesta del semillero Vigfas del Patrimonio, recoger la historia del Insti-
tuto proyectado a la celebracién de su centenario, desplegando estrategias de in-
vestigacién que no solo vinculan la revisién de los archivos histéricos que reposan
de manera dispersa en las instituciones que se dedican a ello, sino, y sobre todo, en
la generacién de espacios de didlogo con los actores que han vivenciado la historia
y la recogen en su memoria, y la necesidad de reconocer a los otros miembros de
la comunidad como voces y protagonistas de la historia y la vida del IPN. Para
ello, se reconoce el lenguaje como estructurante de la realidad histérica y cultural,
y al patrimonio como una materializacién de experiencias y discursos creadores
de sentido y apropiacién de la cultura pedagdgica en la que se inscribe la institu-
cién. Es imperativo, entonces, darle vida a una ley que ya reconoce el pasado, pero
pensando en acciones para el presente y el futuro, donde se percibe la necesidad
de mantener vivo el patrimonio histérico y cultural del IPN, por medio del reco-
nocimiento de las realidades histéricas que a través de mds de nueve décadas en el
trascurrir pedagdgico han dejado huellas significativas desde los diferentes actores.

El patrimonio también alienta posibilidades pedagdgicas en aula. Las entre-
vistas como estrategias de formacién en investigacién y como recursos de gestiéon
y apropiacion del patrimonio permiten resaltar los significados y perspectivas del
modo en que los sujetos, tanto pasados como actuales, experimentaron o experi-
mentan su pertenencia al mismo de una manera contextualizada y holistica. Tam-
bién, brindan a los estudiantes experiencias vividas en el IPN que evocan remem-
branzas que los potencializan en tanto investigadores o protagonistas actuales, lo
cual les estimula a emular procesos o situaciones que trasciendan en la historia y
tejan socialmente por medio del didlogo intergeneracional, ya sea consciente o
inconscientemente.

Es asi, como se pretende estimular a otras instituciones educativas a que des-
plieguen estrategias similares, principalmente en un pais como Colombia, que
debe llamar la atencién sobre su patrimonio educativo, empoderar a los sujetos en
la investigacién y la gestién del pasado de la cultura escolar y crear narrativas en el
presente que aboguen por la preservacién y estudio de las experiencias pedagégicas
que viven en el relato de memoria de la poblacién colombiana. E1 IPN es apenas un
ejemplo, esta experiencia es apenas una apuesta; la cultura de la memoria escolar
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debe garantizarse en cada uno de los espacios educativos que a su manera hacen
historia, contribuyendo a la formacién de ciudadanos que dia a dia construyen
pais.
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RESUMEN

Este trabajo presenta de manera parcial los resultados de una experiencia educativa
llevada a cabo con estudiantes de secundaria en Italia, a partir de un caso de estudio basado
en los patrimonios controversiales y en la dimension afectiva y emocional para contribuir
a una concienciacién ciudadana. La experiencia diddctica se centré en las percepciones
previas y cuestiond el significado de lo patrimonial asi como los elementos que configuran
el llamado proceso de patrimonializacién, empleando una metodologia de investigacién
mixta. Sus resultados confirman la importancia de la resignificacién y la revalorizacién
de las percepciones patrimoniales y la necesidad de seguir investigando en estrategias que

favorezcan la polisemia de lo que cada uno concibe como propio y patrimonial.
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ABSTRACT

This work partially presents the results of an educational experience carried out with
high school students in Italy, based on a case study based on controversial heritage and the
affective and emotional dimension, to contribute to citizen awareness. The didactic experi-
ence focused on previous perceptions and questioned the meaning of heritage as well as the
elements that make up the so-called heritage process, using a mixed research methodology.
Their results confirm the importance of resignification and revaluation of heritage percep-
tions and the need to continue researching strategies that favor the polysemy of what each
person conceives as their own and heritage.

Keywords: Heritage education; Emotions; Heritagization; Resignification; Citizenship.

INTRODUCCION

PARTIR DE 1983 en la universidad espafola acontece una profunda trans-

formacién con la institucionalizacién de multitud de disciplinas que pre-

endfan convertirse en un nuevo campo de estudio con cardcter propio,
surgiendo asi los departamentos universitarios. Estos con el fin de hallar un corpus
epistemoldgico y metodoldgico particular se fueron, necesariamente, especializan-
do y, a su vez, se convirtieron en auténomos y estancos. En la actualidad, estas sec-
ciones departamentales ya conformadas o, en proceso algunas de ellas, con campos
de estudio de referencia se encuentran con la necesidad de compartir y cooperar
para seguir creciendo, ofreciendo investigaciones atin més relevantes si cabe, lo que
es un reclamo de cambio en una parte de la comunidad universitaria para llegar a

adaptarse a los nuevos tiempos caracterizados por la interconexién y la interdisci-
plinariedad (Caldera, 2020).

En este contexto se inserta el presente trabajo que parte de la necesidad de abrir
vinculos de colaboracién a partir de los estudios de Educacién Patrimonial en cen-
tros educativos (desde el 4mbito formal) entre la ensefianza de las Ciencias Sociales
y los Estudios Educativos para explorar las posibilidades de fuzuras sinergias. Hoy
en dfa, el patrimonio es interdisciplinar ya que es objeto de estudio no solo para la
propia Educacién Patrimonial (con mayusculas), sino también para la Historia o
la Historia del Arte asi como desde sus disciplinas auxiliares como la Paleografia o
Arqueologia, la Historia de la Educacién, la Didéctica de las Ciencias Sociales, la
Economia o el Turismo.

Esta investigacién forma parte del proyecto EPITEC2, liderado por Cuenca
y Martin-Céceres, que define parrimonio controversial como aquellos elementos
patrimoniales que son seleccionados did4cticamente en respuesta a diversas causas
que plantean o generan conflicto, controversia, dilema o debate, ya sea ideolégico,
politico, econémico, social, cultural o ambiental, debido a la interaccién entre
ellos, o que entrafan algin tipo de discriminacién o dominio hegemdnico de un
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elemento sobre otro, provocando que este tltimo sea olvidado o silenciado (Arro-
yo-Mora et al., 2022: 38).

Como queda asentado, el patrimonio y la Educacién Patrimonial atienden a
intereses y dmbitos de estudio muy diversos pero todos coinciden en servirse del
potencial del patrimonio como vehiculo para educar y formar, aunque con dife-
rentes finalidades y matices. Este estudio defiende la capacidad del patrimonio
para traspasar culturas, ideologias o religiones con el fin de crear una ciudadania
democrdtica capaz de convivir de manera critica en sociedades cada vez més globa-
les, interconectadas y plurales (Pages, 1997; Delgado-Algarra, 2014; Santisteban et
al.,2016; Castro y Lépez-Facal, 2017).

En el dmbito internacional la heritage education comienza a despuntar hacia
el Ultimo tercio del siglo pasado. Previamente, la aparicién de la Guia Bésica de
Educacién Patrimonial (Horta, Grunberg y Monteiro, 1999 citado en Fontal e
Ibdfez-Ewxeberria, 2016) en la década de 1960 en Brasil, influenciada por el pensa-
miento de Freire, supondrd con hito internacional; y, por otro lado, la publicacién
de diversos documentos (convenciones, recomendaciones o medidas) impulsadas
por la UNESCO o el Consejo de Europa que desde 1972 y 1998, respectivamente,
contribuirdn a elaborar el marco teérico desde donde se impulse la educacién y la
gestion del patrimonio (Fontal e Ibdnez-Etxeberria, 2016). Sin embargo, no serd
hasta comienzos del siglo xx1 cuando la Educacién Patrimonial comience a ser
reconocida debido al considerable aumento de la produccién cientifica en paises
como Reino Unido, Brasil o Italia.

En Espana hay dos instrumentos clave para la Educacién Patrimonial. El pri-
mero de ellos es el Plan Nacional de Educacién y Patrimonio (PNEyP) que, a pesar
estar desarrolldindose desde la década de 1980 se aprueba como tal en 2013, siendo
competencia del Instituto del Patrimonio Cultural de Espana y cuyos objetivos se
vertebran desde la investigacién y la innovacién en la Didéctica de la Educacién
Patrimonial asi como en la formacién de profesionales. Y, el segundo, el Obser-
vatorio de Educacién Patrimonial en Espana (OEPE) cuyos principales objetivos
destacan, entre otros: observar, servir como punto de encuentro y difundir el am-
plio conjunto de acciones que se desarrollan tanto en Espafia como en Europa
desde cada dmbito y nivel educativo (Fontal, 2016).

Como consecuencia de la necesidad de aunar sinergias multidisciplinares, como
adelantdbamos mds arriba, esta investigacion parte de una doble perspectiva patri-
monial. Por un lado, desde un enfoque interdisciplinar, sistémico integral y global
que trata de superar una visién tipoldgica reduccionista y tradicional fundamen-
tada a partir de los estudios de Querol y Martinez (1996), Ballart (1997) y Prats
(1997); por otro, toma un enfoque holistico del patrimonio basado en una visién
dindmica y relacional generada en el vinculo entre las personas y los bienes patri-
moniales, incluyendo la dimensiones personales, familiares, emotivas, identitarias,
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evocadoras o estéticas, a partir de los estudios de Cuenca (2002), Estepa y Cuenca
(2006) o Fontal (2022).

Asi pues, la visién patrimonial interdisciplinar y relacional sirve para dar senti-
do a los elementos que intervienen en el denominado proceso de patrimonializa-
cién. Gémez (2014) aborda los procesos de patrimonializacién desde la dimensién
afectiva, siendo desarrollados posteriormente por Fontal y Gémez (2015) o Fontal
(2016: 116 y 127) contribuyendo de manera decisiva a la definicién de patrimo-
nializacién entendida como el resultado de un proceso. Este se basa en la concep-
cién dindmica y secuencial que experimenta una persona cuando percibe un ele-
mento patrimonial. A partir de esta percepcidn inicia un proceso donde se activan
y se interrelacionan diferentes elementos como son los vinculos, la sensibilizacién,
la identificacién, la memoria y la identidad, las relaciones entre bienes y personas
en forma de propiedad (apropiacién simbdlica y pertenencia), la valoracién y la
conservacion, a partir de un procedimiento dindmico y flexible basado en las di-
mensiones cognitiva y afectiva y emocional.

Por otro lado, a partir de los avances en el campo de las emociones (Salovey y
Mayer, 1990) producidos en los tltimos compases del siglo xx, la dimensién afecti-
va y emocional ha comenzado un progresivo reconocimiento como objeto de estu-
dio en diversas disciplinas, especialmente, en el campo educativo donde cada vez
mds investigaciones se atreven a afrontarlas e investigarlas, desde diferentes dmbi-
tos y enfoques tanto cualitativos como cuantitativos (Castro y Lépez-Facal, 2017;
Bisquerra y Mateo, 2019; Munilla y Martin-Cepeda; 2020; Lucas ez al., 2023), lo
que demuestra que las emociones han dejado de ser ignoradas y olvidadas, desde el
analfabetismo emocional (Bisquerra y Mateo, 2019) propio del paradigma positi-
vista y las corrientes racionalistas. Por tanto, nos situamos inmersos en un necesario
proceso de «derrumbe de barreras entre lo racional y lo emocional» (Dominguez y

Riveiro, 2017: 49).

Uno de los objetivos de la presente investigacién fue aplicar e identificar en qué
medida una estrategia diddctica basada en el proceso de patrimonializacién de los
pérticos bolofieses (de origen controversial) y en una metodologia fundamentada
en la dimensién afectiva y emocional promueven la capacidad de resolucién de
problemas en cuestiones ecosociales relevantes que afectan a un patrimonio ecoso-
cial cercano o identificado en estudiantes de Bachillerato en Italia.

Como consecuencia de averiguar los conocimientos previos relativos a las con-
cepciones patrimoniales del alumnado participante en el proyecto durante el es-
tudio de campo, se advirtié la importancia de la resignificacion y revalorizacion
patrimonial como elementos emergentes en el proceso de investigacion y esenciales
para conocer de manera amplia la riqueza patrimonial que nos rodea. Se ha de
matizar que esta resignificacion y revalorizacién es comprendida desde una rees-
tructuracién cognitiva y afectiva del estudiante de su propio proceso de ensefianza
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y aprendizaje, es decir, de lo que concibe como patrimonio y llega a salir de unos

moldes previos para ampliar su vision partiendo de las siguientes preguntas, ;qué es
1d pl partiendo de las siguientes preguntas, ;

para mi el patrimonio? o ('Qué pienso y siento que es el patrimonio? Por tanto, se parte

de la resignificacién de la propia concepcién de lo que para uno significa o puede

llegar a ser patrimonio, proceso en el que los patrimonios controversilaes podrian

llegar a ser decisivos.

Por estos motivos, cuando a partir de un nuevo aprendizaje un concepto ya
conocido transforma su significado llega reestructurase o resignificarse, por consi-
guiente, llega a revalorizarse.

[...] se revindica el patrimonio en minusculas, constituido por nuestros pequenos
objetos, recuerdos o historias y que atesoramos a nuestro alrededor. Patrimonios
que nos sirven para recordar una de las muchas vidas que hemos vivido o nos han
contado, que nos defienden, que hacen posible empatizar con otras personas defi-
niendo redes donde la emocidn, el afecto o la empatia son elementos esenciales para
provocar el intercambio de experiencias y emociones, paso previo en la definicién
de una red y de una comunidad patrimonial [...] La suma de todas estas considera-
ciones plantea un cambio en las normas. Una deriva desde la que hemos pasado de
intentar delimitar lo que no es patrimonio a un paradigma de corte mds inclusivo
que busca sumar todo aquello que si es patrimonio; multiplicando las relaciones
y los intercambios desde la consideracién social del patrimonio y su efecto como
acelerador de interacciones destinadas al desarrollo de espacios comunes desde los
que trabajar, comunitariamente, en / con / desde / para el patrimonio; renovando
el concepto de «acrecentamiento» de la Ley de Patrimonio desde una perspectiva
ciudadana, comunitaria y militante; evolucionando desde meros conservadores y
consumidores del patrimonio hacia espacios ciudadanos para la toma de decisiones,
de custodia y de gestién responsables y comunitaria desde los que la ciudadania
reclama un papel mds amplio a la hora de definir su importancia y consideracién.
También su uso y gestién. Nos hemos trasladado, en este proceso, hacia competen-
cias proactivas que culminan en nuestra propia consideracién de la persona como
patrimonio: somos seres patrimoniales. (Portolés, 2020: 35)

METODOLOGIA

El cardcter cientifico en las investigaciones en educacién y, concretamente, en
dreas como la Didéctica de las Ciencias Sociales y del Patrimonio, estd en el punto
de mira lo que demuestra un renovado interés por abordarlo (Sdnchez ez a/., 2019).
En esta investigacién uno de los mecanismos adoptados para conferir el carcter
cientifico se trabaja desde la descripcién minuciosa de todas las fases metodoldgi-
cas que siendo argumentadas desde las bases epistemoldgicas donde se sustentan,
confieren coherencia cientifica a todo el conjunto.
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Con el fin de perseguir los objetivos propuestos y obtener la informacién ne-
cesaria para analizar y responder asi a nuestras preguntas de investigaciéon, hemos
empleado para el estudio de campo una metodologia basada en un modelo mixto
anidado que, desde el enfoque cuantitativo, responde a un diseno cuasiexperimen-
tal con pretest y postest sin grupo de control; y, desde el enfoque cualitativo, a la
metodologia investigacién-accién participativa la cual permitird justificar y ofrecer
una descripcién mds amplia y profunda de la experiencia didéctica.

Recogiendo alguno de los disefios metodolégicos de cardcter mixto que tienen
lugar en la Didéctica de las Ciencias Sociales y del Patrimonio (Sinchez er al.,
2019) advertimos que las investigaciones mixtas parten de una visién pragmadtica
de la realidad, aunando el método cientifico tradicional con métodos complemen-
tarios de corte cualitativo basados en el sentido comun, la practicidad y la aplica-
bilidad, que en conjunto complementan en amplitud y hondura la comprensién
de los fenémenos sociales y educativos. «En este sentido, se tienen en cuenta los
puntos aportados a la ciencia por Kuhn (1962, 1972, 1982) cuando explica que los
fenémenos no pueden entenderse por completo, ni son la realidad, sino que son
una parte de un gran fenémeno que se explica desde el punto de vista subjetivo de
la realidad que se percibe, segtin el contexto y la trayectoria cientifica, siendo las
teorfas finales complementarias entre si para la explicacién de dichos fenémenos»(-
Sanchez et al., 2019).

Segin Latorre ez al. (2005: 275-276) la investigacién-accion es una metodolo-
gia dificil de definir dada su variedad de enfoques y usos, sin embargo, es claro que
se trata de un modelo alternativo que, siguiendo corrientes sociocriticas, se opone
al modelo tradicional cientifico y, por tanto, el profesorado toma el rol de inves-
tigador mediante colaboracidn, integra el contexto social, participa e implementa
con su accién en su aula la propia investigacién.

La investigacién-accién pretende mejorar y perfeccionar la experiencia socioe-
ducativa, asi como las competencias profesionales o los programas de ensefianza
de sus protagonistas mediante «un proceso reflexivo que vincula dindmicamente la
investigacién, la accién y la formacién, realizada por profesionales de las ciencias
sociales —en nuestro caso de la educacién— acerca de su propia prictica. Se lleva a
cabo en equipo, con ayuda, o sin ella, de un facilitador externo al grupo» (Sdnchez
et al., 2020: 125) y, por tanto, pretende siempre ampliar en la comprensién de los
procesos socioeducativos. Asi, este enfoque permite intervenir y participar en el
proceso desde una perspectiva democritica.

El estudio de campo, basado en el proyecto Sento, se desarrollé con una muestra
total de n=62 estudiantes de entre 16-17 afios, pertenecientes al tercer ciclo de
Educacién Secundaria de segundo grado, entre los meses de octubre y diciembre
de 2022, en el Instituto de Educacién Secundaria Enrico Mattei de San Lizaro di
Savena, Bolonia.
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Los instrumentos utilizados para la recogida de los datos que mostraremos en
este trabajo responden a la estrategia de triangulacién basada en el cuestionario ini-
cial y final, basado tanto en preguntas cerradas o de opcién multiple como abiertas;
el grupo de discusién, ambos validados por Comité de Expertos y Comité Etico
(este tltimo de la Universidad Complutense); asi como la observacién participante
y el andlisis de productos.

Posteriormente, los datos recogidos mediante el cuestionario y el grupo de dis-
cusién se analizaron a partir del sistema de categorias y programa de andlisis cua-
litativo Atlas.ti.

RESULTADOS Y DISCUSION

En cuanto a los conocimientos previos de los grupos muestrales recogidos me-
diante un cuestionario inicial, como se puede observar en la tabla de frecuencia
que sigue (basado en respuestas cerradas), desde el andlisis estadistico descriptivo,
un 70,2% afirma saber lo que es el patrimonio; un 19,3% que no y un 10,5%
sabria «algo». Mientras que un 56% sostiene no conocer qué son los patrimonios
controversiales o «patrimonio dissonante». En este sentido hemos de explicar que
la traduccién literal del adjetivo «controversial» al italiano serfa «controverso/a»
pero que siguiendo la recomendacién de una de las componentes del Comité de
Expertos en Italia se aconsejé el uso de «dissonante» por considerarlo més apropia-
do al significado en el contexto que ser refiere como «problemdtico» o «debatible».

Tara 1. Porcentajes de respuesta para las preguntas CI.01 (;Sabes qué es el patrimonio?)
y CI.03 (;Has oido hablar del «patrimonio controversial»?).

Fuente: Elaboracion propia a través del programa SPSS.
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En cuanto a las diferencias entre grupos, como se indica en la tabla siguiente
(los items corresponden a las preguntas 1 y 3 respectivamente), hay una diferencia
apreciable entre los conocedores del significado de patrimonio en el grupo 3DL
respecto a los otros grupos, debido a una actividad realizada en un periodo ante-
rior. En cuanto al desconocimiento hacia los temas tratados (barras grises) los tres
grupos son similares.

GRAFICO 1. Indice de respuesta por grupo a las preguntas CL.01 y CL.03.
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Fuente: Elaboracion propia.

El diagrama circular que sigue responde a la pregunta CI.05 del cuestionario
incial destinada a averiguar si el profesorado dedica tiempo en el aula a la ensefan-
za del patrimonio. Como se puede apreciar un 71,4% de los participantes afirman
que con poca frecuencia (26 estudiantes con valor 2) o nunca (14 con valor 1) se
dedican al estudio de cuestiones patrimoniales en el aula. Porcentaje similar se pue-
de observar en la CL.05 cuando dice que el profesorado si hace alguna referencia
en el aula sobre el patrimonio «solo lo comenta, sin darle mucha importancia». Y
solo un 14,3 % dice que se trabaja con alguna frecuencia, que podria ser el grupo
influenciado por el trabajo sobre patrimonio que realizaron justo antes del comien-
zo del proyecto Sento.

GrAr1co 2. CLO5. Dedicacion en el aula a la educacion patrimonial.

Fuente: Elaboracion propia.
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Ademds, es conveniente destacar para esta contribucién la pregunta cerrada
categorizada CI.08 que pretendia averiguar lo que para la muestra significaba el
patrimonio, puntuado en una escala Likert de 5 puntos segtin el grado de acuerdo.
Asi la pregunta se formulaba con el siguiente encabezamiento «Para mi, algo es
patrimonio cuando...» basada en la tabla de categorfas de EPITEC-1.

TaBra 2. Resultados CI.08 de la caracterizacién del patrimonio
incluyendo solo los porcentajes con valoraciones mds altas.

Es representativo, simbdlico o famoso (1) 91,2
Presenta cualidades estéticas o artisticas (g) 89,5
Es muy visitado por turistas (e) 80,7
Tienen elementos que representan la memoria colectiva de un lugar (k) 80,7
Es raro o tinico (a) 78,9
Es espectacular, grandioso o prestigioso (f) 70,1
Emociona (en sentido positivo o negativo) (c) 64,9

Fuente: Elaboracién propia.

Entre las preguntas abiertas del cuestionario inicial incluimos las preguntas
CI.06 destinada a conocer los ejemplos patrimoniales estudiados dentro de esos
11% y 18% que afirmaban haberlo visto en clase. De las respuestas aportadas re-
sulta una némina de bienes patrimoniales estudiados en el aula cuyo patrén comin
es que son ejemplos que corresponden en su totalidad a bienes catalogados como
Patrimonio de la Humanidad UNESCO, cuya mayoria se refiere al patrimonio
nacional, centrado en la regiones de Toscana, Emilia Romana o Lacio, principal-
mente, pertenecientes a diversos periodos histéricos. Asi de la prehistoria aparece
la Necrépolis de Pantélica (CI1.6/09.DL); de la época antigua senalan las ruinas
de Pompeya (CI.6/49.FLI) o el Coliseo (CI.6/25.EL; CIL.6/46 y 52.FLI); de la
época medieval los pérticos, las torres y murallas bolonesas (CI.6/20.DL; CI.6/48.
FLI; CL.6/21 y 23.EL); a caballo entre la época medieval y renacentista los cen-
tros histéricos de Florencia (CI.6/05 y 14.DL), Urbino (CI.6/06 y 17.DL), Roma
(CL.6/18.DL), Verona (CI.6/44.FLI), Ndpoles (CI.6/47.FLI), Mantua y Sabbio-
neta (CL.6/56.FLI); también la iglesia basilical de Asis (CI.6/45 y 51.FLI); yaen la
época barroca sefialar el palacio real de Caserta (C1.6/13.DL).

También hay referencia a otros interesantes ejemplos, quizds menos conocidos,
relacionados con las construcciones de casas en piedra como es Sassi di Matera

(piedras de Matera) (CI.6/54.FLI); o las viviendas rurales de los Trullos de Albe-
robello (CI.6/06, 08 y 19.DL); también son mencionados los paisajes urbanos,
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naturales y culturales de la costa Amalfitana (CI.6/15.DL); la colline del Prosecco
di Conegliano (CI.6/53.FLI); o los relacionados con la ingenierfa contemporanea
como es la Ferrovia di Alburia e Bernina (Linea del Albula y Ferrocarril Rético)

(CL6/55.FLI).

En cuanto a los ejemplos de patrimonio mencionados que correspondan a otras
culturas o enclaves, descantan los templos griegos de Ateneas (C1.6/01.DL) o He-
ras (CI.6/04.DL); o el Partenén (CI.6/50.FLI). Por tltimo, el museo egipcio y
pirdmides egipcias (C1.6/12.DL; CI.6/28.EL) o la basilica de Santa Sofia (CI.6/16.
DL).

De los resultados ofrecidos hasta el momento se podrian caracterizar los saberes
previos del perfil de alumnado participante en la muestra de la siguiente manera:
solo un 70,2% afirma saber lo que es el patrimonio; un 19,3% no sabe y un 10,5%
sabria «algo». Mientras que un 56% sostiene no conocer qué son los patrimonios
controversiales o «patrimonio dissonante», y un 71% no haber recibido formacién
patrimonial en los cursos precedentes. A partir de estos datos, se puede averiguar y
profundizar de manera cualitativa afirmando que la gran mayoria de los ejemplos
proporcionados corresponden a los catalogados por la UNESCO como Patrimo-
nio de la Humanidad y referidos a Italia, por tanto, con una importante impronta
nacional o patridtica. Todos son bienes inmuebles de diversa tipologia pero se ob-
via los bienes muebles o mencionar los patrimonios antropoldgicos ya sean inma-
teriales o espirituales, como por ejemplo, las tradiciones, segtin la clasificacién de
Fontal (2020). Los ejemplos sehalados, ademds, nos podrian ofrecer alguna pista
sobre las pautas seguidas en el aula para realizar la actividad con la que se llegaron
a los ejemplos citados, lo que indirectamente estarfa retratando la concepcién del
profesorado sobre el patrimonio. Asumiendo esta premisa podriamos concluir que
el profesorado ademds de dedicar escaso tiempo a cuestiones patrimoniales, abor-
da una perspectiva del patrimonio con un importante sesgo tradicional, nacional,
material y arquitectdnico.

A partir de la investigacién-accién llevada a cabo mediante el proyecto Sento
se comenzd a trabajar en propuestas centradas en el vinculo socioafectivo con el
patrimonio en base a la pregunta que nos haciamos al comienzo ;qué es para mi
el patrimonio? o ;Qué pienso y siento que es el patrimonio? Esta concepcién llevé a
sugerir una nueva interpretacion sobre el significado de lo que es el patrimonio
(Castro y Lépez-Facal, 2017) al alumnado. Como consecuencia de este proceso
los grupos muestrales respondieron con nuevas concepciones de lo que podria ser
el patrimonio. Para esta aportacion solo expondremos algunas sugerencias traba-
jadas y expuestas en clase que dan respuesta a las preguntas planteadas, recogidas
mediante el instrumento observacién participante-cuaderno de campo (OP-CC).

Asi, las concepciones patrimoniales pasaron a adquirir nuevos significados, al-
gunos novedosos y sorprendentes nacidos como respuesta a preguntas que, ahora



LA RESIGNIFICACION Y LA REVALORIZACION DE LAS CONCEPCIONES PATRIMONIALES 469

en el proceso de andlisis, se revelan como esenciales y de gran importancia para tra-
bajar la resignificacion del patrimonio en las aulas. Asi, las respuestas sobre aquello
que consideran patrimonio fueron: las recetas y la comida boloniesa; el Virtus (primer
equipo de baloncesto boloniés); las familia y las amistades (vinculos socio-afectivos); los
lugares donde se viaja y se habita (lugares humanizados por la experiencia socioafecti-
va); Salaborsa (biblioteca piiblica en Bolonia); la atmdsfera de los lugares cotidianos
(relacionados con el urbanismo) o los ambientes de una ciudad o un pueblo, es decir,
«tu lugar en el mundo» donde sientes que eres y estds a gusto; los servicios piiblicos (la
sanidad o la policia,...); las historias de una comunidad y sus recuerdos (microbisto-
rias), las curiosidades y leyendas (pdrtico de la flecha), tradiciones con un valor vinico
(OP-CC: 08).

En consecuencia, si comparamos los resultados iniciales y los ofrecidos pos-
teriormente (que fueron extraidos durante la intervencion del proyecto) aparece
como una variable o subcategoria novedosa para el acercamiento y la comprensién
del patrimonio basada en la experiencia y el vinculo socioafectivo entre la perso-
na-ciudadana y el bien patrimonial y que van mucho mds alld de una concepcién
material tipol6gica basada en lo que es representativo, simbélico o famoso para una
mayoria; o porque presenta unas cualidades estéticas o artisticas determinadas, sea
muy visitado por turistas; contenga elementos que representan la memoria colecti-
va de un lugar; sea raro, Gnico; o espectacular, grandioso o prestigioso; o emocione
de alguna manera.

Por tanto, para acercar el patrimonio a los mds jévenes no basta con introducir
la concepcién de patrimonio en plural —patrimonios— como aquel que viene he-
redado desde arriba sino, también, creando vinculos (Fontal, 2020) que permitan
la inclusién de los patrimonios en singular —mi patrimonio—, desde abajo, el pa-
trimonio intimo y personal (Portolés, 2020) concepcién del patrimonio desde la
proximidad.

CONCLUSION

Los resultados parciales aqui presentados animan a seguir investigando en el
vinculo socioafectivo y emocional que se establece durante el proceso de patrimo-
nializacidn, a partir de una nueva interpretacién e identificacién. Estas, como se ha
visto, permiten la resignificacion y posterior revalorizacién basada en concepciones
patrimoniales desde la proximidad como una puerta de entrada vélida para la Edu-
cacién Patrimonial, superando una visién tipolégica materialista, reduccionista y
tradicional para apostar por una visién mds adecuada a la sociedad de hoy, interco-
nectada, holistica y global capaz de cuestionar de manera critica qué es el patrimo-
nio, la resignificacién y revalorizacién del patrimonio visto, sentido y comprendido
desde abajo, desde lo cercano.
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RESUMEN

En el curso académico 2022-2023, en el marco de la asignatura Zeorias de la Educacién e
Historia de la Escuela del Grado en Maestro en Educacion Infantil, se desarrolla un proyec-
to de colaboracién docente cuyo objetivo general consistia en experimentar la propuesta del
patrimonio expandido (Calaf y Gutiérrez, 2022) aplicado a la difusién y revalorizacién del
patrimonio histérico-educativo asturiano. A continuacién, se presentardn los antecedentes
y la fundamentacién del proyecto, el marco metodoldgico y de actuacién, incorpordndose
las principales lineas estratégicas de su diseno, desarrollo y evaluacién y finalmente su im-
pacto y proyeccion.

Palabras clave: Innovacién docente; Redes sociales; Patrimonio histérico-educativo.

ABSTRACT

In the 2022-2023 academic year, within the framework off the subject «Theories of
Education and History of the School of the Degree in Teacher in Early Childhood Edu-


https://orcid.org/0000-0002-1009-160X

476 SUE GUTIERREZ BERCIANO & LAURA RODRIGUEZ CAMPO

cation, a teaching collaboration project is developed whose general objetive was to experi-
menta with expandes heritage proposal (Calaf & Gutiérrez -Berciano, 2022) appliedto the
dissemination and revaluation of the Asturiano historical-educational heritage. Next, the
background and rationale of the project, the methodological and action framework will be
presented, incorporating the main strategic lines of its designa, developmentand evaluation
and finally its impact and projection.

Keywords: Teaching innovation; Social networks; Historical-educational heritage.

INTRODUCCION

TRAVESADAS POR UN DISENO metodoldgico emergente, presentamos el de-

venir de una propuesta que explora el uso de las nuevas tecnologias como

strategia de comunicacién patrimonial dentro y fuera del aula universita-

ria, dando lugar a una triada donde la conectividad y las subjetividades se activan
por medio de objetos-huella de patrimonio histérico-educativo.

Las estrategias implementadas nos invitan a caracterizar los elementos indi-
sociables de una triada que enlaza los objetos patrimoniales (seleccionados, in-
terpretados e incipientemente investigados), las subjetividades de un alumnado
(adheridas temporalmente a formas de «decirse» y «reaccionar» ante los objetos) y
mediados en su compromiso y participacién por un tercer componente, la conec-
tividad (desde y con el soporte educativo de medios audiovisuales y redes sociales).

La seleccién de treinta objetos, pertenecientes a cuatro espacios museisticos as-
turianos que albergan patrimonio histérico-educativo, se realiza bajo el criterio de
capacidad de evocar en el alumnado un ejercicio de interpretacién que active con-
ceptos tedricos, métodos y técnicas de los autores cldsicos cuyos papeles encarnan y
canalizan a través de la elaboracién grupal de portafolios digitales (E-portafolios, en
consonancia la nomenclatura discutida por Rey-Sdnchez y Escalera-Gdmiz, 2018).

La alusién a las subjetividades incorpora una problematizacién del concepto de
identidad en el contexto de la posmodernidad, reconociendo, en este sentido, las
lineas de fuga que atraviesa la construccién de la identidad, frente a modos de sub-
jetivacién diversos y situados en el espacio-tiempo ante propuestas experimentales
como la que aqui se ensaya.

En este sentido, la conectividad se erige como el componente clave que atravie-
sa esta propuesta y con la cual pretendemos aludir a las técnicas de documentacién
audiovisual con y gracias a los espacios museisticos y a las estrategias metodoldgicas
de interaccién en redes sociales, apostando por el uso de Instagram como espacio
virtual de difusién e interaccién en un triple sentido (objetos-alumnado; alumna-
do-alumnado; alumnado-profesorado). La creacién de un perfil en el soporte selec-
cionado desde el cual se difunde material audiovisual de los espacios patrimoniales
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participantes incorpora estratégicas de evaluacion y tutorizacién del alumnado,
creador de su propio E-portafolio de manera grupal.

Nos encontramos, por tanto, ante una estrategia metodoldgica que no solamen-
te estd alineada con la defensa de la virtualidad propia del sentido del patrimonio
expandido, sino con la incipiente presencia de experiencias en contextos univer-
sitarios que han apuntado a la potencialidad de Instagram como ambiente virtual
de aprendizaje, capaz de promover tanto el diseno de narrativas conceptualizadas
como un aprendizaje colaborativo y critico (Rugeles y Nafez-Rodriguez, 2021),
sostenido, a su vez, en la elaboracién grupal de E-portafolios.

ANTECEDENTES EN CONFLUENCIA

Los referentes tedricos préximos que incentivan esta andadura parten de la
percepcidn de cierta confluencia entre lineas de investigacion y dreas del conoci-
miento desarrolladas por docentes de la Facultad de Formacién del Profesorado y
Educacidn de la Universidad de Oviedo, conectando con otras investigaciones que
incorporan un enfoque patrimonial en la disciplina de la Teoria e Historia de la
Educacién.

Concretamente, la naturaleza de esta propuesta nos invita a dirigir nuestras
miradas hacia un camino iniciado en 1989 por cuatro profesoras interesadas en la
labor de difundir el patrimonio educativo y sensibilizar a la comunidad (Diego-Pé-
rez y Gonzilez-Ferndndez, 2016), derivando en la apertura de diversos senderos
de investigacion histérico-educativa y en el reconocimiento de limitaciones y po-
sibilidades latentes de recuperacion, visibilizacién y reivindicacién de este tipo de
patrimonio en el Principado de Asturias.

Una mirada critica, comparativa y constructiva sobre la funcién social e inves-
tigadora de las universidades pueden rastrearse y reflexionarse, en este sentido, con
la trayectoria seguida por las diez universidades que, de acuerdo con Alvarez-Do-
minguez (2022), «<han puesto en marcha particulares e idiosincrdticos museos pe-
dagdgicos fisicos» (p. 113) y que invitan a concebir su potencial pedagégico no
solo como laboratorios de aprendizaje, sino también como agentes culturales y
educativos en nuestra sociedad (Alvarez—Dominguez, 2021).

En este contexto, el pilar que sostiene esta propuesta y que, a nuestro modo
de ver, alumbra parte del camino, aportando sentido y abriendo la posibilidad de
experimentar con el patrimonio histérico-educativo asturiano, se encuentra a la
luz de la estrategia del patrimonio expandido, recientemente desarrollada por Calaf
y Gutiérrez-Berciano (2022). Experimentar los nodos de esta estrategia implicaria
una forma de digitalizar y revalorizar tanto el discurso patrimonial como la red
en si misma para, de este modo, superar el cardcter ocasional de dicho discurso,
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generando un proceso que vincule el conocimiento analdgico, digital y personal a
través de diferentes vectores: social y de identidad; pretérito y actual; individual y
colectivo.

La pertinencia de explorar las potencialidades que subyacen a las nuevas tecno-
logias en el proceso de comunicacién y educacién patrimonial se vinculan con las
reflexiones que ofrece Vinao (2012) a la vista de los cambios que estdn teniendo
lugar en los ritmos y modos de transmisién y conservacion de la memoria indivi-
dual, social e institucional. Por otra parte, la pretensién de alcanzar las metas de
apropiacion conceptual y critica del patrimonio que plantea el sentido del patri-
monio expandido no solo entronca con el enfoque que ofrece Santana (2013) en
su defensa por adoptar una perspectiva critica en todo el proceso de comunicacién
patrimonial, sino que, ademds, incentiva que la propuesta que aqui se desarrolla se
despliegue tanto en el plano divulgativo como en el educativo-didactico.

MARCO METODOLOGICO Y ACTUACION

El diseno metodolégico del proyecto, de naturaleza emergente, contempla tres
fases cuyas tareas se desarrollan, en ocasiones, de manera simultdnea, constaténdo-
se en todas ellas el despliegue de dos planos: el divulgativo y el diddctico-pedagégi-
co. El primero, el divulgativo en colaboracién con determinados espacios y museos
de patrimonio historico-educativo del Principado de Asturias, como respuesta a la
necesidad de difundir sus colecciones museogrificas (Diego-Pérez y Gonzédlez-Fer-
nandez, 2016); el segundo, el educativo-didactico, con la participacién compro-
metida del estudiantado para armar un espacio virtual que experimenta con y des-
de fuentes/objetos patrimoniales, sirviéndose de las redes sociales como soporte
educativo.

En este contexto, y conectando con la metodologia de investigacién-accidn, se
ha de tener en cuenta que el proceso estratégico y operativo del patrimonio expan-
dido no solo «(...) requiere una espiral de ciclos de planeacién, accidn, observacion
y reflexién» (Anderson y Herr, 2007, p.2) sino que, ademds, implica el despliegue
de un recorrido abierto de interacciones, entendidas como procesos inestables y
emergentes (Calaf y Gutiérrez-Berciano, 2022).

Las dos grandes preguntas iniciales que guian el disefio y desarrollo del proyecto
se vinculan precisamente a las dimensiones divulgativa y diddctico-pedagégico que
lo atraviesan: ;qué posibilidades existen de generar una comunidad en red entre
espacios que alberguen patrimonio histérico-educativo asturiano que permitiera,
precisamente, expandir el patrimonio histérico-educativo asturiano? ;qué ocurrirfa
si se crease un espacio virtual en redes sociales que concibiese al alumnado univer-
sitario como un agente activo, creador de discursos patrimoniales histérico-edu-
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cativos a partir de la experimentacién con y desde fuentes u objetos ligados a su

proceso de aprendizaje de la Teorfa e Historia de la Educacién?

IMAGEN 1. Fases y principales lineas estratégicas.

La manera en la que los planos divulgativo y didéctico-pedagdgico impregnan
la propuesta se constata, por un lado, en el contacto y la apertura por parte de
cuatro de los espacios que albergan patrimonio histérico-educativo (participantes)
va acompanada tanto del interés por su difusion, visibilizacién y transposicién al
aula universitaria, como por la expresién compartida de una necesidad de generar
un discurso historiografico y/o museografico sobre objetos y fuentes que custodian,
que resulta estar escasamente afianzado y parcialmente desconocido por quienes
custodian el espacio. Del total de espacios museisticos contactados (N=11), el cri-
terio de seleccion de los espacios museisticos participantes (n=4) se corresponde
con procedimientos propios del muestreo intencional que tienen en cuenta, la
accesibilidad, la voluntad de participacién y las propias necesidades temporales de
ensayo del proyecto durante el segundo semestre del curso 2022-2023.

Por otro lado, el diseno de estrategias de difusion y didéctica del patrimonio
histérico-educativo y su puesta en marcha con el grupo de alumnado participante
(n=16), supone un constante ejercicio de ensayo experimental, donde la recogida
de evidencias remite a variables involucradas en tres de las dimensiones integran-
tes del proceso estratégico y operativo del patrimonio expandido (Calaf y Gutié-
rrez-Berciano, 2022, p.7).
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IMAGEN 2. Espacios museisticos participantes en el proyecto EPETHE. 1

TaBra 1. Proceso operativo del desarrollo diddctico / Recogida informacién?.

Dimensién

Descriptores

Técnicas/ instrumentos

Técnicas de analisis

Atencién

—Grado de participacién
e interaccién en contex-
to virtual y/o atlico.

—Meétricas de redes socia-
les (Instagram Insights).

—Cuestionarios (/nsta-
gram Stories).

—Registros anecdéticos
(consultas y tutorfas
virtuales en @epe-
the_2023)

— Andlisis de interaccién
en redes sociales y aula:
alcance e interaccién
con contenido.

— Andlisis del contenido
de las consultas y res-
puestas virtuales y/o
presenciales.

Cognicién

—Nivel de conocimientos
sobre PHE.

—Grado de calidad de los
contenidos elaborados,
vinculados a la Teorfa
e Historia de la Educa-
cién y su plasmacién
visual.

—Grado de proactividad,
autonomia y/o interés
en la bisqueda de
fuentes.

—Cuestionario Inicial.
Conocimientos y acti-
tudes ante el PHE.

—Cuestionario final.
Valoracién del proyecto
EPETHE: conocimien-
tos y actitudes ante el
PHE.

—Grupos de discusién
(registros herramienta
Mentimeter)

—Rubrica de evaluacién
de E-portafolios: grado
concrecién y desarrollo
de conceptos, claridad
visual, apoyo en citas
textuales y uso de ter-
minologfa adecuada.

! De izquierda a derecha los espacios museisticos participantes son: Aula-Museo Alberto Marti-
nez; Museo de la Escuela Rural de Asturias; Museo Etnogrifico de Quirds; Aula-Museo C.R.A. Jose
Antonio Robles.

2 Nota aclaratoria de las siglas: EPETHE (Experimentar el Patrimonio Expandido de la Teoria
e Historia de la Educacién); PHE (patrimonio histérico-educativo)
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Valoracién

—Percepcién de utilidad
del uso de objetos patri-
moniales para el apren-
dizaje de la materia y el
desarrollo profesional

—Grado de importancia
concedida e interés

expresado hacia el PHE.

—Cuestionario Inicial.
Conocimientos y acti-
tudes ante el PHE.

—Cuestionario final.
Valoracién del proyecto
EPETHE: conocimien-
tos y actitudes ante el
PHE.

—Grupos de discusién
(registros herramienta

—Andlisis de contenido:
1) expresién de signi-
ficados contrapuestos
sobre PHE; 2) compa-
rativa de utilidad otor-
gada al PHE vy fortale-
zas-debilidades del uso
del PHE

Mentimeter)

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA DIDACTICO-EDUCATIVA

La seleccién de la red social Instagram como soporte educativo y, en este senti-
do, espacio de ensayo experimental, se realiza considerando las preferencias expre-
sadas por el grupo de estudiantes (n=16) en el cuestionario inicial aplicado. Asi,
entre las opciones planteadas (Instagram, TikTok, Twitter, Facebook, LinkedIn) la
primera la usa el 100% del grupo y es reconocida por un 81,3% como la red social
mds frecuentada en el dia a dfa, invitdindonos a esperar una participacién més ac-
tiva y motivada por parte del alumnado, que no necesita familiarizarse ni unirse a
otra plataforma digital.

La seleccién de estrategias docentes alineadas con el soporte, se sustentan en el
uso de metdforas visuales desarrollado de manera transversal a lo largo de la materia
en el marco de otras actividades précticas, incorpordndose, de esta forma, técnicas
alineadas con las aportaciones de Arnheim (1969) respecto al proceso de percep-
cién y pensamiento visual.

La experiencia diddctico-educativa desarrollada comprende, por un lado, una
serie dindmicas de debate y puesta en comin centradas en la activacién de cono-
cimientos previos (I y II) y su aplicacién y discusién (III y IV). Por otro lado, la
elaboracién de los E-portafolios se sostiene a través del planteamiento de tres acti-
vidades, acompanadas de cuestionarios de seguimiento e interaccién a través de los
espacios que ofrece la red social Instagram (stories y mensajes directos), ademds de
un cuestionario inicial y final.

En el marco de esta experiencia interesa exponer y justificar el planteamiento
de las tres principales actividades que se ensayan; a saber: (Re)presentando a nuestro
personaje histérico-educativo, Reaccionando ante objetos patrimoniales y Nuestra in-
vestiga(c)cion historico-educativa. Su propuesta se sostiene en el andlisis de la viabi-
lidad e interés ante la recopilacion realizada de mds de veinte experiencias e inicia-
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tivas en torno a la promocién y/o didéctica del patrimonio de la Teorfa e Historia
de la Educacién.

Tasra 2. Cronograma de actividades proyecto EPETHE.

Asi, Reaccionando ante objetos patrimoniales y Nuestra investiga(c)cidn histdri-
co-educativa pone en juego la aplicacién del modelo de andlisis objetual propues-
to por Santacana y Llonch (2012) y Grinder y McCoy (1985) (como se cité en
Santana, 2013) a través de un ejercicio de role-playing realizado por cada grupo de
estudiantes que encarna el personaje histérico-educativo cuya obra principal han
leido, en cada caso, como parte del trabajo de la asignatura®. La primera actividad,
(Re)presentando a nuestro personaje historico-educativo, da comienzo a la creaciéon
del E-portafolio.

En este sentido, es posible aludir a ciertas experiencias previas de innovacién
docente que, para el proceso de ensenanza-aprendizaje de personajes objeto de
estudio en asignaturas andlogas, se sirven de juegos diddcticos o yincanas histori-

> Entre los autores que se trabajan: Pablo Montesino, Maria Montessori, Manuel Bartolomé

Cossio, Ovide Decroly, Célestin Freinet, Alexander Sutherland Neill, Lorenzo Milani y Paulo Freire.
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co-educativas, asi como de la representacion teatral de las médximas pedagdgicas,
obras y particularidades de cada autor (Alvarez-Dominguez, 2011; Alvarez-Do-
minguez, 2014; Alvarez-Dominguez y Martin, 2016).

Por su parte, Nuestra investiga(c)cion historico-educativa plantea la recogida de
un testimonio oral en su contexto sociofamiliar sobre un objeto patrimonial moti-
vador, conscientes, por tanto, del valor de los testimonios orales como fuente pre-
ponderante dentro de la investigacién histérico-educativa (Sonlleva, et al., 2018a)
que permiten enfrentar la invisibilizacién de los procesos educativos no formales
(Somoza y Yanés, 2009).

IMPACTO Y PROYECCION

Los resultados que arroja la experiencia facilitada por la apertura y participa-
cién de cuatro espacios museisticos participantes y valorada por el grupo piloto del
alumnado participante, nos invitan a concebir la propuesta como una fase explora-
toria de un proyecto de investigacién mds amplio que pretende «recuperar» la me-
moria, «reactivar» el patrimonio histérico-educativo asturiano y «vivificar» aspectos
del proceso de ensenanza-aprendizaje de la Teoria e Historia de la Educacién.

En relacién con la pregunta de investigacién de naturaleza diddctico-educativa
que guiaba la puesta en marcha de esta experiencia y nos invitaba a reflexionar so-
bre el posible impacto del uso de objetos patrimoniales histérico-educativos en un
espacio virtual de aprendizaje, es posible emitir un juicio de valor atendiendo a la
informacién recogida respecto a las variables involucradas en las tres dimensiones
integrantes del proceso estratégico y operativo del patrimonio expandido.

En la primera dimensién (atencién), destaca alto nivel de participacién del
alumnado, atendiendo, por un lado, al alcance e interaccién del contenido pa-
trimonial difundido desde el perfil del proyecto y, por otro lado, a la cantidad de
dudas expresadas y la presencia de interés y participacién, que tiene como resultado
la facilitacién de un banco de recursos abierto, con pildoras de autores y la co-crea-
cién de materiales, apoyados en objetos patrimoniales presentados para facilitar el
estudio de los contenidos.

En la segunda dimensién (cognicién) se constata un mayor nivel de elabora-
cién de las definiciones de patrimonio histdrico-educativo ofrecidas, asi como la
incorporacién de una mirada critica ante las definiciones ofrecidas por Agullé y
Paya (2009), Collelldemont (2010, como se cité en Cuesta, 2011) y Alvarez-Do-
minguez y Paya (2015). El conjunto del alumnado es capaz de mencionar objetos
patrimoniales y espacios museisticos que los albergan en el contexto asturiano.

En tercera dimensiéon (valoracién) la percepcién inicial del alumnado sobre
la complejidad sobre el aprendizaje de la Teorfa e Historia de la Educacién se ve
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desplazada por la percepcién undnime de utilidad del patrimonio histérico-educa-
tivo. En concreto, en una escala de Likert (1-4), el alumnado participante concibe
que la incorporacién de objetos patrimoniales facilita su aprendizaje de las teorfas
educativas de manera buena (62,5%) o excelente (37,5%).

La utilidad concedida al patrimonio histérico-educativo se vincula a una me-
jor comprensién de la cultura escolar y una guia para el ejercicio profesional. El
alumnado destaca su funcién a la hora de complementar, sintetizar y visualizar el
aprendizaje de los contenidos de la asignatura, asi como su capacidad a la hora de
incentivar la investigacién y dedicacién en la misma, despertando el interés por
este tipo de patrimonio.

Por otra parte, la opinién del alumnado destaca las posibilidades que ofrece a la
hora acercarse a las raices de la ensefianza en contextos préximos, su condicién de
«registro de cémo se ha de mejorar la educacién y los métodos de aprendizaje» y
fuente de inspiracién para ejercicio profesional del magisterio, revalorizando el lu-
gar de la historia, técnicas, métodos y materiales del pasado de cara a la innovacién
docente o el desarrollo de pricticas profesionales afianzadas.

Finalmente, y si bien es cierto que se sefialan debilidades del proyecto vincu-
ladas a los tiempos de dedicacién frente a la ponderacién en la evaluacién de la
asignatura, se reconoce como principal fortaleza las estrategias metodolégicas im-
plementadas al «relacionar algo tan novedoso como las redes sociales para trabajar
algo tan ‘antiguo’ como el patrimonio educativo» (Testimonio A.13) y considerar
que «(...) la plataforma por la cual se desarrolla, Instagram, favorece muchisimo a
la hora de poder compartir, opinar, comparar (por ejemplo, un grupo aporté fotos
de patrimonio que tenfa de sus antepasados)» (Testimonio A.5).

En relacién con la pregunta de investigacién de naturaleza divulgativa que
apuntaba a las posibilidades de colaboracién con los espacios museisticos que al-
bergan patrimonio histérico-educativo, adelantindonos, huelga decir, a la discu-
sién y el reconocimiento de las limitaciones de esta experiencia.

Asi, en el marco de las entrevistas, comunicaciones e intercambios mantenidos,
se debe reconocer la voluntad expresada por los cuatro espacios participantes en
dos lineas diferentes. En primer lugar, todos los espacios han mostrado interés y
preocupacién a la hora de visibilizar en mayor profundidad los objetos patrimo-
niales y al espacio en el que se insertan, co-creando contenidos audiovisuales que
permitan difundir un patrimonio cultural con dificil accesibilidad debido al con-
texto rural en el que se ubican.

En segundo lugar, y en consonancia con el sentido de los significados que arroja
la experiencia con el alumnado, cada uno de los espacios ha mostrado su interés
bien por conocer, bien por dar a conocer qué ha ocurrido en el contexto atlico,
enriqueciendo su propio discurso historiogrifico y museografico con la experiencia
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aqui ensayada o con otras vias de colaboracién abiertas, que les invitan a reconocer
la funcién social de la universidad en la conservacién del patrimonio que albergan.

Finalmente, interesa mencionar las comunicaciones recibidas por parte de otros
espacios museisticos contactados, con quienes no pudo llevarse a cabo la colabo-
racién. Las limitaciones y potencialidades que percibimos en el sentido en el que
se despliega el plano divulgativo, apuntan a la proyeccién de la experiencia y a la
posibilidad de concebirla como el germen de un proyecto mds amplio.

DISCUSION

El origen de este ensayo experimental, vinculado a un proyecto de colaboracién
docente-estudiante al amparo de la beca otorgada por el Ministerio de Educacién
y Formacién Profesional, pone en relieve algunas de las limitaciones de este ensayo,
vinculadas a la continuidad y a la necesidad de recursos docentes suficientes para
promover las interacciones y aperturas entre el mundo real y virtual a las que aspira
la estrategia del patrimonio expandido.

Nos encontramos ante una experiencia de innovacion, ampliamente potenciada
y promovida por el tamano de la muestra: un grupo de alumnado activo y partici-
pativo que permite ensayar, afianzar e incorporar conceptos, técnicas y estrategias
vinculadas a la Diddctica del Patrimonio y a la Didéctica del Objeto.

La posibilidad de continuar el camino, abriendo senderos dirigidos a una me-
jora del proceso de ensenanza-aprendizaje en Teoria e Historia de la Educacién nos
debe llevar a pensar hasta qué punto, con un volumen de alumnado mds amplio,
serfa posible implementar, modificar y adaptar estrategias metodoldgicas aqui en-
sayadas.

Paralelamente, las necesidades constatadas en los espacios museisticos parti-
cipantes de cara a la recuperacién y elaboracién de discursos museogréfico e his-
toriograficos, podrian verse nutridas, suplidas o promovidas precisamente por la
creacién de informacién situada, en las personas, en el sitio de patrimonio y en
colectividad (Calaf y Gutiérrez, 2022).

Nos encontramos ante un nuevo proceso de investigacién que no solo parte de
reconocer la funcién social de la universidad en la difusién del patrimonio histéri-
co-educativo, reivindicando su diddctica como disciplina, sino que anima a incor-
porar elementos de innovacién que genere investigaciones y alianzas conscientes
de la transformacién experimentada por los museos, concebidos como espacios de
comunicacién cultural y ciudadana (Garcia-Sampedro y Gutiérrez, 2018).

En todo este proceso, las redes sociales devienen como un espacio capaz de la
difusién y diddctica del patrimonio-histérico educativo. Se trata, en definitiva, de
seguir dando pasos para alumbrar un paramo: promover una expansion de la infor-
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macién sobre el patrimonio histérico-educativo asturiano, aumentar los discursos
patrimoniales posibles y revalorizar su lugar histérico y situado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Teorfa e Historia de la Educacién con futuros profe-
sionales de la educacién.
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UN DOCUMENTO, UN OBJETO, UNA IMAGEN.
TRES PROPUESTAS DIDACTICAS PARA EL AULA
DE HISTORIA DE LA EDUCACION

A Document, an Object, and a Photo. Three Didactic
Proposals for the History of Education Classroom

Jost E Jiménez TrujiLLO
Investigador. SEPHE (Esparna)

RESUMEN

En el aula de Historia de la Educacién es posible investigar con nuestros alumnos a
partir de recursos patrimoniales bien escogidos. En estas propuestas abordamos el andlisis
de un documento, el examen de ingreso en Bachillerato del alumno Pablo Ruiz Picasso; un
objeto, la coleccién de cuadernos de clase de una alumna de nueve afnos en plena Guerra
Civil; y una imagen, la fotograffa solemne en un Instituto en el comienzo de curso escolar

1930-31.

Palabras claves: Diddctica; Educacion Secundaria; Imagen; Educacién Primaria.

ABSTRACT

In the History of Education classroom it is possible to research with our students us-
ing suitable heritage resources. In these proposals we analyze a document, the admission
high school exam of the student Pablo Ruiz Picasso; an object, the collection of classroom
notebooks of a nine-year-old student in the middle of the Spanish Civil War; and finally,
we analyze a photo, the solemn photography at the beginning of the 1930-31 school year.

Keywords: Teaching, Secondary School; Picture; Primary Education.
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INTRODUCCION

A EXPERIENCIA EN EL AULA, y en todos los niveles educativos, genera un con-

junto de précticas y actividades que merecen ser relatadas y puestas en co-

mun. En algunos casos permiten una sistematizacién de la que puede ser
provechoso dejar constancia en unas jornadas que, en este caso, retinen a profesores
en contacto con el patrimonio histérico-educativo. Esto es lo que intentamos en
la exposicién de tres actividades con materiales diversos, y que pueden progra-
marse en asignaturas del drea de Historia de la Educacién. El examen original —y
polémico— de ingreso en el bachillerato de un nino llamado Pablo Ruiz Picasso;
los cuadernos de una nifia que acaba de ser testigo de un cambio radical en su edu-
cacién con la tragedia de la Guerra Civil; y la solemnidad de una fotografia en un
Instituto al inicio de curso permiten un trabajo sugerente en el aula de Historia de
la Educacién que ademds puede dar pie a investigaciones primeras de los alumnos'.

Pero los modelos diddcticos que aqui se proponen no tienen en absoluto un
condicionante geogrifico o personal, y es por ello que se exponen con el objetivo
de que ofrezcan alguna utilidad. Pudieran ser aplicables a cualquier examen de
otro alumno ilustre; a otros cuadernos escolares a los que se pudiera tener acceso;
0 a una imagen que es comdn en las inauguraciones de curso escolar en el pri-
mer tercio de siglo en los institutos histdricos de este pais. Las tres propuestas se
acompanan de diversos diagramas o mapas conceptuales que pretenden facilitar la
aplicacién diddctica de estos materiales.

UN DOCUMENTO

Hay documentos que, por su impacto entre nuestros alumnos, pueden ser de
especial interés para trabajar con ellos en el aula de Historia de la Educacién. Es
el caso del examen de ingreso de Pablo Ruiz Picasso®. Mds alld de lo que pudiera
parecer una anécdota en su biografia, las circunstancias que rodearon el ejercicio

! Laseleccién de estos materiales no es azarosa y ha de justificarse al tener una relacién directa

con la actividad de este profesor, que ha permitido darles un ficil acceso a los alumnos. El examen
de Picasso se encuentra en el Instituto piblico donde ha ejercido varios anos; los cuadernos que se
exponen son de su propiedad; y la imagen forma parte de sus investigaciones sobre la historia de la
ensefianza secundaria en Mdlaga y la prensa relacionada con la educacién.

2 Su expediente completo se encuentra, como decfamos, en el Archivo del IES Ntra. de la Vic-
toria de Mélaga junto al de otros nombres que han dejado huella en la historia de nuestro pais como
Severo Ochoa, Vicente Aleixandre o José Ortega y Gasset, entre otros muchos, y que componen un
conjunto singular.
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de esta prueba y una mirada atenta al documento pueden ser un ejercicio préctico
del mayor interés. Y ello atendiendo a dos posibilidades.

De un lado, podemos abordar el examen como cualquier otro documento al
que interrogar. Un ejercicio sencillo para introducirnos en el cardcter que tenfa una
prueba, realizada a los diez anos, con todo un ritual en la formalidad exigida, y que
daba paso a unos estudios al que una escasa minoria de la poblacién tenia acceso,
y en los que el Instituto puiblico competia con el cardcter exclusivo de la ensefianza
privada’.

De otro, el documento da pie a los alumnos interesados para elaborar un traba-
jo de ciertas dimensiones, en el que considerar cémo era un instituto de segunda
ensenanza en la Espafia de finales del siglo xrx: el edificio donde se impartia las
clases, el plan de estudios o la composicién de su claustro, su presencia social en la
vida de la ciudad, e incluso el acceso a la voz de los alumnos a través de la prensa
escolar de la época.

EL EXAMEN DE PI1CASSO: UNA LECTURA

Para una adecuada lectura del documento, considerando su uso en una sola
clase dentro de la programacién establecida, el profesor puede resumir las circuns-
tancias que rodearon la infancia de Pablo Ruiz Picasso y su entorno familiar.

Para interpretar el examen parece clave considerar la inmediata marcha del
alumno a La Corufa, a donde fue destinado su padre como profesor de dibujo, tras
ejercer en la Escuela de Bellas Artes de Malaga. Y en tal sentido parece muy opor-
tuno introducir la cita con que John Richardson abre su reputada biografia sobre el
genio malaguefo: «Mi vida es como un diario, solia decir Picasso a sus biégrafos,
como si eso facilitara su tarea. Muchas de las informaciones del ‘diario’ se explican
por si mismas, pero otras son oscuras y es necesario descifrarlas» (p.3). Sin duda
que su examen de ingreso es una de ellas.

3 Para enmarcar esta actividad con los alumnos han sido b4sicas la informacién en RicHARD-

SON, J. (1995) Picasso. Una biografia, I. 1881-1909. Madrid: Alianza Editorial. SABARTES, J. (1953).
Picasso. Retratos y recuerdos. Madrid. Afrosidio Aguado, S.A.; y RoDRIGUEZ ALEMAN, I (1978). «El
examen de Picasso», Jdbega, n° 1, pp.5-10. Posteriormente la Fundacién Pablo Ruiz Picasso ha publi-
cado estos documentos en Picasso, testimonios infantiles (1991). Mdlaga.
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IMAGEN 1. Examen de ingreso de Pablo Ruiz Picasso, 25 de junio de 1891.

Fuente: Archivo del IES. Ntra. Sra. de la Victoria. Mdlaga.

El comentario a realizar con los alumnos puede desarrollarse a partir de las
siguientes cuestiones:

a) El formato. En una hoja ya impresa se incluye la referencia del centro, los
datos bdsicos del alumno, el ejercicio realizado en sus dos apartados, su
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aprobacién y la firma de profesores y director del Instituto. Conviene preci-
sar aqui los nombres que administrativamente han ido recibiendo los cen-
tros de secundaria hasta la actualidad. Y que el alumno no habia cumplido
en la fecha del examen, como dice, los diez anos de edad.

b) Los ejercicios exigidos: «Un periodo dictado» y «Operaciones de Aritméti-
car. Generalmente se realizaba el primero con un dictado tomado del Qui-
jote, y el segundo se limitaba a una operacién de multiplicar o dividir. Es
oportuno observar la simplicidad de los mismos: el escaso texto dictado,
apenas una frase, y una operacion en la que el mayor divisor es un cinco. A
este examen escrito precedian algunas preguntas orales.

¢) Elcertificado de su aprobacién. Es interesante observar el lenguaje utilizado:
«Habiendo sufrido...», «...los Jueces que suscriben...» y reflexionar sobre
el sentido de cudl podria ser el proceso de ensenanza-aprendizaje y sobre las
relaciones profesor-alumno.

d) Los firmantes del examen. Constituyen un tribunal en toda regla al que se
presentan nifos de diez anos, con presidente, secretario y vocal, y con el
visto bueno del director del Instituto.

Conviene concluir con una reflexion sobre la credibilidad de este tipo de exa-
men en un instituto de aquella época. En este sentido, resultan reveladores para los
alumnos los testimonios expuestos de manera contraria por su excelente bidgrafo,
J. Richardson, y por lo manifestado por el pintor a su secretario Sabartés®.

EL INsTITUTO QUE coNocIod PaBLo Picasso

Como deciamos, el atractivo del personaje da pie a profundizar en las carac-
teristicas en que se desarrollaba a finales del siglo x1x la ensefianza secundaria en
nuestro pais. Puede desarrollarse un modelo de trabajo exportable a cualquiera de
los institutos histéricos que desde el llamado Plan Pidal de 1845 se implantaron en
Espafia. En cualquiera de ellos es posible rastrear el expediente de algin alumno
relevante que anime a nuestros alumnos a trabajar en esta linea y en el que apenas
habria que modificar los nombres de los actores protagonistas.

*  El primero se inclina por concluir con argumentos no demasiado contrastables que «evidente-

mente, Pablo no fue el zopenco que decfa haber sido» ob. cit, p 33; mientras que Sabartés traslada de
manera minuciosa las palabras del pintor manifestando que su examen «fue una verdadera comedia»,
ob. cit. pp.49-53. Otros testimonios familiares abundan en las limitaciones escolares del pintor. En
tal sentido BLasco ALARCON, M. (1981). Picasso insélito. Centenario Pablo Ruiz Picasso, 1881-1891.
Madrid. Banco de Bilbao.
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Las dimensiones de esta comunicacién no nos permiten extendernos en deta-
lles, pero el cuadro que exponemos a continuacién parece suficientemente expli-
cito sobre los apartados que pudiera incluir la monografia de nuestros alumnos.

Hay que llamar la atencién, en primer lugar, sobre el hecho de que cualquier
instituto histdrico se inaugura en un edificio relevante de la ciudad, con elementos
que condicionan el desarrollo de la ensenanza; a la par, suelen disponer de unas
dependencias y de unos servicios que pueden prestan su utilidad a los ciudadanos
de toda la provincia, en especial su biblioteca. En segundo lugar, habria que resefar
el plan de estudios en que se organiza la ensefianza del bachillerato, prestando aten-
cién al gobierno de la época con una orientacién mds conservadora o mds liberal.
Dedicarfamos luego un apartado a la estructura docente del profesorado, prestan-
do especial atencién a la imagen social del catedrdtico de instituto, entonces muy
prestigiada. Un cuarto apartado habria de considerar los aspectos administrativos
de la ensenanza impartida, atendiendo en particular a la competencia que pudiera
haber con los centros privados, especialmente los regentados por érdenes religio-
sas’. Aqui tendria hueco la documentacién localizada sobre el alumno relevante
que pudiera motivar la redaccién de este trabajo.

Un ultimo apartado general pudiera servir para rastrear la voz del alumnado,
generalmente silenciada. En nuestro caso puede ser muy util la prensa de cardcter
pedagégico. En los primeros meses del curso 1890-91, por ejemplo, se podian

adquirir ejemplares de un periddico llamado E/ Escolar Malaguerio en la propia

porterfa del Instituto de Mdlaga donde se matricul6 Pablo Ruiz Picasso®.

Finalmente, en nuestro caso, las circunstancias en que se desarrollé el examen
del entonces nino pintor, nos permiten concluir con el andlisis de todo su expe-
diente que incluye, ademds, su solicitud manuscrita para acceder a la prueba y su
matriculacién en las materias de primer curso —Latin y Castellano; Geografia—,

curso al que no asistié porque en los inicios del ano escolar pidi6 el traslado de su

matricula al instituto de La Corufa’.

> Sobre estos dos tltimos apartados son de gran utilidad las Memorias editadas por los propios
centros de cada curso escolar y que, de no conservarse en el centro, pueden localizarse en el archivo
municipal o provincial de la localidad. Es ocasién también para rastrear la incorporacién de la mujer
a la matricula oficial de los institutos y extraer con ello las conclusiones sobre la histérica brecha de
género. Como aproximacién a este tipo de estudio, JiméNez TrujILLO, J.F (2005). «Picasso, edad
escolar. El Instituto de Mélaga a examen» en La Universidad y nuestros mayores. Aula de formacion
abierta 2004-2005, Universidad de Mélaga y Junta de Andalucia, pp. 69-82.

6 Se subtitulaba «Organo de los estudiantes» y asumia de manera combativa la defensa de sus
derechos. JiMeNEZ TrujiLLO, J.E (2010). La prensa de la educacion en Mdlaga (1849-1936). Otra
historia de la ciudad. Malaga. Real Academia de Bellas Artes de San Fernando, pp.178-185.

7 Obviamente este tipo de trabajos tiene que estar orientado con una bibliografia basica sobre
la historia de la ensefianza secundaria en nuestro pais y, muy especialmente, por la propia de estudios
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GRAFICO 1. Mapa conceptual para el estudio de un Instituto Provincial (Mdlaga, 1891).

Un edificio Dependencias
P ublicas
historico p Acceso Examen de
Resultados ™1 Picasso
académicos
Pre§e1n cia Institucion basica de la Rentas
social: una I . . | :
“pequeiia provincia propias -
pequena Plan de Estudios
universidad’
- p— El Instituto que
Picasso, la credibilidad ., a R
de un examen conoci6 Pablo Ruiz
Picasso, 1891
Estructura Imagen Ruiz Blasco,
del cuerpo social padre y
docente profesor de
Bellas Artes
La voz de los Los datos del
alumnos: prensa registro
escolar ‘ ‘
Dindmica La competencia de la
administrativa. ensefianza privada
El expediente de
Picasso

Fuente: Elaboracion propia.

UN OBJETO

En los Gltimos afios se ha generado un amplio volumen de bibliografia en el
estudio de los cuadernos escolares®. Nos limitamos aqui a resefar una propuesta de

locales o provinciales del instituto sobre el que se trabaja. En nuestro caso son varios los trabajos de
HEereDpIA FLORES, V., pero muy especialmente su estudio de conjunto (2002) Gaona. De Congregacion
de San Felipe Neri a Instituto de Ensefianza Secundaria (1739-2002). Milaga. Editorial Agora. De este
comunicante, ademds de los citados anteriormente, JiméNEz TrUjILLO, ].E (1997). «Presencia social
e institucional del Instituto de Segunda Ensefanza en la Mélaga del siglo xix» en Ensesianza y sociedad
malaguenia. 150 Aniversario del inicio de la Enserianza Media en Mdlaga (1846-1996), Cdmara oficial
de Comercio, Industria y Navegacién de la provincia de Mélaga, pp.93-118; y Jiménez TrujiLLo, J.E
(2015): «La prensa de la educacién y la historia de las instituciones escolares, una propuesta de tra-
bajo. El caso del Instituto Provincial de Mdlaga (1846-1936)» en HErRNANDEZ Diaz, J.M. (Coord.),
La prensa de los escolares y estudiantes. Su contribucion al patrimonio histérico educativo, Ediciones
Universidad. Salamanca.

8  Por razones de espacio, y dado el cardcter diddctico de la comunicacién, no se alcanzan aqui
a detallar. Nos referimos, entre otras, a las investigaciones de MARTIN FraILE, B., Ramos Ruiz, 1.,
Pozo ANDRES, M. M., RaMos ZAMORA, S., ViRao Fraco, A., SANCHIDRIAN Branco, C., GALLEGO
Garcia, MM., CARRILLO GALLEGO, D. y CastiLLo GOMEZ, A. Varias de ellas estdn accesibles en red
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trabajo con un conjunto de siete cuadernos y un dlbum de dibujo, todos originales,
que procedemos a repartir entre los alumnos en su aula. Son cuadernos elaborados
en plena Guerra Civil hasta el final de la misma por una alumna de la localidad ma-
laguenia de Cdrtama, y que empieza su redaccién en el mes de noviembre de 1937.
Como es previsible, la actividad que proponemos tiene un impacto en nuestra clase
que diddcticamente conviene aprovechar. Su actualidad en relacién a la memoria
histérica y democrdtica, también. Tampoco es nada desdefable el conocimiento
que puedan aportar los alumnos por los propios relatos familiares y que merecen
ser activados en previsién a esta propuesta.

Debemos comenzar por una introduccién del profesor para ajustar el contex-
to histdrico de estos cuadernos, con un cuidado especial sobre el vocabulario en
uso en aquellas fechas. La ciudad de Mélaga sufri6 en aquellos anos una durisima
represién que también conocieron las poblaciones cercanas. Es importante pun-
tualizar que la guerra como tal acab6 pronto cuando fueron tomadas por las tropas
sublevadas en febrero de 1937. Los escolares malaguefios vivieron después la guerra
en ‘otra escuela’ a los que la vivieron, por ejemplo, en Madrid o Catalufia hasta

1939.Y la depuracién de los maestros no fue una razén menor.

IMAGEN 2. Portada de cuaderno e imagen del dlbum de dibujo. Avios 1937 y 1939.

Fuente: Coleccion particular del autor.

para los alumnos mds interesados en ampliar sus conocimientos o atreverse a realizar alguna mono-
grafia.
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Los cuadernos pueden ser distribuidos entre grupos de dos o tres alumnos por
los que circulardn un tiempo no inferior a cuarenta y cinco minutos. Tomaran no-
tas de sus observaciones en relacién al mapa propuesto por el profesor que aqui se
afade. La experiencia directa en el aula no ha de llevar mds de dos horas.

GRAFICO 2. Mapa conceptual para el estudio de unos cuadernos escolares.

Materias La presencia
impartidas de la iglesia
Estructura Ponderacion del
del curriculo contenido religioso
Textos y

Cuadernos escolares, adoctrinamiento

La simbologia 1937-1939
- El caracter de
Politica / un régimen
religiosa Una educacion
El dibujo civica

‘ Diferencias de género

El eco de la guerra

Fuente: Elaboracion propia.

En la simbologia serd necesaria alguna que otra precisién del profesor en relacién
al dmbito politico o religioso. Valgan de ejemplo las iniciales THS” —Jests, Hombre
y Salvador— en el dmbito religioso; o algunas exaltaciones como ‘I Afio Triunfal’
o ‘Viva Ciristo Rey’.

De todos los ejercicios realizados en los cuadernos los alumnos pueden extraer
una bésica estructura del curriculo que podia desarrollarse entonces en un aula con
muy escasos recursos y muy mediatizada por el control ideolégico imperante. En
tal sentido conviene que los alumnos presten especial atencién a la ponderacién de
los textos de contenido religioso, que ocupan buena parte de los dictados, y aquellos
otros que pueden significarse como puro adoctrinamiento. La crénica que se volvié
mitica en el imaginario franquista sobre la conquista del Alcizar de Toledo, por
ejemplo, tiene un espacio relevante en el cuaderno nimero seis.

De unos y de otros pueden los alumnos extraer una determinada educacion
civica en la que hay que subrayar aquellas diferencias que pudieran ser de género.



498 JOSE F. JIMENEZ TRUJILLO

Merece la pena detenerse en algunos comportamientos sugeridos. Asi en el primer
cuaderno, en un pequefio texto sobre los dngeles se escribe «Las ninas buenas pare-
cen dngeles. ;Quieres parecer un dngel? ;Cémo tienes que ser?». La experiencia nos
dice que la hilaridad que suscita hoy este tipo de sugerencia entre los alumnos no
debe impedir asumir su significado mds cierto en el contexto de la época.

Algo parecido ocurre con los dibujos. Estamos en el desarrollo de una guerra
civil y es inevitable la representacién de una bandera frente a otra enemiga que no
puede aparecer, y a la que se une el grito de ‘Viva Cristo Rey’. Tampoco es extrano
el dibujo de aviones tan temidos entre la poblacién civil. En general, conviene
apreciar la presencia del dibujo como complemento necesario de los textos y el
empefo en una fiel representacion.

Tras el periodo de observacién y anotaciones, no es mal ejercicio de sintesis una
lluvia de conceptos bdsicos en la pizarra o en la pantalla digital que ha de facilitar la
redaccién, como actividad fundamental evaluable, de un pequeno informe a modo
de articulo en torno a la experiencia. «En el aula de un pais en guerra» puede ser un
buen titulo, pero conviene dejarlo abierto a la decisién de cada alumno.

UNA IMAGEN
La tercera de nuestras propuestas IMAGEN 3. Apertura de curso 1930-31
did4cticas pretende, a partir de una en el Instituto de Mdlaga.

imagen bien conocida en los histé-
ricos institutos provinciales, acercar
a nuestros alumnos la realidad social
y académica de estos centros que as-
piraban a ser la pequefa universidad
que la mayoria de las provincias no
podia tener. Pero su lectura no es ino-
cente. Sabemos que toda imagen se
reproduce con una intencién que fa-
cilita 0 enmascara su lectura. El autor
—en este caso, una revista— editoriali-
za con ella y ejerce una especifica fun-
cién educadora, normalmente para
reforzar estereotipos en los que fécilmente el lector reconoce el mensaje’. Nuestra

Fuente: E/ Instituto de Mdlaga, niim. 18, de octubre
de 1930, p. 121.

? Sobre el andlisis de la imagen y su valor histérico es muy recomendable para nuestros alumnos

el trabajo de BURKE, Peter (2001). Visto y no visto. El uso de la imagen como documento histérico, Ed.
Critica, Barcelona.
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misién con los alumnos es descubrirla y plantear con ellos los interrogantes que la
propia imagen suscita.

Esta actividad se encuadra en la posibilidad cierta de que nuestros alumnos dis-
pongan de un banco de imdgenes relacionadas con la Historia de la Educacién, ya
sugerida en la programacién de la materia. Se trata de una tarea bien a su alcance,
dada su cultura digital, que les acaba resultando de gran interés por la proximidad
fisica de la materia a investigar y que encaja en una cultura de la imagen a la que sa-
bemos pertenecen. El uso de la prensa de cardcter pedagdgico en este punto resulta
de especial utilidad como se verd en el caso que vamos a comentar. Para ello el pro-
fesor puede facilitarles el acceso a cabeceras digitalizadas en los archivos locales.

Usamos como modelo de anilisis este sencillo registro de imagen. En él, tras
unos bésicos datos para su identificacién, conviene hacer una breve referencia al
contexto histérico-educativo donde se sitda. De manera inmediata se describe la
imagen de una manera objetiva precisando los detalles que nos ofrece a la vista. Un
paso mds complicado serd desvelar los cédigos a los que puede estar sujeta cada
imagen. Cédigos que lo son técnicos, pero también culturales; cédigos sujetos a la
subjetividad del autor y a la intencién, no siempre claramente manifiesta, de los
inmortalizados; c6digos que atienden a una representacién y en los que siempre
subyacen las relaciones sociales. No siempre es tarea ficil para los alumnos, pero
con los adecuados interrogantes podemos animarles a descodificar la imagen y
elaborar un mensaje cierto. Podemos, finalmente, adjudicar a la imagen una o
varias finalidades y atrevernos a decir en qué drea de las que abarca la Historia de
la Educacién puede ser mds atil. La actividad, para concluir, se puede prestar a un
debate confrontando imagen y actualidad.

En la imagen que proponemos, tras su identificacion, el profesor puede hacer
como contexto histdrico una breve introduccién sobre la importancia que, dentro
de las instituciones provinciales, tenfan los institutos de bachillerato y, en especial,
lo que supuso para ellos el llamado Plan Callejo de 1926, que hizo descender en su

1 Con cardcter previo, nuestros alumnos han debido clasificar el conjunto de las imdgenes dis-
ponibles en relacién a su temdtica. Una clasificacién que lo facilitase, desde nuestra experiencia,
podria ajustarse a los siguientes campos muy bdsicos: 1. Nombres propios. La imagen de profesores y
alumnos. 2. El espacio escolar. Nos permitird extraer determinadas conclusiones sobre las condiciones
de la ensehanza en el pafs, distinguiendo el 4mbito de la publica y la privada. 3. El mobiliario y el
material escolar. Nos hace traslado de la idea de cudl era la imagen publica del centro que se quiere
promocionar. 4. Los actos académicos. Nos informan de las aspiraciones —a veces, frustraciones- que
podian vivirse en el dmbito de la ensenanza. 5. Espacios no escolares. Nos permite hacernos a la idea
de algunas iniciativas que han hecho historia en nuestro pais. Buen ejemplo son las imdgenes de las
«Misiones pedagégicas» de la Segunda Republica. 6. E/ patrimonio histérico-educativo desaparecido.
Las imdgenes nos permiten recuperar unos edificios, unos espacios, unos instrumentos con los que
reconstruir la realidad histérica del momento.
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importancia académica la figura del catedrdtico de bachillerato. Habra que precisar
que la revista E/ Instituto de Mdlaga acabé siendo un érgano de oposicion a la po-
litica educativa de la dictadura de Primo de Rivera'l.

TaBra 1. Registro de imagen.

Tema
Publicacién periddica
Numero/fecha/pdgina
Contexto histérico
Lectura objetiva (descripcién detallada de la imagen)
Lectura subjetiva (descodificacién de la imagen)

— c6digo espacial

— cbdigo escenografico

— cddigo gestual

— cddigo simbdlico
Funcidn (social, académica, instrumental, did4ctica)
Aplicacién a un drea determinada de la Historia de la Educacién
Para el debate: referencias a la actualidad

Fuente: Elaboracion propia.

De la relevancia social que se le querfa dar a este acto nos da idea la presencia
destacada —sentados en primer plano— de las autoridades provinciales. El Gober-
nador Civil, el Gobernador Militar, el Alcalde, el Presidente de la Diputacién y el
Obispo de la didcesis forman junto al Director del Instituto la presidencia de un
acto al que también asisten representantes de otros centros docentes de la ciudad,
especialmente de los colegios incorporados al Instituto. Se observa con curiosidad
la vestimenta del profesorado —con toga y birrete—, la escasa presencia del alumna-
do y el aire circunspecto y solemne de todos los presentes enmarcados en el espacio
mds vistoso del edificio, su patio central. Es lo que podemos llamar el nivel de
lectura objetiva de la fotografia que resulta fécil para nuestros alumnos.

Junto a él podemos hacer el propio de una lectura subjetiva atendiendo a deter-
minados cédigos'?. Cuatro de ellos —espacial, escenografico, gestual y simbélico—

"' Ademds de los trabajos citados anteriormente sobre el Instituto de Mdlaga, JimENEZ TRUJILLO,

J.E. (1996). Prensa pedagdgica en Mdlaga: La revista El Instituto de Malaga (1929-1931), un modelo de
investigacion, Universidad de Mdlaga.

12 Seleccionamos aqui cuatro de los cédigos que ALonso ErRausQuIN, M. en su articulo «La
estética de la historia» nos propone para una correcta interpretacién de la imagen: espacial, escenogrd-
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nos conducen a valorar las imdgenes de cada apertura de curso como interesadas en
ponderar un acto que se considera de especial relevancia cultural para la ciudad y
en certificar la presencia en el mismo de determinados personajes que dejan cons-
tancia de su protagonismo. Aqui habrd que guiar a nuestros alumnos para llegar a
conclusiones como las siguientes.

— La disposicion espacial es habitual en las fotografias de los respectivos inicios
de curso: el espectador se sitda en una posicién que le permite visualizar la
escena desde los personajes que estdn sentados, los mds ilustres, hacia otros
planos mds secundarios.

— La escenografia es 1a habitual: los arcos del patio del Instituto como fondo de
la fotografia conceden un aire de noble clasicismo a la «escena», palabra esta
que por otra parte lo es de significado teatral. El vestuario, con la combina-
cién de trajes civiles con uniformes militares, habitos religiosos y la toga de
los catedréticos, delata la presencia de gente muy relevante.

— También es apreciable una funcién del cddigo gestual: no es lugar ni momen-
to para sonreir abiertamente, ni siquiera para los personajes del fondo, me-
nos vigilados por la cdmara —incluso es apreciable una cierta hosquedad en
el rostro de los militares—; y es que la importancia del acto requiere seriedad.

— Finalmente, hay un simbolismo en la presencia del estamento militar y reli-
gioso en un acto civil que pondera la unidad de las instituciones; pero, sin
duda, es més apreciable en la toga y el birrete de los profesores que asumen
un cardcter emblemadtico y con las que hacen valer asi sus facultades, merma-
das a raiz de las iniciativas de la Dictadura en relacién a las ensefianzas me-
dias; y hay, por supuesto, un significado simbélico en la escasa y postergada
presencia del alumnado, que testimonia su posicién dentro de la comunidad
escolar.

Es evidente, siguiendo con nuestro registro, que la fotografia tiene una clara
Sfuncion social, ademds de académica. El Instituto Provincial constituia un centro de
relevancia social en la capital malaguefa. Era esto 16gico en una ciudad de tama-
fio medio, sin centros universitarios, y en una época donde el titulo de bachiller
suponia unas ciertas connotaciones de clase. A pesar de la fuerte competencia de
la ensenanza privada, por lo menos a nivel de profesorado, el Instituto con sus di-
versas dependencias era, como deciamos, esa ‘pequefa universidad’ de la que podia
disponer la provincia.

fico, gestual, simbdlico, luminico, gréfico y de relacién. En Cuadernos Prensa Escuela, num.3, p.V.
Comunidad Escolar, Ministerio de Educacién y Ciencia, 1992, p.V. Edicién digital.
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Parece claro que, entre las diversas dreas en las que se han ido ampliando la
Historia de la Educacién, nuestra imagen presta su utilidad a la historia de la en-
sefanza secundaria en nuestro pais y a la propia historia de la profesién docente.
Sin duda, que se querifa dejar constancia de un acto social y académico, pero en
ella la representaciéon del docente —del catedritico de instituto— cobra verdadero
protagonismo.

Para la conclusién, y de acuerdo con nuestro «registro de imagen», conviene
hacer alguna reflexién con nuestros alumnos sobre qué nos puede aportar esta ima-
gen en relacién a la actualidad de la ensehanza secundaria. La implantacién de la
LOGSE gener6 en su dia un debate sobre su identidad en la estructura del sistema
educativo, pero el acceso generalizado de todos los alumnos a este nivel educativo
permitié una democratizacién necesaria de la ensefanza. En paralelo han evolu-
cionado el imaginario social y el reconocimiento publico de la profesién docente.
Miembro de un cuerpo entonces de élite, mucho mds préximo al profesor univer-
sitario que al maestro de la ensefianza primaria, el celo del profesor de Instituto por
conservar su posicién en la funcién publica ha sido una constante histdrica que
hoy se nos antoja un punto de referencia para entender los problemas que atanen
al nivel educativo donde ejerce.
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Riassunto

Uno degli ambiti intorno ai quali si ¢ meno esercitata e sviluppata una inedita narrativa
delle fonti che costituiscono il patrimonio storico educativo ¢ quello legato alla produzione
materiale introdotta per sostenere la pedagogia del premio in ambito scolastico. Il conferi-
mento di medaglie premio, insieme a quella di diplomi, attestati e libri, divennero progres-
sivamente, segni o distintivi destinati a qualificare, attraverso riti e celebrazioni, i momenti
significativi della vita delle scuole e uno dei pit diffusi oggetti utilizzati nell’esercizio della
vita scolastica per stimolare il raggiungimento del successo scolastico e I'adesione ai valori
e ai comportamenti auspicati dai gruppi dirigenti.

Parole chiave: Pedagogia premiale; Medaglie premio; Quotidianita scolastica; Memoria
scolastica.

RESUMEN

Uno de los 4mbitos en torno a los cuales menos se ha ejercitado y desarrollado una nar-
rativa inédita de las fuentes constitutivas del patrimonio histérico educativo es el vinculado
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a la produccién material introducida para apoyar la pedagogia del premio en el dmbito
escolar. La concesion de medallas de premio, junto con la de diplomas, certificados y libros,
se convirtid progresivamente, en signos o insignias destinados a calificar, a través de ritos
y celebraciones, los momentos significativos de la vida escolar y en uno de los objetos mds
utilizados en el ejercicio de la vida escolar para estimular la consecucién del éxito escolar
y la adhesion a los valores y comportamientos propugnados por los grupos de gobierno.

Palabras clave: Pedagogia del premio; Medallas del premio; Vida cotidiana escolar; Me-
moria escolar.

ABSTRACT

One of the areas around which an unusual narrative of the sources constituting the
historical educational heritage has been less exercised and developed is that linked to the
material production introduced to support the pedagogy of the prize in the school con-
text. The awarding of prize medals, together with that of diplomas, certificates and books,
progressively became, signs or badges destined to qualify, through rites and celebrations,
the significant moments of school life and one of the most widespread objects used in the
exercise of school life to stimulate the achievement of scholastic success and adherence to
the values and behaviour advocated by the ruling groups

Keywords: Award-winning pedagogy; Medals-everyday school; Life-School culture;
School memory.

INTRODUZIONE

NO DEGLI AMBITI intorno ai quali si ¢ meno esercitata e sviluppata una

inedita narrativa delle fonti che costituiscono il patrimonio storico educa-

tivo ¢ quello legato alle pratiche introdotte nella quotidianita scolastica per
sostenere lo sviluppo della scolarizzazione nell'Italia post-unitaria e della relativa
produzione materiale. Uno di questi ambiti ¢ quello relativo alla cosiddetta pe-
dagogia premiale in ambito scolastico. In poche circostanze gli storici della scuola
si sono avventurati nella esplorazione di quelle pratiche introdotte nei processi di
scolarizzazione (Chiosso, 2013) (Marazzi, 2014) che costituirono una diffusissima
strategia di disciplinamento dell'infanzia scolastica, strategia di lungo periodo che
ritroviamo non solo nel corso della quotidianita scolastica del secondo Ottocento
ma anche in quello del Novecento. Tali strategie si avvalsero di un supporto ma-
teriale costituito da oggetti destinati ad arricchire 'apparato della pedagogia pre-
miale come gli attestati, i diplomi, le medaglie, i libri destinati ad accompagnare le
pratiche per stimolare il raggiungimento del successo scolastico.

I PREMI SCOLASTICI NELLA QUOTIDIANIT)\ SCOLASTICA

Numerosissime e costanti furono le occasioni di distribuzione dei premi sco-
lastici accompagnate da «apparati fastosi» nei centri urbani o da «forme umili,
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talvolta bizzarre» nei contesti rurali ed i cui momenti solenni furono rappresentati
in tanti opuscoli che oggi si possono rinvenire nelle biblioteche o negli archivi o
ricordati e commentati sulle pagine dei periodici scolastici e che riproducono gli
interventi di assessori, provveditori, ispettori, insegnanti presentati in occasione
dei momenti celebrativi. Gia negli anni immediatamente successivi 'Unita negli
istituti fu promossa la pratica della distribuzione dei premi come accadde nel 1863
a Camerino dove insieme allo «splendore «della patria» da poco sorta, si celebrava
anche «quella educazione femminile, riservata, casalinga, vereconda, religiosa, ma
pure onestamente franca ed illuminata dalla ragione» da cui dipendeva la «flori-
dezza» della nazione (Solenne distribuzione di premi fatta alle allieve della scuola
normale di Camerino e del pubblico saggio d’istruzione dato dalle medesime nel
giorno 8 agosto 1863 parole dette dal Prof. Carlo Gusmitta direttore della stessa,
1863).

Anche I'evento che ebbe luogo nel piccolo centro catanese di Giarre nel Colle-
gio Convitto Gallipoli, diretto dal sacerdote Isidoro Cavallaro Spina in occasione
dell'onomastico del sovrano Umberto I, fu occasione per celebrare i sentimenti pa-
triottici. La circostanza, svoltasi alla presenza delle autoritd municipali, del r. ispet-
tore scolastico del circondario di molti insegnanti, era accompagnata da canzoni
patriottiche, dialoghi e poesie in lingua italiana e latina e francese e che dava modo
al direttore della scuola di ricordare I'importanza dell’istruzione. Analogo valore e
funzione ebbe la celebrazione svoltasi a Vicenza il 25 marzo presso il ginnasio liceo
Pigafetta che, oltre a registrare la presenza delle autorita, fu connotate da un saggio
ginnastico e dall'intervento del direttore Marenghi che svolse un preciso rendi-
conto dell’andamento dell’istitcuto (Distribuzione di premi, 1880). Nella capitale,
la premiazione dei premi tanto si svolse in concomitanza con I'anniversario del
plebiscito che aveva sancito 'annessione di Roma all’Italia e fu animata da un forte
sentimento patriottico e civile dal regio commissario Finocchiaro Aprile che non
mancd di sottolineare «le vittorie della liberta col celebrare la diffusione della istru-
zione popolare» (Le Scuole Elementari di Roma dal 1870 al 1890. Discorso del R.
Commissario on. Finocchiaro- Aprile nella solenne premiazione scolastica tenutasi
il 2 ottobre, 1890, p. 23). Il carattere solenne che, molte volte, connoto i momenti
celebrativi del fenomeno premiale trovo spazio nella letteratura pil significativa a
partire dal libro che esercito la funzione di canone della letteratura per I'infanzia, 7/
Giannetto (L.A., 1842, p. 21), nel quale, infatti, si legge:

Finito 'esame, il maestro lesse chiara voce le classi cui s'era meritato d’appartenere
ogni scolare; e finita la lettura disse cosi: «Risulta dagli esami tenuti in quest’ oggi
che Giannetto Masini ¢ lo scolare pili abile ed avanzato di tutti quindi parrebbe che
si dovesse dar il premio a lui ; ma considerando che si dee onorare col premio il
fanciullo pili costumato , il quale nel tempo stesso abbia raccolto maggior profitto
, noi lo aggiudichiamo in vece a Faustino Corti. Quest’ ottimo fanciullo venne alla
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scuola, essendo privo al fatto d’ istruzione ; e in breve raggiunse i piti abili condi-
scepoli: costui ha sempre obbedito @ suoi genitori e al maestro : ha beneficato i
poverelli ha giovato anche ai compagni col suo buono esempio, e co’ savi consigli.
Venga dunque Faustino Corti a ricevere il meritato premio» (L.A., 1842, p. 21).

Anche il testo destinato a sostituire I/ Giannetto di Parravicini come canone
di tanta letteratura per I'infanzia del secondo e primo novecento, il libro Cuore di
De Amicis avrebbe riservato diverse pagine ai momenti di conferimento dei premi

come quello citato nel resoconto del 4 febbraio dal titolo Una medaglia ben dara
(De Amicis, 1886)

I regolamenti varati dai municipi all'indomani del varo della legge Casati in-
trodussero frequentemente un capitolo specifico sui premi, sia che si trattasse di
grandi comuni urbani sia di piccoli municipi. Il comune di Roma, ad esempio, nel
regolamento varato includeva i premi da destinare agli alunni delle scuole elemen-
tari individuando nel conferimento di medaglie d’argento e di bronzo ed in men-
zioni onorevoli le forme attraverso le quali assicurare il riconoscimento agli alunni
ritenuti migliori. Ogni classe avrebbe potuto ottenere una medaglia d’argento e
due di bronzo per ogni venti allievi e i conferimenti sarebbero stati attribuiti sulla
base di diversi gradi di merito. La medaglia d’argento, o di simil rame o la men-
zione onorevole erano destinate a coloro che si distinguevano «nel contegno, nella
lingua, in ogni altra maniera» (Regolamento per le scuole elementari del Comune
di Roma, 1870, p. 27). Anche il comune di Lanciano, pero, nello stesso anno
varava un regolamento che prevedeva la distribuzione agli alunni delle classi ele-
mentari di premi come «una distinzione ed un incoraggiamento» per coloro che si
erano rivelati particolarmente brillanti nello svolgimento degli esami. Ed i premi
consistevano in libri o in oggetti scolastici (Regolamento pel governo delle scuole
elementari di Lanciano, 1870).

Tali pratiche si diffusero con maggiore intensita nel corso del secondo Ottocen-
to tanto da divenire oggetto di un dibattito molto vivace tra coloro che ritenevano
tale pratica una forma da abbandonare e chi, invece, continuava a considerarla
necessaria ed opportuna. Gay riassumeva cosi le tante domande sorte nel periodo
compreso tra la meta degli anni Ottanta e i primi anni Novanta:

E’ utile distinguere con un premio I'alunno che ha compiuto il suo dovere ? O sol-
tanto quello che ha dato dei risultati splendidi? Merita premio la buona condotta,
o lo zelo , anche se dan pochi e scarsi frutti ? O si dev’egli premiare queste due dod,
solo quando si trovino insieme nello stesso alunno? E in qualunque ipotesi, quale
deve essere il segno materiale, sensibile ? Un libro ? Una medaglia ? Ur’incisione ?
Un attestato di lode ? Un elogio pubblico ? Un grado onorifico nella scuola ? Lesen-
zione di una tassa? (Gay, 1893, p. 172)
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IL CONFRONTO PEDAGOGICO SULLE RIVISTE E LA MANUALISTICA

A supporto o in opposizione di tali momenti celebrativi si sviluppd un intenso
dibattito di carattere pedagogico che animo la riflessione di studiosi e insegnanti sul
valore educativo o diseducativo del premio. Un dibattito che si articold attraverso
la manualistica pedagogica o le riviste pedagogiche e magistrali, i congressi pedago-
gici o magistrali e gli incontri di aggiornamento in servizio degli insegnanti come le
conferenze pedagogiche (1883). In occasione delle conferenze pedagogiche tenute
a Genova nel 1882 il relatore Pallecchi ricordava I'utilita delle premiazioni per dare
sviluppo alle scuole nelle aree rurali (Atti delle Conferenze pedagogiche tenute in
Genova dall’11 al 22 settembre 1882 sotto la Presidenza di Pietro Siciliani, 1883).
Anche in occasione delle Conferenze pedagogiche che si svolsero a Torino nel 1885
venne messo a tema la questione nel seguente modo:

Del modo pratico di applicarsi nelle scuole elementari i premii e le pene consenti-
ti dai regolamenti scolastici in vigore, affinche¢ siffatti mezzi educativi possano far
raggiungere, con la debita generale efficacia, il nobilissimo scopo, che pedagogisti
e legislatori, nel proporli e raccomandarli, giustamente se ne impromisero (Temi
proposti dai R. Provveditori agli Studi per le Conferenze pedagogiche che dovevano
tenersi nei capoluoghi di Provincia, 1885).

Non ¢ questa la sede per illustrare in maniera sistematica le considerazioni svi-
luppate dai diversi esponenti della pedagogia italiana sul tema ma puo essere utile
fare qualche cenno al confronto generato da alcuni interventi. Il tema dei premi
di carattere scolastico trovo, infatti, un certo spazio nella manualistica pedagogica
destinata agli allievi ed alle allieve delle scuole normali. Cosi, ad esempio, la que-
stione fu presenta con una certa costanza nei testi destinati alla formazione degli
insegnanti. Accanto alle indicazioni fornite da educatori legati allo spiritualismo
cattolico come Lambruschini o I'abate Rayneri, il tema dei premi era traghettato
anche dagli esponenti della pedagogia naturale come Paolo Vecchia o di Zaglia
(Vecchia, 1877). Che le premiazioni scolastiche costituissero «una delle poche che
meritano di essere considerate veramente utili» lo scriveva sulle pagine del «Risve-
glio Educativo» Anselmo Sacchi che riteneva tali eventi indispensabili per celebrare
la virtit dimostrata dall’allievo:

Noi assistiamo qui ad una specie di rendiconto morale dove il maestro presenta i di-
scepoli migliori per il conferimento di una distinzione pubblica; mostra il risultato
ottenuto e quello che resta da ottenersi chiamando in suo aiuto 'opera dei buoni e
specialmente 'opera delle madri che sono sempre state e saranno sempre un potente
fattore della educazione nazionale (Sacchi, 1885, p. 318).
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Ma il giornalista scolastico richiamava la necessita di celebrare come virtt indi-
viduale la dimensione del sentimento piuttosto che quella della scienza. Riteneva
che per rilanciare 'educazione nazionale fosse opportuno associare le celebrazioni
premiali pit alla educazione sentimentale intesa come «concordia fra i popoli ci-
vili» (Sacchi, 1885, p. 318). Il valore educativo del premio era sottolineato, a sua
volta, anche da un altro noto pedagogista, Emanuele Celesia:

La sola idea del dovere, il solo amor dello studio ben sovente non bastano a far
progredire 'alunno; e per quanto I'educatore s’ adoperi a variare e migliorare i suoi
metodi, certo ¢ che trovera ognora nelle ricompense e ne’” premi un potente ausilia-
rio al suo insegnamento. (Celesia, 1884)

La distribuzione dei premi era difesa come un momento utile anche quando,
talvolta, suscitava la reazione sdegnata delle maestre additate frequentemente in
queste circostanze come le responsabili delle mancate assegnazioni e, quindi, ri-
chiamate come vettori di ingiustizie (Salvi, 1885).

Nella schiera di pedagogisti tra i quali la questione delle premiazioni scolastiche
incontro forte sostegno ci fu la figura di De Dominicis. Lo studioso, che perseguiva
I'idea di una pedagogia scientifica, inquadrava le premiazioni scolastiche nel qua-
dro delle esigenze del processo di nazionalizzazione e di consolidamento dello Stato
come spiegava nel proemio allo studio di Agabiti:

Qual meraviglia che si rida de’ premi scolastici, e che non si veda 'importanza della
questione psicologica de’ motivi in ordine al premio quando la scuola non ¢ in
corrispondenza colla vita moderna e coi bisogni della nazionalita ? (Agabiti, 1889,

p. XVIII)

Pur rilevando come l'efficacia del premio fosse condizionato dal livello di svi-
luppo qualitativo e quantitativo delle scuole, De Dominicis riteneva che la «dottri-
na del premio», avesse un «fondamento psicologico serissimo, e fosse «parte essen-
ziale della dottrina della scuola» (Agabiti, 1889, p. XXIII). Lo studioso richiamava
questi aspetti nella introduzione del testo che rappresentd uno dei pochi tentativi
di dare una sistematicita ed un fondamento teorico dal punto di vista della peda-
gogia scientifica alla questione della premialita. Il direttore didattico delle scuole
elementari di Pavia Fernando Agabiti dedico un volume che si presenta come la
miglior trattazione organica sulla questione condotta nel secondo Ottocento. Aga-
biti ripercorreva la storia delle istituzioni educative, a partire dall’antichitd fino
al periodo coevo, per giustificare I'opportunitd di avvalersi in campo educativo
delle forme premiali. Egli traeva spunto dalle argomentazioni di molti pedagogisti
del x1x secolo, sia di matrice cattolico spiritualista, sia positivista, per sostenere
la pedagogia del premio: Lambruschini, Aporti, Parravicini, Rayneri, Allievo. Per
quanto riguardava i decenni del secondo Ottocento, il direttore didattico ricorreva
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alle nozioni di psicologia del fanciullo e a quelle dei comportamenti degli indi-
vidui nella societd contemporanea, per richiamare il valore dei premi. Lo studio
di Agabiti traeva ispirazione dal confronto suscitato dalle posizioni di contrarieta
espresse da altri eminenti pedagogisti di area positivista a partire da Aristide Gabelli
e Francesco Veniali. Quest’ultimo asseriva I'inopportunita del premio, fattore che
delegittimava il valore educativo costituito dall’'adempimento dei doveri (Veniali,
1883). In questa scia si collocavano anche altri interventi come quello di Belforti
(Belforti, Le premiazioni scolastiche. Lettera aperta al cav. prof. Aristide Conti,
1892) e di Luigi Ambruzzi il quale non esitava a definire

nemiche della Scuola educativa le pompose premiazioni , che, se nelle teorie dei
pedagogisti accademici destano I'emulazione, viceversa poi nella pratica sono fomi-
te d’invidia a causa di scoraggiamenti fatali, d’ingiustizie, di meschine gelosie, ed
anche di calunnie e di persecuzioni (Ambruzzi, 1890, p. 148).

Ma era soprattutto Gabelli a contestare I'utilita del premio dal punto di vista
educativo, ritenendolo, anzi, uno strumento dannoso, tanto da generare, senti-
menti contrari a quanto intendevano promuovere attraverso I'emulazione come
I'invidia, 'odio, accentuati dal contesto nel quale venivano assegnati. E che, a suo
avviso, la premialita scolastica rappresentasse un concetto ed una pratica superate,
lo attestava I'abolizione introdotta in paesi ritenuti piltt avanzati dal punto di vista
educativo, come la Svizzera o la Prussia (Gabelli, 1885). Il pedagogista non esitava
a ridicolizzare le manifestazioni celebrative:

Ogni anno scuole pubbliche e collegi privati, a spese ora dei privati stessi, ora delle
fondazioni, ora delle provincie, ora dei comuni, in una sala, in un cortile o in una
piazza, con grande solennitd e pompa, e discorsi enfatici, bandiere e misiche, fra si-
gnori eleganti, pieni di veli e di trine, o rubiconde poplane vestite a festa, presenti il
Sindaco, la Giunta, il Provveditore, il prefetto, non di rado i Ministri, talvolta il Re
o la Regina, distribuiscono pergamene, libri, medaglie, corone secondo i danari, i
gusti e gli umori. E” una bella giornata, in cui le madri gongolanti di gioia conduco-
no a spasso per la cittd, o a far visita ai parenti i loro bambini pieni di nastri e di fiori
colla loro pergamena che tengono in mano distante due quarte dal petto, talche la
solennitd pubblica mette capo a una festa di famiglia, in cui tucti si rallegrano, tutti
godono, tutti si uniscono concordi e lieti in un affetto santo e gentile, che abbraccia
quanto c’¢ di pilt bello e caro al mondo, i figli, la patria, il bene (Gabelli, 1885, p.
2) (Marazzi, 2014).

La questione ebbe una significativa risonanza sul versante pratico quando alcu-
ne amministrazioni municipali intervennero per modificare la prassi. Non solo di-
versi municipi rurali ma anche urbani come il comune di Milano decisero di abo-
lire le premiazioni scolastiche nelle sue scuole elementari oppure, come a Roma, di
sospendere il conferimento di medaglie o di libri e di prevedere solo degli attestati
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o dei diplomi. Un «gravissimo errore» lo definiva Luigi Martinazzoli nel suo Di-
zionario illustrato di Pedagogia alla voce dedicata a Fernando Agabiti (1895, p. 22,
vol.1 A-F). Contro la decisione delle amministrazioni comunali si schierarono gli
editori i quali intravedevano nella scelta una misura contraria ai loro interessi. Sulle
pagine dell’organo della associazione comparvero degli interventi molto decisi in
difesa della pratica premiale, soprattutto laddove veniva realizzata attraverso la di-
stribuzione di libri premio. (Poggi, 1890). Sulle pagine di quotidiani, come il «Di-
ritto» Emanuele Maineri torno a difendere le premiazioni scolastiche sostenendo
che la loro abolizione costituiva un tentativo di annullamento degli atti di eroismo
(Gay, 1893). Ma I'argomentazione della necessita di infondere negli alunni il senso
del dovere analogo al valore dell’eroismo militare tornava ad essere esposta per as-
secondare le scelte abolizioniste. Le vicende romane, invece, divennero 'occasione
della stampa cattolica intransigente per rimarcare 'atteggiamento pit attento delle
istituzioni scolastiche clericali a mantenere nelle cerimonie di premiazione il confe-
rimento di oggetti, come medaglie e attestati, meglio apprezzati dagli alunni e dalle
loro famiglie (Cronaca contemporanea, 1893, p. 364-365).

Le esperienze condotte all’estero divenivano l'ulteriore metro di valutazione. Se
la Svizzera, il cantone di Ginevra, aveva abolito sin dal 1884 la premiazione in altri
contesti il sistema sembrava essere stato riformato con criteri che, a qualcuno, sem-
brarono riflettere una maggiore sensibilita: in Uruguai, a Montevideo, la Societa
degli Amici dell'istruzione popolare di Montevideo aveva introdotto un sistema
che prevedeva istituzione di una giuria per stabilire il merito e la buona condotta
come fattori distinti eliminando le ricompense materiali, libri o medaglie che fos-
sero, e prevedendo un verdetto scolastico come distinzione morale (Gay, 1893).

IL CONFERIMENTO DI MEDAGLIE DI PREMIO

Il confronto sulle premiazioni scolastiche, come ¢ stato giustamente osserva-
to, verteva anche sulla natura del premio (Marazzi, 2014). Non erano solo i libri
ad essere oggetto di attenzione, soprattutto da parte degli editori, ma anche le
medaglie. Il conferimento di medaglie rappresentd una pratica molto diffusa per
accompagnare gli aspetti celebrativi della «quotidianita scolastica» italiana: segni o
distintivi, cio¢, destinati a qualificare attraverso i riti e le celebrazioni come mo-
menti significativi della vita delle scuole insieme a quelli delle gare sportive o delle
rassegne ¢ mostre. Una strategia di lungo periodo che ritroviamo non solo nel
corso della quotidianita scolastica del secondo Ottocento ma anche in quello del
Novecento. Raramente, e pil per interessi di carattere numismatico, ci si ¢ soffer-
mati ad analizzare questo tipo di oggetti materiali in ambito scolastico destinati a
sostenere le pratiche di scolarizzazione. La piti recente ed innovativa storiografia in
ambito educativo e scolastico, ha perd richiamato 'importanza della produzione di
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quegli artefatti che, come le medaglie, costituiscono delle forme molto specifiche
nell’ambito della memoria scolastica troppo trascurate fino ad oggi (Yanes Cabrera,
Meda, & Vifao, 2015) (Sani & Meda, 2022). Le medaglie premio, gia presenti
nelle prassi pre-unitarie, con maggiore frequenza divennero parte di quello «stru-
mentario» utilizzato dagli istituti scolastici per educare anche attraverso la pratica
dell'emulazione ricorrendo a un segno di distinzione (Lunelli, 1975, p. 43-44).

(Lunelli, 1986, p. 66-71).

Il conferimento delle medaglie fu una pratica che, secondo alcune testimo-
nianze, intendeva imporsi all'uso delle pergamene (Paglieri, 1983, p. 25) e che,
talvolta, era destinata a sollevare polemiche quando, in alcuni casi, al conferimento
di medaglie si comincio a preferire esclusivamente quello della distribuzione di
libri premio. Esemplificativo fu quanto accadde a Genova dove sul giornale locale
Il Secolo x1x venne dato spazio alle polemiche suscitate dalla decisione di premiare
utilizzando i libri:

Quest’'anno abbiamo una vecchia novitd, la premiazione con libri e non con le
solite medaglie. E indiscutibile I'utilita del libro, ma le medaglie erano piti accette
ai premiandi ed ai loro genitori. La medaglia ¢ piti adatta per premio, perché non
ha alcun carattere politico né religioso. Si potra dire altrettanto dei libri-premio?
Avranno fatto una scelta da accontentare atei e religiosi, radicali e moderati? All'uf-
ficio della Pubblica Istruzione si sono arrabbatati per trovare libri speciali adatti per
premio e non ne trovarono: mi si dice abbiano acquistato dei libri, veri fondi di

magazzino [...] (Paglieri, 1983, p. 46) (Libri e medaglie, 1892, p. 44)

La distribuzione delle medaglie veniva a far parte di un rito sempre pit diffuso
all'interno delle scuole, ben colto, come abbiamo visto, da Gabelli fatto di ceri-
monie, di recite, di preparazioni che, in taluni casi, suscitd anche resistenze come
quando, a Genova, si richiamavano le lunghe ore di prova dei vestiti che dovevano
essere indossati, le sfilate per le vie della citta delle bambine «coi capelli chiusi in
innumerevoli cornetti di carta» che sembravano cozzare contro i fini educativi delle

scuole stesse (Paglieri, 1983, p. 46).

Lo sviluppo della pratica fu reso possibile anche da quello dei produttori. Nel
settore della medaglistica nel corso dei primi decenni post-unitari oltre alle zecche
si cimentarono anche societd artigiane o proto-industriali di tipo privato. Tra la
seconda meta dell'Ottocento e i primi anni del Novecento fu proprio la crescita
della domanda di medaglie destinate a forme premiali, di omaggio o celebrative,
generato dallo sviluppo di diverse istituzioni scolastiche e formative a favorire I'im-
pegno delle imprese di tipo proto-industriale o industriale.

Nel secondo Ottocento presero forza alcune esperienze locali che rispondevano
alle committenze di scuole, universita, accademie. Alcuni esempi. A Genova un
primo impulso alla incisione di medaglie a soggetto scolastico fu dato da Giuseppe
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De Giovanni dalla cui bottega uscirono la realizzazione della medaglia del Comi-
tato ligure per I'educazione popolare, quella del collegio convitto Debarbieri, del
collegio convitto commerciale Arzeno. Ma tra le iniziative di particolare rilevanza
che, in questa sede, si possono menzionare anche come possibili approfondimenti
di indagine per quello che riguarda la medaglistica scolastico-educativa, ci sono
quelle promosse a Genova e a Milano da Pietro Ferrea e Johnson. Pietro Ferrea,
formatosi presso la Accademia ligustica di belle arti di Genova nel 1861, apprese
soprattutto un’incisione a scopi industriali. Ma I'incisore ligure riusci conquistare il
mercato delle medaglie premio da distribuire nelle scuole (Paglieri, 1983).

Il mercato della medaglia «quotidiana» poneva esigenze diverse da quelle che
dovevano essere specificamente progettate: per le medaglie premio era sufficiente
un conio generico combinato ad una calibrata variazione delle scritte. General-
mente il diritto rappresentava 'emblema sociale dell’istituzione mentre il rovescio
specificava la circostanza del conferimento. Ferrea giunse ad accaparrarsi la com-
missione da parte del comune di Genova per la produzione di medaglie premio da
destinare agli alunni delle scuole elementari. Nel 1891 la piccola ditta si aggiudico
la fornitura di medaglie dopo la sospensione temporanea di quelli che venivano
considerati dei surrogati delle medaglie come i libri. Con i primi del Novecento si
registra una nuova fase di espansione e di diffusione del mercato della medaglia la
cui importanza, come oggetto artistico, aumenta favorita, peraltro, dall'introdu-
zione di nuovi macchinari e nuove tecniche come il tornio pantografico. Ferrea a
Genova si assicurava la committenza per le premiazioni degli alunni delle scuole
civiche. Nel 1900 venivano distribuite 468 medaglie agli scolari e 811 alle scola-
re: una fornitura destinata ad assicurare un buon lavoro alla fabbrica insieme alla
produzione di medaglie premio alle scuole private o omaggio o celebrative che
coinvolgevano anche insegnanti come quella commissionata per il maestro di gin-
nastica Sartori in procinto di emigrare verso Buenos Aires (Paglieri, 1983, p. 39).

Progressivamente, pero, la Ferrea dovette subire la concorrenza della Stefano
Johnson di Milano. Sorta negli anni Trenta dell’Ottocento per iniziativa di Gia-
como Johnson come laboratorio nel quale venivano realizzati bottoni e stemmi in
metallo stampato, successivamente con la direzione del figlio Stefano ebbe ulterio-
re impulso alla produzione di medaglie e contemporaneamente modifico la ragione
sociale in «Stefano Johnson - Fabbrica di medaglie». Nei decenni postunitari la
produzione di medaglie continud ad incontrare i favori di un pubblico composito,
fatto da associazioni, enti pubblici e privati, ordini religiosi ed esponenti delle no-
bili casate ambrosiane. Ma proprio nel corso degli anni Ottanta I'impresa registra-
va un ulteriore consolidamento, trasformazione e ammodernamento tecnologico
raccogliendo sempre di piti la domanda di medaglie dal mondo scolastico, educa-
tivo e formativo (Johnson, 1966). Su questo versante vediamo impegnati incisori
che hanno avuto un peso rilevante nella produzione di una medaglistica specifica
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rivolta alla memoria e premialita scolastica. Per la Jonhson, ad esempio, figure
come quelle di Putinati, Manfredini e Broggi eseguono coniazioni ad esempio per
I'Accademia delle Belle Arti e Scuola Brenzoni di Verona, per il regio istituto di
Belle Arti di Venezia nel 1887 o per quella di Milano nel 1893. Broggi, invece,
produce incisioni per il premio Carini dell’Ateneo di Brescia. Ma i centenari ce-
lebrativi delle universita o la fondazione di nuovi istituti costituiscono un modo
altrettanto ricco come occasioni per produrre medaglie. Tra questi, ad esempio,
possiamo menzionare la medaglia prodotta in occasione del 4 Centenario dell’A-
teneo di Brescia nel 1902, il 5 dell’Ateneo di Torino celebrato nel 1905, il 1 cen-
tenario dell’'universita di Palermo nel 1906 o la fondazione dell’'universita italiana
a Trieste nel 1903. Queste medaglie si distinguono, per quanto riguarda lo stile,
dalla presenza di allegorie dal gusto classico o dalla riproduzione di antichi sigilli e
stemmi (150 anni di medaglie Johnson 1836-1986, 1986, p. 103-1004).

Queste imprese subirono, poi, la concorrenza delle imprese scolastico-editoriali
che sin dalla seconda meta dell’Ottocento iniziarono a produrre, tra gli ausili della
didattica, proprio le medaglie premio e gli attestati o i diplomi di benemerenza.
Cosl, ad esempio, ben presto gli editori si adoperarono per prevedere nei loro cata-
loghi in modo costante anche le medaglie premio, insieme agli attestati ed i diplo-
mi e si avvalsero dei periodici scolastici per diffondere le pubblicita dei prodotti. Si
tratta di prodotti realizzati in forma standardizzata, come documentano i cataloghi
editoriali, ma che rappresentarono un pericoloso concorrente per quelle imprese
che, come la Ferrea o la Johnson, avevano una produzione medaglistica pit genera-
le. Gli esempi sono molteplici. Nel 1881 I'editrice Carrara pubblicizzava la dispo-
nibilita di medaglie personalizzabili come la Trevisini o la ditta Agnelli (Marazzi,
2014, p. 224). La Vallardi assicurava la fornitura di medaglie sin dal 1891. Anche
la Bemporad predispose una specifica produzione sin dai primi del Novecento. I
cataloghi della casa editrice oggi disponibili confermano tale produzione. Le me-
daglie erano di diverso tipo. Il materiale di produzione era quello di leghe dorate,
argentate o bronzate dal diametro variabile — dai 21 ai 47 mm- Leditore produceva
una medaglia premio con il diritto che riproduceva differenti effige 0o emblemi:
quello del monarca Vittorio Emanuele 11, piuttosto che 'emblema dello studio
con la legenda Premio al merito o, ancora, il riferimento al Corso elementare con
al centro la classe e il grado o ancora la dicitura «Istruzione popolare. Al merito»
o 'immagine allegorica che nella legenda richiamava «Studio, Assiduita, Lavoro».
E nel rovescio generalmente era sempre incisa una Ghirlanda con la legenda che
si riferiva alla «Lode» o al «Premio». (Catalogo del materiale scolastico per gli asili
infantili e le scuole elementari di R. Bemporad e Figlio, 1916, p. 94-96). Tali me-
daglie erano integrate da quelle destinate agli insegnanti o alle figure alle quali si
conferivano le onorificenze come «benemeriti dell'istruzione popolare» (Barausse,

2019).
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CONCLUSIONI

Lanalisi, seppur sommaria, delle forme utilizzate nell'ambito della pedagogia
premiale rivela 'introduzione di prassi molto diffuse nelle istituzioni scolastiche
italiane del secondo Ottocento, estendibili anche ai primi cinquant’anni del No-
vecento. Pratiche sostenute da dispositivi pedagogici e da un insieme di beni che
hanno alimentato la quotidianita scolastica. Solo attraverso un’indagine pit siste-
matica dei cataloghi degli editori o delle collezioni di medaglie conservate non
solo presso gli archivi delle imprese come la Johnson, ma presso i diversi musei ci
permetterebbe di individuare le differenti tipologie di decorazioni premio utilizzate
nelle scuole italiane. Ne sono un esempio significativo le collezioni del Museo della
«Zecca dello Stato», il medagliere di Palazzo Massimo a Roma, il medagliere di
Palazzo Rosso a Genova, il medagliere conservato nel Museo Correr di Venezia, il
Gabinetto numismatico e il medagliere di Milano, il medagliere del museo Galilei
di Firenze. La conoscenza pil approfondita degli esemplari raccolti nei cataloghi
prodotti fino ad oggi tanto dalle imprese quanto dalle istituzioni museali potrebbe
rivelare il quadro molto articolato di una produzione medaglistica a tema scolastico
ed educativo raramente presente all’analisi storico-scolastica e arricchire la cono-
scenza di un fenomeno, destinato ad alimentare quella che la recente storiografia
ha individuato come forma della memoria scolastica.
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RESUMEN

En la era digital, las agrupaciones de antiguos alumnos han encontrado en las redes
sociales como Facebook, un nuevo espacio para mantener vinculos y rememorar su pasado
escolar. Esta investigacién explora la naturaleza de estas agrupaciones al mismo tiempo que
analiza el rol que desempenan sus miembros. Los integrantes y el publico que conforman
estos grupos asumen simultdneamente el papel de consumidor de un producto de cardcter
historiografico, asi como participan con sus aportaciones a construir un espacio de memo-
ria donde se recupera, divulga e interpreta el patrimonio histérico-educativo vinculado a
su pasado escolar.

Palabras clave: Antiguos Alumnos; Facebook; Patrimonio Escolar; Colegios Religiosos;
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ABSTRACT

In the digital age, alumni groups have found in social networks such as Facebook a new
space to maintain links and reminisce about their school past. This article explores the
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nature of these groups while analysing the role played by their members. The members
and the public that make up these groups simultaneously assume the role of consumer of a
historiographic product, as well as participating with their contributions to build a space of
memory where the historical-educational heritage linked to their school past is recovered,
disseminated and interpreted.

Keywords: Former students; Facebook; School Heritage; Religious Schools; Public His-
tory.

INTRODUCCION

A CONSTITUCION DE AGRUPACIONES de antiguos alumnos provenientes de un

mismo centro educativo no es un fenémeno de reciente aparicién. Histérica-

mente, estas agrupaciones han tenido una especial incidencia en los colegios
religiosos (Rodriguez, 2020), ocupandose de la organizacién de la mayoria de ac-
tividades de cardcter social que impulsaban estos centros (procesiones, conferen-
cias, exposiciones, conmemoraciones, eventos deportivos, veladas teatrales, etc.)’.
Este fenémeno ha sido analizado y documentado en distintos estudios, los cuales
revelan que muchas de estas agrupaciones contaban con medios de comunicacién
propios, asi como con espacios de reunién y recreacién dentro de las instalaciones
escolares (Moll y Comas, 2022)°.

Con la irrupcién de las nuevas tecnologias y la universalizacién del Internet,
estos espacios han sido complementados y, en ocasiones, sustituidos, por otros
espacios de cardcter virtual que también permiten la organizacién de eventos, la
rememoracién del pasado escolar o el fortalecimiento del sentimiento de perte-
nencia, y todo esto, con la ventaja de poder hacerlo desde el sofd de casa. Entre
las muchas plataformas que recientemente han dado cabida a estas agrupaciones
cabe destacar las redes sociales y, mds especificamente, Facebook. En esta red social
fundada el 2004 han proliferado en los tltimos afos un gran niimero de espacios
que aglutinan antiguos alumnos, sobre todo, y siguiendo el patrén anteriormente
mencionado, aquellos que compartieron su pasado escolar en colegios religiosos.
Si se analiza superficialmente su actividad, se identifican un gran nimero de apor-
taciones que evocan el pasado escolar de sus miembros, los cuales acompafan sus
recuerdos y anécdotas con imdgenes provenientes de su archivo doméstico. Toda

2 El trabajo aporta elementos para conocer mejor una de las aportaciones mds importantes de

los colegios religiosos al Movimiento Catélico, ya que la mayorfa de estas asociaciones contribuyeron
de forma significativa a movilizar de forma sostenida a las comunidades escolares de estos centros.

> Por ejemplo, en colegio salesiano de Ciutadella de Menorca contaban con el «Centro Don
Bosco», un local reservado para los antiguos alumnos del centro donde se realizaban y organizaban

todo tipo de actividades de cardcter social y cultural (Julia, 2012).
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esta gran cantidad de testimonios e imdgenes conforman un mosaico patrimonial
que, mds o menos organizado, permiten al historiador y al publico en general
descubrir patrimonio escolar que no se encuentra en los archivos oficiales (Moll y

Comas, 2023).

En este sentido, algunos investigadores como Purkis (2017) han subrayado el
papel fundamental de estas agrupaciones virtuales en la recuperacién y preservaciéon
del patrimonio de personas anénimas o marginadas en la historia oficial. A menu-
do, este tipo de comunidades proporcionan un espacio para que sujetos histdricos
que de otra manera podrian haber sido olvidados o ignorados por la historiografia
tengan visibilidad en la sociedad. Esto no solo enriquece la comprensién de la his-
toria desde una perspectiva mds inclusiva, sino que también desafia las narrativas
dominantes y amplia nuestra visién del pasado. En esta misma direccién, Stock
(2016) ahade que estas agrupaciones también son fuentes valiosas para la micro-
historia, proporcionando una gran cantidad de datos, testimonios y documentos
que pueden utilizarse para explorar aspectos especificos de la historia que pueden
no haber recibido atencién en los relatos histéricos convencionales. Finalmente,
autores como Silberman (2012) también han querido destacar la relevancia de es-
tos espacios para subrayar su influencia en la construccién de la memoria colectiva
de grupos sociales especificos.

Partiendo de las conclusiones de estos estudios, los cuales nos demuestran el
interés de estas agrupaciones a tenor de sus prestaciones a nivel de historia, memo-
ria y patrimonio, en esta investigacién se propone poner el foco en uno de estos
dmbitos: el patrimonio. Inicialmente, se plante6 un estudio sobre agrupaciones
constituidas en Facebook y que estuvieran vinculadas a colegios religiosos de las Illes
Balears, pero, al formar una muestra demasiado reducida, fueron complementados
con agrupaciones pertenecientes a los territorios mds préximos al Archipiélago a
nivel geografico, lingiiistico y cultural, es decir, Pais Valencia y Catalunya. El obje-
tivo que se ha propuesto es analizar estos espacios virtuales, atendiendo a su gestién
y funcionamiento, asi como a las posibilidades que nos brindan a la hora de recu-
perar, interpretar y divulgar el patrimonio histérico-educativo.

METODO Y FUENTES DE ESTUDIO

El método aplicado en esta investigacion se basa en un enfoque categorial que se
centra en el andlisis de una muestra conformada por 23 agrupaciones de antiguos
alumnos constituidas en Facebook y vinculadas todas ellas a colegios religiosos de las
Illes Balears, Pais Valencia y Catalunya. Este enfoque implica la segmentacién de
los datos en categorias definidas previamente (Rueda, Armas y Sigala, 2023) que,
en este caso, se centran en variables especificas relacionadas con la administracién y
gestion de las agrupaciones, la generacién y recuperacién de patrimonio escolar, la
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contextualizacién e interpretacién del mismo, y la divulgacién e impacto en la co-

munidad virtual. El instrumento utilizado para llevar a cabo este anilisis categorial

ha sido una ficha analitica predisenada a partir de las cuatro variables mencionadas.

Tasra 1. Distribucién geografica de las agrupaciones analizadas.

Demarcacién Grupos
Catalunya 13
Pais Valencia 5
Illes Balears 5

Fuente: Elaboracidn propia.

Los diferentes datos descriptivos referentes a las agrupaciones localizadas, como
por ejemplo los que se resumen en la tabla anterior, permiten contextualizar y
conocer mejor el fenémeno analizado. En relacién con la distribucién geogréfica,
puede observarse que la mayor parte de las agrupaciones pertenecen a colegios
situados en Catalunya (13), seguida del Pais Valencia (5) e Illes Balears (5) con un

numero de agrupaciones mucho menor.

Tasra 2. Distribucién de las agrupaciones segtin la titularidad del centro.

Titularidad

Grupos

Compania de Jests

4

Sociedad de San Francisco de Sales

Escuelas Pias

Hermanos de las Escuelas Cristianas

Compaififa de Marfa-Lestonnac

Orden Franciscana

Colegios diocesanos

Carmelitas de la Caridad de Vedruna

Hermanos de la Caridad

Hermanas Carmelitas Misioneras Teresianas

Hermanos Maristas de las Escuelas

Misioneras del Corazén de Maria

Esclavas del Sagrado Corazén de Jests

Misioneras del Sagrado Corazon de Jests

—_ e e e e = = NN N N W

Fuente: Elaboracion propia.
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En cuanto a la titularidad de los centros educativos, dentro de la muestra selec-
cionada, los colegios dirigidos por la Compaiia de Jests destacan al contar con el
mayor nimero de agrupaciones, con un total de cuatro. Les siguen en la lista los
colegios pertenecientes a los salesianos, con tres agrupaciones, a la vez que también
destacan los centros de la Compania de Marfa-Lestonnac, La Salle, los escolapios y
los franciscanos, cada uno de ellos con dos agrupaciones.

Tasra 3. Distribucién de los grupos segtin el género del alumnado.

Centros Grupos
Masculinos 15
Femeninos 7
Mixtos 1

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, en cuanto al género del alumnado que acogian originalmente los
centros representados, existe una clara mayorfa de colegios masculinos (15), los
cuales superan con creces a las escuelas femeninas (7) y a las escuelas mixtas (1).

RESULTADOS

A continuacién, se exponen los resultados derivados del andlisis realizado a
partir de las variables mencionadas anteriormente, mds concretamente: adminis-
tracién y gestién, generacién y recuperacion, contextualizacién e interpretacién y
divulgacién e impacto. Cada una de ellas serdn tratadas en epigrafes independien-
tes, aunque el didlogo entre ellas serd indispensable para la comprensién holistica
del fenémeno.

ADMINISTRACION Y FUNCIONAMIENTO DE LAS AGRUPACIONES

Dentro del dmbito de la administracién y funcionamiento de estos espacios
virtuales, es importante diferenciar entre las dos modalidades que Facebook ofrece
a la hora de crear agrupaciones de esta indole. Por un lado, tenemos las «pdginas»,
las cuales funcionan como medios de comunicacién de caricter institucional?. Se
presentan como paneles digitales donde se comparten informaciones relevantes so-

*  En la muestra analizada, destacan algunas agrupaciones que representan esta modalidad, tales

como «Antiguos Alumnos del Colegio Montesién» (Illes Balears, Palma, 1300 seguidores), «Antics
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bre la agrupacién de exalumnos en cuestidn, tales como actividades, eventos y pro-
gramas. Estas plataformas estdn disefiadas para proporcionar una vision general de
la institucién y mantener a la comunidad informada sobre sus tltimas novedades y
acontecimientos. A través de ellas, se busca establecer una conexién directa entre la
institucién y sus miembros, ofreciendo un canal oficial de comunicacién que per-
mite difundir informacién relevante de manera eficiente. En la muestra analizada,
las «pdginas» representan la mayoria de las agrupaciones virtuales, representando el
56 % del total (13 de las 23 agrupaciones).

Sin embargo, la estructura vertical de estas «pdginas» a menudo presenta limi-
taciones en cuanto a la participacién y la interaccién activa de la comunidad. Los
usuarios pueden percibir estas plataformas como canales de comunicacién unidi-
reccionales, donde la informacién fluye principalmente desde los administradores
hacia los usuarios, sin dejar mucho espacio para la retroalimentacién o la contri-
bucién activa de estos tltimos. Esta percepcién puede desmotivar la participacién
de la comunidad y generar una sensacién de distancia entre la institucion y sus
miembros. A pesar de que las «pdginas», mediante la figura del community manager,
suelen proporcionar testimonios y materiales referentes al pasado de la institucién,
la comunidad tiende a involucrarse poco en la generacién de contenido. La fun-
cién principal de estas «pdginas» suele centrarse en la difusién de informacién y en
la facilitacién de la organizacién de actividades presenciales, como conferencias,
cineférums, cenas y festividades locales, donde la comunidad tiene la oportunidad
de participar fisicamente.

Por otro lado, encontramos los «grupos», que representan una alternativa dind-
mica y complementaria a las «pdginas», ya que la participacion activa y la interac-
cién directa son algunos de sus rasgos diferenciales’. Estos «grupos» suelen surgir
de manera espontdnea, aunque también pueden ser creados desde el dmbito insti-
tucional. Una de las caracteristicas mds distintivas de estos «grupos» es su estructu-
ra horizontal, que fomenta un ambiente de colaboracién y participacién equitativa
entre los miembros. En esta modalidad, la mayoria de los participantes tienden
a contribuir con sus opiniones, materiales y experiencias de manera directa y sin
filtros, lo que facilita la construccién colectiva de un espacio de memoria y patri-
monio escolar. Esta interaccién fluida y bidireccional contrasta notablemente con
la relativa pasividad y verticalidad de las «pdginas». Mientras que en estas tltimas la

Alumnes Lestonnac Barcelona» (Catalunya, Barcelona, 708 seguidores) y «Antics Alumnes Esclaves
Alcoi» (Pais Valencia, Alcoi, 533 seguidores).

> Dentro la muestra analizada, cabe destacar como ejemplos de esta modalidad los siguientes
grupos: «Antics alumnes de la Escola Pia de Vilanova i la Geltri» (Catalunya, Vilanova i la Geltrt,
674 miembros), «Antigu@s Alumn@s de las Escuelas San José - Valencia» (Valéncia, Pais Valencia,
2624 miembros) y «Antics alumnes Col.legi La Salle Inca» (Inca, Illes Balears, 420 miembros).
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comunicacién tiende a ser unidireccional y controlada por los administradores, en
los «grupos» se promueve una participacién activa y una interaccion directa entre
los miembros. En la muestra analizada, este tipo de espacio representa el 44 % del
total (10 de las 23 agrupaciones).

(GENERACION Y RECUPERACION DE PATRIMONIO ESCOLAR

Una de las principales actividades que se ha sido identificada en estas agrupacio-
nes virtuales, es la aportacién de patrimonio escolar. Estos materiales y testimonios,
que tienden a ser inéditos o dificiles de localizar en archivos publicos, provienen,
en muchas ocasiones, de los archivos domésticos de los usuarios. De hecho, estos
espacios suelen convertirse en una suerte de museos o depdsitos virtuales de patri-
monio histérico-educativo, donde se recopilan y preservan estos materiales para el
disfrute y la reflexién de sus miembros.

La conformacién de estos repositorios se lleva a cabo mediante el crowdsourcing,
es decir, la colaboracién de la comunidad en la recopilacién y organizacién de los
testimonios y los materiales. Estas aportaciones se pueden llevar a cabo mediante
diferentes modalidades. En el caso de las «pdginas», normalmente, son los adminis-
tradores de la plataforma los que gestionan y temporizan las aportaciones mediante
llamamientos o iniciativas temdticas que apelan a la colaboracién ordenada de los
miembros®. Por otro lado, en los «grupos» se aprecia una colaboracién mds intensa
y cuantiosa, aunque también se detecta mds dispersion temdtica e irregularidad en
la participacién.

Entre los materiales mds predominantes se encuentran las fotografias escolares,
que documentan la historia y la evolucién de la institucién a lo largo del tiempo.
Estas fotografias pueden clasificarse en diversas tipologias, como retratos indivi-
duales’ o de grupo®, fotos de las instalaciones del colegio’ o instantdneas de even-
tos escolares'’. Ademids de las fotografias escolares, también se recopilan imagenes
referentes a una amplia variedad de material escolar, que abarca desde libros, cua-

¢ Ejemplo de ello es la iniciativa «Imatges pel record» [Imdgenes para el recuerdo] impulsada

por el administrador de la «Associacié Antics Alumnes La Salle Cambrils. La Triple. RO». (Catalun-
ya, Cambrils, 313 seguidores), el cual anima a la participacién de los seguidores de la pdgina median-
te el siguiente llamamiento: «Envianos tus fotos y las publicaremos en esta seccién. Queremos hacer
un gran archivo [...]. ;Nos ayudas?».

7 Ver ejemplo en «Escola Vedruna Malgrat de Mar antics alumnes» (fotografia n® 34).

& Ver ejemplo en «Antics Alumnes de jesuites Gracia-Col-legi Kostka» (fotografia n® 22).
Ver ¢jemplo en «Antics Alumnes Sagrat Cor Palma» (fotografia n° 27).
10 Ver ejemplo en «Antics Alumnes Col-legi Santa Ana» (fotografia n° 20).

9
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dernos y boletines'' hasta trabajos elaborados por los propios antiguos alumnos
durante su etapa escolar (poemas, dibujos, redacciones, etc.)!?. Los testimonios
personales, como anécdotas y recuerdos de la vida escolar, también ocupan un
lugar destacado en estos depésitos virtuales. Estas historias ofrecen una perspectiva
intima y personal de la experiencia escolar de los miembros de la agrupacién, al
mismo tiempo que nos ayudan a conocer mejor la vida cotidiana de estos centros
y sus implicaciones emocionales'’. Asimismo, los miembros de estas agrupaciones
aportan imdgenes referentes a una amplia variedad de materiales que se pueden
categorizar como merchandising corporativo, es decir, medallas, pines, estampas y
otros materiales distintivos e identificativos con el colegio y la organizacién que lo
regentaba'®. Finalmente, también se pueden encontrar materiales publicitarios e
informativos como revistas o folletos que ofrecen una visién del colegio que va mds
alld del aula, incluyendo actividades y eventos extraescolares organizados por estos
centros (deporte, teatro, conferencias, festividades, etc.)".

CONTEXTUALIZACION E INTERPRETACION DEL PATRIMONIO

La interpretacién y contextualizacién del patrimonio se facilita significativa-
mente a través de la contribucién de los usuarios de las agrupaciones, ya sea co-
mentando su propio material o el aportado por otros miembros.

Este proceso suele fundamentarse en responder a cinco preguntas fundamen-
tales: ;Qué? En este sentido se busca una descripcién detallada del objeto o de la
temdtica en la que se enmarca el elemento patrimonial, proporcionando asi una
comprensién de la naturaleza del mismo. ;Quién? Aqui se incluyen los nombres
asociados al elemento patrimonial, ya sea porque aparecen en una fotografia o por-
que estdn relacionados de alguna manera con el patrimonio en cuestién. ;Cudndo?
Se refiere al afo o periodo temporal en el que se sitta el elemento patrimonial, lo
que permite situarlo en el contexto histérico adecuado. ;Dénde? Esta pregunta
busca identificar el lugar especifico donde se utilizaba el elemento patrimonial o
a qué lugares hace referencia, lo que proporciona informacién sobre su ubicacién
geogréfica y su relacion con el entorno. ;Por qué? Finalmente, se explora el uso o la

11

178).
2 Ver ejemplo en «Antics Alumnes - Jesuites Sant Gervasi- Escola Infant Jestis» (fotografias n®
74y 75).
13 Ver ejemplo en «Antigu@s Alumn@s de las Escuelas San José - Valencia» (fotografia n° 238).
" Ver ejemplo en «Fotos Antigues de Calds» (fotografia n° 28).
5 Ver ejemplo en «Associacié d’Antics Alumnes Cor de Maria-Sant Josep» (fotografia n® 35).

Ver ¢jemplo en «Trobada antics alumnes Centenari Col-legi Lestonnac Mollet» (fotografia n°
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trascendencia del elemento patrimonial referenciado en las imdgenes, lo que ayuda
a comprender su importancia y significado dentro del pasado escolar.

Estos procesos de interpretacion y contextualizacién de los materiales suelen
iniciarse por parte de los administradores o de los usuarios, formulando pregun-
tas tales como «;Alguien recuerda...?» o «;Alguien reconoce...?»'®. Esta prictica
sirve como punto de partida para la participacién activa de los usuarios a la hora
de interrogar los elementos patrimoniales que han aportado los miembros de la
comunidad virtual. La interaccién continua y colaborativa de los usuarios en estos
procesos no solo enriquece la comprension de su pasado escolar, sino que, al con-
trastar un gran nimero de perspectivas y conocimientos, la informacién obtenida
acostumbra tener un alto grado de fiabilidad. En definitiva, esta prictica fomenta
la apreciacién del patrimonio histérico-educativo al colaborar con una mejor in-
terpretacion y comprensién de los elementos que atestiguan nuestro paso por la
escuela.

DIVULGACION E IMPACTO EN LA COMUNIDAD VIRTUAL

La divulgacién del patrimonio escolar a través de agrupaciones de Facebook lo-
gra un alcance significativo. En el caso de la muestra analizada, el nimero de inte-
grantes en cada agrupacién puede oscilar entre los 2400 y los 150 miembros. Cada
contribucién que se realiza en estos espacios es meticulosamente notificada a todos
los integrantes, quienes, en su mayoria, acaban visualizando el contenido, permi-
tiéndoles asi eliminar el aviso de notificacién que aparece en el panel principal.

Ademis, un nimero considerable de usuarios no solo visualizan la aportacién,
sino que también la retroalimentan con una gran variedad de feedback, expresado
a través de las reacciones predeterminadas que ofrece Facebook («me gusta», «me
sorprende», «me encanta», «me divierte», «me entristece» o «me enfurece»), siendo
mds habituales las reacciones positivas. Ademds, se observa que muchos usuarios
también optan por utilizar la opcién de «compartir», la cual permite dar a cono-
cer las aportaciones al resto de amistades de Facebook que no forman parte de la
agrupacion. Esto conlleva un crecimiento exponencial en relacién con el nimero

¢ Un ejemplo de estas précticas se ve reflejado en este texto que el administrador de «Antics
Alumnes Associats Casp» (Catalunya, Barcelona, 783 seguidores) elaboré para acompanar una foto-
grafia escolar: «<En 1928 el patio de la escuela ya se utilizaba como tal, pero ;alguien sabria decir lo
que hacen estos alumnos de la imagen? ;Dan alguna clase? ;Celebran algtin acto o dia especifico? ;O
simplemente querfan salir asi en la foto? ;Quién se anima a opinar?».
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de visitas que reciben los contenidos publicados, trascendiendo asi las fronteras y

audiencias que van mds alld de estas agrupaciones'’.

En este sentido, la activa interaccién en las agrupaciones de Facebook dedica-
dos al pasado y al patrimonio escolar contrasta notablemente con el alcance y la
influencia de las publicaciones e investigaciones académicas sobre el mismo tema.
Aunque estas investigaciones, en su origen, no pretenden necesariamente llegar a
un publico general, su impacto en el relato colectivo y en la construccién de la me-
moria histérica suele ser limitado. Este hecho obliga a considerar detenidamente
el potencial que tienen las plataformas digitales en la promocién y preservaciéon
del patrimonio, asi como en la construccién de narrativas sobre el pasado escolar

(Comas, 2023).

CONCLUSIONES

En las conclusiones de este estudio cabe poner de relieve la evolucién de los
espacios de encuentro de los antiguos alumnos, ya que estos han migrado hacia
plataformas virtuales sin perder sus funciones originales. Estos espacios, en su
transformacién, siguen desempenando un papel fundamental en la rememoracién
del pasado, asi como en el fortalecimiento de los vinculos y el sentido de pertenen-
cia a las comunidades escolares. Ademds, su alcance trasciende las fronteras fisicas
del centro educativo, dinamizando, mediante una amplia variedad de actividades
memorialistas y culturales, la vida cotidiana -fisica y virtual- de la poblacién cir-
cundante.

Asimismo, es importante subrayar la sorprendente invisibilidad de estos espa-
cios virtuales en nuestras investigaciones, que tienden a enfocarse en dmbitos mds
formales e institucionales. Ahora bien, mientras nosotros llevamos a cabo nuestra
labor en los circuitos oficiales de la Historia de la Educacién, estos entornos vir-
tuales van tejiendo dia a dia y con menos solemnidad académica una imagen del
pasado escolar que impacta y resuena con mayor fuerza en la sociedad. Este fené-
meno, aunque pase inadvertido, revela la necesidad apremiante de considerar la
influencia y el valor de estas plataformas virtuales en la construccién y transmisién
de la memoria colectiva.

Por dltimo, resaltar la importancia de que los investigadores no solo reconozcan
el potencial de estos espacios virtuales, sino que también participen activamente en
ellos. Esta colaboracién permitirfa enriquecer nuestras investigaciones con nuevas
fuentes histdricas y, al mismo tiempo, promover proyectos que busquen un punto

7 Ver ejemplo en «Antigu@s Alumn@s de las Escuelas San José - Valencia» (fotografia n° 90):
86 reacciones, 35 comentarios y 5 comparticiones.
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de encuentro entre los intereses académicos y las necesidades de estas comunida-
des virtuales. Este enfoque colaborativo, en consonancia con los principios de la
historia publica y la historia digital, contribuiria a una comprensién mds profunda
y enriquecedora del pasado y el patrimonio escolar en una sociedad cada vez mds

digitalizada.
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RESUMEN

En este estudio se analiza la indumentaria utilizada en la prictica de la educacién fisica
y el deporte durante el franquismo utilizando NO-DO como fuente primaria principal.

En los diferentes noticiarios, documentales y revistas audiovisuales se observa, en pri-
mer lugar, las diferencias entre las indumentarias de chicas y chicos. La de estos estaba
constituida por pantalones (largos o cortos) y camiseta, mientras que la de las chicas pre-
senta variaciones. La evolucién de la indumentaria, sobre todo de la femenina, responde
con la concepcién que el régimen tenfa de la educacion fisica, y del papel asignado a cada
uno de los sexos.
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during the Franco regime, using NO-DO as the main primary source.
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In the different newsreels, documentaries and audiovisual magazines, the differences
between the clothing worn by gitls and boys can be observed. Boys™ clothing consisted of
trousers (long or short) and a T-shirt, while that of girls varied. The evolution of clothing,
especially that of girls, corresponds to the regime’s conception of physical education and
the role assigned to each of the sexes.

Keywords: Clothing; Physical Education; History of Education, NO-DO.

INTRODUCCION

N EL PRESENTE ESTUDIO se pretende analizar la vestimenta que llevaban los

escolares de Espana durante la época franquista para practicar educacién

fisica y deportes. Este andlisis se realizard a través de las imdgenes emitidas
por el Noticiario y los Documentales de NO-DO, los cuales fueron producidos
por el régimen franquista desde 1943 hasta 1981. A partir de este objetivo surgen
algunas preguntas como si hubo diferencias entre la vestimenta de ninos y ninas;
si la vestimenta deportiva de los escolares evoluciond a lo largo de las tres décadas
estudiadas; y si dicha vestimenta se ajustaba a los diferentes deportes o ejercicios
gimndsticos practicados.

La educacién fisica, el deporte y la gimnasia fueron algunas de las asignaturas
mds importantes de la dictadura franquista, ya que, «por su poder extraordina-
riamente educativo, se han convertido en la actualidad en arma de gobierno que
todos los pueblos esgrimen cuando piensan en la formacién de sus juventudes
[...]» (Moscardd, 1941, p. 21, citado en Pérez-Samaniego y Santamarfa-Garcia,
2008, p. 4). El deporte, segiin Guttmann (1991), era la expresién de un sistema
sociocultural determinado y un espejo de los rituales y valores de dicho sistema,
es decir, un espejo que reflejaba los principios que imperaban en un determinado
grupo y las funciones, las relaciones y el lugar que tenian y ocupaban los hombres
y las mujeres en dicha sociedad. EI 16 de octubre de 1941 el Ministerio de Educa-
cién Nacional aprob6 una Orden que establecia la obligatoriedad de que todos los
centros de ensefianza primaria y media, tanto oficiales como privados, impartiesen
las asignaturas de Educacién Politica, Fisica y Deportiva para los hombres, y las dos
tltimas mds las de iniciacién en el Hogar para las mujeres.

Atendiendo a la Orden citada anteriormente, las funciones normativas de pro-
gramacién y de inspeccién de estas materias fueron delegadas en la Delegacién
Nacional del Frente de Juventudes y en la Delegacién Nacional de la Seccién Fe-
menina, aunque ambos organismos tenian que ponerse de acuerdo con los di-
rectores y los maestros de los centros para fijar el horario en que se darfan dichas
materias. Ademds, ambas delegaciones tenian la potestad de formar y de asignar
a los instructores que impartirfan estas ensefanzas, y las delegaciones de deportes
del Frente de Juventudes eran las Ginicas que podian organizar las competiciones y
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concursos deportivos entre los centros educativos. Ademds de esta Orden, Galera
Pérez (2022a, 2022b) destaca que la educacidn fisico-deportiva de los escolares
estuvo muy presente en otras normativas educativas promulgadas por el régimen
franquista, asi como en la elaboracién de diferentes y multiples manuales donde
se establecian las diferencias entre la educacién fisica dirigida a los nifios y la des-
tinada a las nifas.

En los primeros anos del franquismo, la educacién fisica y el deporte estuvieron
orientados hacia una visién social de corte fascista militante y de servicio. Cuando
desaparecieron los principales referentes del régimen (nazismo y fascismo) y Falan-
ge perdié poder dentro del Movimiento, el deporte escolar fue orientado hacia el
modelo deportivo norteamericano, al sentir la necesidad de contar con el concierto
deportivo internacional y, por ende, con una élite de deportistas que solo se podia
conseguir orientando la actividad fisica escolar al deporte y su aprendizaje mds téc-
nico y especializado, dejando a un lado el de corte falangista y militar. No obstante,
esta apertura no se produjo hasta mediados de la década de los cincuenta, cuando
José Antonio Elola —delegado nacional del Frente de Juventudes— cesé de su cargo
y Espana comenzé a abrirse hacia el exterior (Vizuete Carrizosa, 2013).

En 1970 se promulgé la Ley General de Educacién. En ella se estipulé que la
educacion fisica y deportiva continuaba estando presente en los curriculums de la
Educacién General Bdsica y del Bachillerato. Esta ley adopté un modelo educativo
enfocado para el «género masculino al que se incorporan las alumnas dejando de
lado y quitando [...] validez a lo que habia sido el modelo de educacién femenina.
Las alumnas deben incorporarse a un tipo de ensefianza pensada por y para los
hombres» (Pérez-Samaniego y Santamaria-Garcia, 2008, p. 7). Es decir, se pasa de
una educacién fisica separada por sexos a una educacidn fisica donde es la mujer la
que se debe adaptar a las practicas deportivas y gimndsticas que se atribufan como
propias del sexo masculino. La segregacién por sexos en el dmbito de la educaciéon
fisica y de los deportes estuvo motivada por la consideracién de que hombres y
mujeres eran diferentes tanto biolégica como funcionalmente. Estas diferencias es-
taban apoyadas en la religién y en «los argumentos provenientes de la clase médica,
que claramente definian las caracteristicas fisiolégicas entre el hombre y la mujer»
(Manrique et al., 2009, p. 10). Por lo tanto, se crearon programas y contenidos
deportivos diferentes para hombres y mujeres y un vestuario adaptado a esa moral.

La educacidn fisica y los deportes fueron un aspecto importante en el ideario
del franquismo y esto se vio reflejado en NO-DO. Este organismo nacié a finales
de 1942, siendo emitido el primer noticiario en enero de 1943, y dejé de elaborarse
en 1981, aunque en este estudio nos vamos a centrar en las noticias y documentales
que se emitieron desde 1943 hasta 1975, cuando finalizé el franquismo. El objeti-
vo de NO-DO era producir noticiarios y documentales que reflejasen,
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de un modo exacto, artistico y con una técnica perfecta, los diferentes aspectos de
la vida de nuestra patria y que, del modo mds ameno y eficaz posible, eduquen e
instruyan a nuestro pueblo, convenzan de su error a los atin posiblemente equivoca-
dos [...], y en fin, el resurgir de nuestra Patria en todos sus aspectos impulsado por
el nuevo Estado (Reglamento para la organizacién y funcionamiento de la entidad
productora, editora y distribuidora cinematografica de cardcter oficial <NO-DO»,

29 de septiembre de 1942).

El régimen franquista buscaba dominar y controlar y NO-DO pretendia ser un
medio audiovisual con el que informar y convencer a la poblacién espafola de que
todo «estaba bien» y de que Espana estaba avanzando. No obstante, el franquismo
no solo pretendia controlar a la poblacién a través de los medios audiovisuales,
pues el «dominio del cuerpo se ha manifestado en el control de la movilidad, de la
manera de vestir, del peinado» (Mauri Medrano, 2021, p. 2091; Mauri Medrano,
2022, p. 162), etc., y todo ello fue regulado por el régimen a través de las diferentes
normativas y manuales sobre educacion fisica y deportes en el dmbito de la educa-
cién (Galera Pérez, 2022a, 2022b). Por tanto, la vestimenta de los escolares cuando
practicaban ejercicio puede ser visto como una muestra de ese control ejercido por
el régimen y que analizaremos mds adelante.

METODOLOGIA

En este estudio se pretende conocer qué mostré NO-DO, fuente primaria
principal, sobre la indumentaria que los ninos, las nifias y los adolescentes debian
llevar cuando practicaban educacién fisica o realizaban algtin deporte. Para ello se
visionaron todos los nimeros emitidos por NO-DO en sus diferentes productos
desde 1943, ano en que se emitié el primer noticiario en los cines, hasta 1975, afio
en que finalizé el régimen franquista, y se seleccionaron aquellos vinculados con el
objetivo de la investigacién.

La metodologia utilizada es el método histérico-educativo (Ruiz Berrio, 1997).
De esta forma, pretendemos reconstruir una parte de nuestro pasado a través de
uno de los medios audiovisuales mds longevos y que tuvo un papel relevante en la
construcciéon de la memoria histérica, colectiva y social. Esta fuente, al ser un me-
dio propagandistico, requiere de la utilizacién de otras fuentes complementarias,
pues la proyeccién de una sola realidad, en este caso la del régimen, podria con-
vertirla en poco fiable. Por otra parte, aunque las imdgenes estuviesen edulcoradas
por transmitir una realidad, siempre es posible extraer de ellas informacién sobre el
tema tratado, pues, como indican Paz y Sdnchez (1999),

la existencia de falsificaciones o el hecho de que los noticiarios escamoteen en oca-
siones la realidad ingrata e intenten sustituirla por otra mds deseable no disminuyen
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su significacién testimonial, [pues] las reconstrucciones que se incluyen en todas las
actualidades cinematograficas tienen el valor de ofrecer una interpretacién determi-
nada de un suceso, que ilustra las caracteristicas de la época (p. 20).

En 2011, se autorizé la publicacién y comercializacién de los fondos de NO-
DO en la intranet, y se cred, dentro de la web de Radiotelevisién Espafiola (RTVE),
la pégina web de Filmoteca Espanola, donde se han publicado y difundido todos
los nimeros que componen el archivo de NO-DO v, por tanto, donde se han vi-
sionado y seleccionado para realizar este estudio. Tras realizar el visionado de todos
los niimeros de los diferentes productos (Noticiarios, Documentales en Blanco y
Negro y en Color, Revista Imdgenes e Imdgenes del Deporte), 6029 en total, se
han hallado 61 nimeros (50 pertenecian a la seccién de Noticiarios, 5 a Revista
de Imdgenes, 3 a Documentales en Blanco y Negro y 3 a Imdgenes del Deporte)’
sobre la educacidn fisica. De forma especifica, 16 niimeros mostraron cursillos
de natacién para escolares, 21 informaron sobre los juegos escolares nacionales y
24 exhibiciones o festivales gimndsticos organizados por los colegios. Ademds, en
la Tabla 1 se expone el total de nimeros que mostraron este tipo de noticias por
décadas. Por otro lado, en el apartado de resultados se analizard la indumentaria
fisico-deportiva que llevaban nifos y nifas en cada categorfa.

Tasra 1. Numeros de NO-DO divididos por décadas y por temdtica.

p CURSILLOS JUEGOS ESCOLA- EXHIBICIONES
DECADAS | & NATACION | RES NACIONALES 8&%};}’%58 TOTAL
1943-1949 0 0 . .
1950-1959 7 . - -
1960-1969 p 5 . =
1970-1975 3 | 5 .

Fuente: Elaboracion propia.

Para finalizar, la informacién extraida de cada nimero ha sido recogida en una
ficha de observacién para facilitar su andlisis posterior. Los apartados que com-
ponen la ficha son: seccién de NO-DO (Noticiarios, Documental en Blanco y

! Estos datos han sido extraidos de la tesis de Molina Poveda (2021, pp. 1028-1032), mds con-
cretamente de la categoria de «Escuela, cursos, campeonatos y exhibiciones deportivas» , aunque se ha
prescindido de aquellos que datan de 1976 en adelante, pues el periodo de estudio analizado finaliza
en 1975. En NO-DO hay mids noticias sobre Educacién Fisica y Deportes, pero se ha decidido, por
tema de extension, analizar solo esta categorfa y la muestra indicada.
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Negro, Documental en Color, Revista Imdgenes e Imdgenes del Deporte), nimero
y fecha de publicacién del nimero cinematogrifico, minuto en el que aparece la
escena educativa, nombre de la institucién donde se desarrolla la escena y ubica-
cidén, descripcién de todo lo que acontece en la escena educativa y voz en off. Este
proceso ha facilitado el andlisis de los resultados.

RESULTADOS Y DISCUSION

En esta investigacién nos vamos a centrar en aquellos nimeros que mostraron
los campeonatos, exhibiciones, festivales, cursos y juegos escolares nacionales que
impulsaron las delegaciones nacionales del Frente de Juventudes, de la Seccién
Femenina, de Educacién Fisica y otros organismos para favorecer el aprendizaje
de los escolares en diversos deportes y actividades fisicas y, sobre todo, como una
demostracién de poder del régimen, como «simbolo del poder politico del mo-
mento» (Mauri Medrano, 2016, p. 100). Mds concretamente, nos vamos a centrar
en la vestimenta que tenfan los escolares en dichas imdgenes, estableciendo las
posibles diferencias por sexo y a lo largo del tiempo. Destaca que en la década
de 1943-1949 no haya noticias ni documentales sobre la temdtica analizada en
este estudio. Esto no es indicativo de que no se emitiese ninguna noticia sobre la
educacion fisica, ya que en otras categorias establecidas por Molina Poveda (2021)
se muestran imdgenes, vinculadas con la Seccién Femenina y el Frente de Juven-
tudes, practicando deportes o ejercicios gimndsticos. Por tanto, fue en la década
de los cincuenta cuando NO-DO comenzé a mostrar un interés mayor sobre la
educacion fisica escolar, ademds de que fue en esta década cuando comenzaron a
impulsarse diferentes actividades como los cursillos de natacién.

Los cURrsiLLOS DE NATACION EN NO-DO

En 1953, la comisién de deportes del Ayuntamiento de Madrid comenzé los
«cursos anuales para la ensefianza de la natacién en las escuelas, atendiendo a la
utilidad publica que representa esta materia deportiva para la juventud en edad es-
colar» (Revista Imdgenes n.© 818, 01/01/1960). En NO-DO se mostraron algunos
de los cursos (excepto el V, VII, XII, XV al XVII y del XIX al XXII) organizados
por el ayuntamiento madrilefio hasta 1976, ano en que esta entidad emitid, por
ultima vez, estos cursos. Estos cursillos tenfan como finalidad «esencial [...] que
los chicos aprendan a nadar y conozcan las normas fundamentales del salvamento»,
aunque también pretendian despertar en algunos de ellos la aficidon «a tan bello y
sano deporte» y asi conseguir que se convirtiesen en campeones para nutrir «con
sus nombres los cuadros de honor de la natacién espanola que por estos dias acaba
de obtener un puesto de relieve en el concierto deportivo europeo» (Noticiario n.°
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1026A, 03/09/1962). Las clases eran impartidas por monitores «rigurosamente
seleccionados» (Revista Imdgenes n. 818, 01/01/1960) que estaban bajo la direc-
cién técnica de Manolo Martinez, campedn de Espafa en natacién. Los escolares
eran instruidos en «las tablas de gimnasia educativa, de exhibicién y aplicada a la
natacién» (Revista Imdgenes n.© 818, 01/01/1960). El niimero de inscripciones a
estos cursos fue incrementdndose con el paso del tiempo.

NO-DO también informé sobre otros cursos de natacién celebrados en la pisci-
na municipal de Barcelona y en el Real Club Ndutico de Vigo; y tanto en los cursos
de Madrid como en los de Barcelona y Vigo, nifos y nifias participaban en ellos,
aunque en algunas noticias aparecian juntos y en otras separados (ver Imagen 1).

IMAGEN 1. Alumnos y alumnas de los cursillos de educacion y natacién de Madrid.

Fuente: Noticiario n.o 449B (13/08/1951); Noticiario n.° 553B (10/08/1953); Noticiario n.° 820A
(22/09/1958) (De Filmoteca Espariola ©).

NO-DO tendié a filmar més a los nifios debido al cumplimiento de la moral
catélica de no mostrar a las jévenes durante mucho tiempo en traje de bano, predo-
minando los planos generales y las escenas de las jévenes en el agua. Estas llevaban
un banador con una faldita o un bafador con un poco de pierna, como si llevasen
un pantalén corto, y un gorro o una cinta o paoleta, para evitar que se viese lo me-
nos posible. Por otro lado, los nifios eran mostrados en planos mds cortos y cuando
se grababan escenas fuera del agua, estos aparecian en primer plano, mientras que
las ninas estaban al fondo. El traje de bano masculino era més sencillo y consistia
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en un bafador tipo boxer. En lo que se refiere a la evolucién de esta vestimenta,
NO-DO mostré a ninas y ninos llevando la misma, independientemente de la

década.

Los JUEGOS ESCOLARES NACIONALES EN NO-DO

Los juegos escolares nacionales comenzaron a celebrarse por primera vez en
1949 a nivel provincial, por lo que hubo que esperar hasta 1950 para que se or-
ganizase en Madrid la fase nacional. Estos juegos fueron creados por el Frente de
Juventudes; en un inicio solo exitia la categoria juvenil (alumnos de Ensefianza
Media), aunque a partir de 1959 se cred la categoria infantil; y en ellos participa-
ban centros privados y publicos. En el reportaje de Imdgenes del Deporte titulado
XXV juegos escolares nacionales (01/01/1973) se destacaba que estas competiciones
escolares incidieron «a través de los afios en el deporte espanol», pues muchos de
los participantes y ganadores se dedicarian profesionalmente al deporte. Estas com-
peticiones eran tinicamente masculinas, celebrandose los primeros juegos escolares
femeninos en 1969 (organizados por la Seccién Femenina) y no fue hasta 1972
cuando las fases finales de los juegos escolares nacionales comenzaron a ser mixtas

(Manrique Arribas, 2014).

Si se pone el foco en la vestimenta, los chicos llevaban varios uniformes: el de
desfilar (inauguracién o cierre de los juegos) que consistia en un chdndal (suda-
dera y pantaldén largo) donde se podia identificar el colegio al que pertenecian; y
una equipacién propia de cada deporte que generalmente era un pantalén corto
y una camiseta de manga corta o de tirantes. Es decir, ropa cémoda que facilitaba
el movimiento. En algunos desfiles también se podia ver a los muchachos desfilar
con pantalén largo y camisa de manga larga o corta, siendo prendas mds oficiales
y no tan deportivas, ya que habia colegios que «etiquetaban» mds dicho acto de
inauguracién o cierre de los juegos.

Como se ha comentado, los juegos escolares femeninos no se inauguraron hasta
1969, por lo que en NO-DO solo se emitié un nimero (Imdgenes del Deporte
XXV juegos escolares nacionales, 01/01/1973) sobre ello. En el se destacaba este he-
cho al mostrar algunas competiciones de atletismo en las que participaban nifas.
No obstante, estas imdgenes, aunque breves, nos muestran a las chicas ataviadas
con pantalén corto y camiseta de manga corta, es decir, un atuendo similar al de
sus companeros (ver Imagen 2).
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IMAGEN 2. Imdgenes de NO-DO de chicas y chicos en los juegos escolares nacionales.

Fuente: Revista Imdgenes n.° 486 (01/01/1954); Noticiario n.° 798B (21/04/1958); Noticiario n.°
693B (16/04/1956); Imdgenes del Deporte XXV juegos escolares nacionales (01/01/1973) (De Filmoteca
Espanola ©).

EXHIBICIONES Y FESTIVALES ESCOLARES A TRAVES DE NO-DO

La gimnasia deportiva, educativa, etc., fue una de las actividades mds mostradas
en NO-DO, ya fuese para inaugurar/clausurar algin acto, como una demostra-
cién ante las autoridades nacionales e internacionales de la correcta preparacién,
disciplina y entrenamiento fisico de los jévenes espafoles, o como una disciplina
mids dentro de algtin festival, exhibicién o competicién deportiva. Las noticias o
documentales de NO-DO mostraron 14 noticias sobre festivales o exhibiciones
de colegios masculinos, mientras que 4 noticias transmitieron a nifas y jévenes
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realizando estas practicas. No obstante, 6 niimeros mostraron tanto a nifios como
a nifias participando en los mismos festivales o exhibiciones gimndsticas.

En las exhibiciones o festivales escolares masculinos, los nifios solian ejecutar
ejercicios gimndsticos de diferente dificultad, por lo que la vestimenta que lleva-
ban era coémoda, ajustada y que permitiese el movimiento. De manera general, los
nifios vestian un pantalén corto y una camiseta de tirantes o manga corta, aunque
en el Noticiario n.° 386A (29/05/1950) y el reportaje n.° 345 de Revista Imagenes
(01/01/1951) los podemos ver con un pantalén largo y una camisa de manga larga
o corta. En el Noticiario n.© 1642A (01/07/1974) también los vemos con un pan-
talén largo y ajustado y una camiseta de tirantes. Esto demuestra la invariacién de
la vestimenta deportiva de los ninos y jévenes (ver Imagen 3).

IMAGEN 3. Niios y jovenes ejecutando diferentes ejercicios gimnadsticos.

Fuente: Revista Imdgenes n.° 345 (01/01/1951); Noticiario n.° 702B (18/06/1956); Noticiario n.°
16424 (01/07/1974) (De Filmoteca Esparola ©).

En contraposicién tenemos los noticiarios y documentales que mostraron exhi-
biciones y festivales escolares femeninos. En ellos podemos ver a las nifias y jévenes
ejecutando una serie de ejercicios gimndsticos, pero su vestimenta no es tan co-
moda como la de los nifios. Por ejemplo: en el Noticiario n.c 808A (30/06/1958)
vemos a las nifias ejecutando un ejercicio gimndstico que requiere de cierta flexi-
bilidad y su ropa consiste en una falda larga hasta las rodillas y una camisa blan-
ca de manga corta (ver Imagen X). En otros nimeros podemos ver a las jévenes
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gimnastas con una falda pantalén y una camisa de manga corta (ver Imagen 4), o
ataviadas con trajes regionales para ejecutar una danza. Este tipo de vestimenta es
la habitual en los diferentes noticiarios que NO-DO emiti6 a lo largo de las dife-
rentes décadas del régimen franquista, aunque Molina Poveda (2021) destaca que
en otras noticias sobre educacién fisica podemos ver a las mujeres practicando los
diferentes ejercicios con un pantalén bombacho, también conocido como pololo.

IMAGEN 4. Nisias y jovenes ejecutando diferentes ejercicios gimndsticos.

Fuente: Noticiario n.” 8084 (30/06/1958); Noticiario n.” 1002C (19/03/1962) (De Filmoteca Espariola ©).

Sin embargo, y al contrario de lo que sucedié con la vestimenta de los ninos y
jovenes, la de las mujeres si varid, ya que en el Noticiario n.© 1642A (01/07/1974)
y en el reportaje Festival gimndstico nacional en Madrid (Imdgenes del Deporte,
01/01/1974) vemos a diferentes grupos de jévenes practicando diversos ejercicios
gimndsticos con mallas, maillot de manga larga o una falda mds corta, es decir,
con ropa cémoda que facilita los movimientos. Incluso podemos ver a diversos
grupos de chicas haciendo ejercicios con mazas o aros y llevando solo un maillot
(ver Imagen 5).
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IMAGEN 5. Nisias y jovenes ejecutando diferentes ejercicios gimndsticos.

Fuente: Noticiario n.” 16424 (01/07/1974) y el reportaje Festival gimndstico nacional en Madrid (Imd-
genes del Deporte, 01/01/1974) (De Filmoteca Esparola ©).

CONCLUSION

Ya fuese para propiciar que los nifios y jévenes se desarrollasen correctamente en
el ambito de lo fisico, intelectual y moral, alcanzando el aforismo latino de «mens
sana in corpore sano», o para que las nifias y jévenes pudiesen desarrollar sus fun-
ciones (madre, esposa y ama de casa), entendiéndose la educacién fisico-deportiva
de la mujer desde la higiene del cuerpo y la sanidad; la educacién fisico-deportiva
fue uno de los temas relevantes del régimen franquista.

NO-DO, medio audiovisual y propagandista del régimen, se hizo eco de las
noticias fisico-deportivas de los escolares espanoles. A lo largo de las tres décadas
analizadas, la educacidn fisica fue evolucionando, intentando que todos los nifos y
ninas de Espana tuviesen acceso a ella. Pero para poder practicarla debian de tener
la vestimenta adecuada. Tras analizar las imdgenes emitidas por NO-DO se puede
concluir que la ropa deportiva o gimndstica de los nifilos permanecié invariable,
incluso es una ropa similar a la que se utiliza en la actualidad.

Sin embargo, la ropa que debian utilizar las nifas y jévenes para practicar ejer-
cicios gimndsticos o deportivos si sufrié una evolucién, aunque este cambio se pro-
dujo durante los afos setenta, en el final del franquismo. La ropa femenina se debia
adecuar al ideario franquista y, como consiguiente, a la moral catélica, por lo que
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estaba constituida por una falda que debia cubrir hasta las rodillas y por una camisa
de manga corta. Esta indumentaria no era cémoda para ejecutar los ejercicios, pero
daba una imagen de formalidad, recatamiento e, incluso, de cierta elegancia en los
movimientos. Esta ropa fue evolucionando hacia una falda pantalén un poco mds
corta y, por tltimo, hacia el maillot con mallas o con falda, e, incluso, solo el mai-
llot; 0 un pantalén corto y una camiseta de manga corta. De esta forma, las nifias
y jovenes pudieron practicar, al final del franquismo, deporte y gimnasia con una
indumentaria mds adecuada y cémoda.
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RESUMEN

Después del movimiento revolucionario de 1910, la Secretaria de Educacién Pablica
propuso proyectos educativos orientados a las necesidades de la poblacién rural. Las Misio-
nes Culturales lograron conjuntar a la comunidad en torno de actividades que apuntaban
al desarrollo fisico y cultural con festivales y encuentros deportivos donde se conjugaron el
baile y el canto con la prictica del basquetbol y el beisbol. El objetivo de este trabajo es dar
cuenta de estas practicas novedosas que sirvieron para integrar a la comunidad rural en un
espacio educativo.

Palaba clave: Historia social de la educacién; Historia de la educacion fisica; Educacion
rural; México.

ABSTRACT

After the revolutionary movement of 1910, the Ministry of Public Education proposed
educational projects oriented to the needs of the rural population. The Cultural Missions
were able to bring together the community around activities aimed at physical and cultural
development with festivals and sporting events where dancing and singing were combined
with basketball and baseball. The objective of this paper is to give an account of these
innovative practices that served to integrate the rural community in an educational space.

Keyword: Social history of education; History of physical education; Rural education;
Mexico.
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INTRODUCCION

¢ ESDE CUANDO EXISTE una preocupacion de la escuela por el cuerpo de
sus actores? Sin duda no es reciente pues desde los Congresos Higié-
nico-Pedagogico y de Instruccién Puablica de finales del siglo x1x (1882,
1889, 1890) en México, la escuela plantea el desarrollo fisico, moral e intelectual
del alumno. Entre 1910 y 1917, se plantean dos proyectos educativos orientados a
la poblacién rural como resultado del movimiento revolucionario —la Casa del Pue-
blo y la escuela racionalista—. En 1921, la Secretaria de Educacién Pablica proyecta
las Misiones Culturales, cuyo propésito fue vincular los conocimientos educativos a
las caracteristicas del medio rural y a las necesidades de la comunidad. Los profeso-
res-misioneros que formaron parte de los equipos de trabajo estuvieron encargados
de detectar los problemas sociales de la comunidad, actualizar la formacién de los
maestros rurales que se ocupaban de la escuela primaria y atender a los habitantes
de los pueblos llevindoles conocimientos agricolas, a los hombres y, saberes de
economia doméstica e higiene, a las mujeres. Estas ensenanzas lograron conjuntar
a toda la comunidad rural en una serie de actividades en torno al desarrollo fisico
y cultural de nifios, mujeres y hombres, con la organizacién de festivales y encuen-
tros deportivos en los que se conjugd el baile, el canto y deportes como la natacién,
el futbol, el basquetbol, el volibol y el beisbol. En los discursos y representaciones
del proyecto de salud puede seguirse la nocién de prevencién donde se observa
una mutacién en la historia de la educacién del Pais: si el siglo xx mexicano habia
privilegiado la influencia francesa, en el siglo xx serd norteamericana'. En el paso
de un siglo a otro, se adoptardn nuevas formas en el cuidado del cuerpo y en la
préctica de una cultura fisica. En un primer momento, Elena Torres Cuellar integra
su preocupacion por la alimentacion, la higiene del salén de clases y la salud de la
comunidad en el proyecto de la Mision Cultural que experimenta en el estado de
Morelos. En el siguiente, Moises Saenz plantea la creacién de una nueva cultura
fisica siguiendo el modelo de la Asociacién Cristiana de Jévenes (YMCA por sus
siglas en ingles).
El desarrollo de una cultura fisica sirve para explicar el conjunto de ideas, prac-
ticas y creencias que respecto al ejercicio corporal expresan diversas sociedades °.

! La prevencién entendida como el medio para preservar la salud de la poblacién a partir del

mejoramiento de las condiciones sanitarias en las escuelas y la proteccién de los alumnos frente a las
epidemias y enfermedades, donde la escuela se orienta a proteger, reforzar y corregir el cuerpo (Pa-
rayre, 2012)

2 Véase la influencia de la YMCA en Latinoamérica en los capitulos del libro coordinado por
Martinez Méctezuma, 2016: 239ss.

> Adopto el termino de actividad fisica utilizado por Attali y Saint Martin (2013:54) quienes se
centran en un sujeto que no se encuentra limitado inicamente por la actividad deportiva sino por las
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Me interesa analizar el nacimiento y desarrollo de las actividades fisicas en el con-
texto educativo para caracterizar al sujeto que participard en ellas. Estudiando el
modelo pedagogico, los desafios, las controversias y sobre todo el contexto que
condiciona esta existencia para recuperar el espacio en que transcurren la vida de
los actores que forman parte de la trama escolar de la época, entendiendolo de «una
manera caleidoscopica» en la que «... se producen relatos, sobre experiencias de sus
propias vidas, dejando un rastro patrimonial» (Davila y Naya, 2016, p.19ss).

En esta perspectiva me interesa subrayar la relacién entre el espacio fisico (la
adaptacién de las instalaciones deportivas en la comunidad rural) y el proyecto
educativo posrevolucionario (las Misiones Culturales). En la base de este trabajo
se encuentra una bibliografia general y diversos documentos de la época localiza-
dos en dos repositorios. En el Fondo Histérico de la Biblioteca Francisco Xavier
Clavijero de la Universidad Iberoamericana de la ciudad de México existe docu-
mentacién importante sobre la primera Misién Cultural en el Estado de Morelos.
En el Fondo Morelos del Archivo Histdrico de la Secretarfa de Educacién Publica,
localicé los informes de inspectores escolares, maestros y directivos como Elena To-
rres Cuellar y Moisés Sdenz que dan cuenta de la vida escolar de una region desde
1921 que se crea la Secretarfa de Educacién Publica (en adelante SEP)*.

RESULTADOS

La pPRIMERA Mi1s1ON CULTURAL EN MEXICO: EL EXPERIMENTO DE LA PROFESORA
ELENA TORRES CUELLAR EN EL ESTADO DE MORELOS

Elena Torres Cuellar’ fue designada por José Vasconcelos como Directora de
Misiones Culturales en 1923. Su labor fue muy importante a pesar de haber sido

actividades propuestas en la escuela para atender el desarrollo fisico del cuerpo. Para Garrido (2016,
p-13) la cultura fisica lleva a mostrar que »...los ejercicios fisicos y los de competencia en el siglo x1x
de la ciudad de México, eran practicas poco comunes pero no anormales y resultaron relevantes y
significativas, que manifiestan una nueva y distinta idea del ejercicio fisico, de los fines perseguidos
por quienes los practicaban y del cuerpo y su cuidado «.

* Con la consulta de este Fondo elaboré la Guia del Archivo Histérico de la Secretaria de Edu-
cacion Piblica, Seccion. Direccion de Educacion Primaria en los Estados y Territorios. Serie. Escuelas
Rurales Federales, Estado de Morelos, 1921-1979, que representa el primer instrumento de consulta
para explorar los documentos de la entidad.

> Elena Torres Cuellar (El Mineral de Mellado, Guanajuato 1893, Ciudad de México 1970)
egresé del Teachers College de la Universidad de Columbia. Entre 1920 y 1940 participé en ac-
tividades de la Casa del Obrero Mundial, en la creacién de escuelas para trabajadores en Yucatan,
organizaciones feministas y diversas funciones en la SEP. Trabajé para la UNESCO al mismo tiempo
que contribuyé en la fundacién del CREFAL en Patzcuaro, Michoacan (Calderon, 2022:40-62)
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breve y fragmentada debido a los desacuerdos que Torres Cuellar tuvo no sélo con
Vasconcelos sino con Luis Napoleon Morones, lider médximo de la Confederacién
Revolucionaria del Trabajo ©. La importancia de su propuesta radica en el hecho de
que sus ideas fueron fundamentales en el disefio de un proyecto educativo posre-
volucionario. Entre 1925-1926, su formacién adquirida en una estancia realizada
en el Teachers College donde participé en el programa de Educacién Rural bajo
la direccién de la profesora Mabel Carney, le llevé a comprender que habia que ir
mis alld del espacio escolar para trabajar con las familias y las comunidades parti-
cularmente con los adultos y las mujeres introduciendo el estudio de la educacién
domestica y el trabajo social (Calderon, 2022,p.2; 2022, p.47). Por otra parte, su
experimento se abocd, con especial interés, a sefialar los problemas y necesidades
de la poblacién local que solicitaba mejorar dos aprendizajes para sembrar produc-
tos como arroz, cana de azucar, platano y «otros productos tropicales» asi como
organizar el esfuerzo colectivo para la construccién de mejores viviendas (Finzer,

2020, p.112).

Un dato que me interesa subrayar en el caso de esta maestra fue su interés por
el tema de la nutricién y la alimentacién de la comunidad. En 1919, Elena Torres
trabajé en el laboratorio de biologia de Alfonso Luis Herrera donde aprendié el va-
lor de la la nutricién en el nifio y de la poblacién rural en general. Junto al quimico
Roberto Medellin y el ingeniero Luis V. Massieu fundaron en 1921 el Servicio de
Desayunos Escolares del que fue directora. La profesora Torres estaba convencida
de que los cambios de la poblacién rural en el cuidado de su cuerpo, es decir, la
forma de comer, vestir, cuidar de uno mismo y del hogar contribuirian al cambio.
Se trata de una serie de informaciones que se encuentran en el origen de la preven-
cién y que estuvieron en la base de su experimento en el poblado de San José, en
el municipio de Cuautla en el estado de Morelos que llevé a cabo entre noviembre
1923 y marzo de 1924.

Como Jefa de la Misién, con un equipo conformado por una enfermera, un
maestro de escuela, un albanil y un carpintero inicié su proyecto con el estable-
cimiento de dos clases especiales: una de higiene y otro de puericultura para las
nifas de los tltimos grados de la escuela oficial. Torres impartié ademds un ciclo de
conferencias con el objetivo de comunicar el proyecto a la comunidad y solicitar su
apoyo para construir los espacios que requeria la escuela para su funcionamiento: el
salon de clases, un taller y un dispensario que darian vida a la Escuela de Campesino
Libres, ubicada a la vera del camino para que «cualquier vecino pudiera recono-

¢ Estos desacuerdos se reflejan en la documentacién de la SEP que reconocié como la primera

mision la de Zacualtipan, Hidalgo supervisada por Rafael Ramirez que tuvo una vigencia de 3 dias
sobre la de Torres Cuellar en Morelos que duré 10 meses (Calderon, 2022: 49; Calderon, 2018:191)
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cerlar, aunque se distinguia del IMAGEN 1. Testigo de un proyecto educativo. La
resto del paisaje porque estaba Escuela Campesinos Libres, San José, Municipio de

contruida con un material m4s Cuautla. Morelos. México.

s6lido que la vara y el zacate que
proliferaba en la zona.

Los actores de esta experien-
cia quedaron registrados en esta
fotografia. Para lograr su buen
funcionamiento, el programa se
ajustd a la vida de la comunidad
porque los alumnos no podian
cumplir con las actividades peda-
gbgicas planeadas desde la SEP
pues se encontraban, «...refli-
d(as) con la realidad»: los nifnos Fuente: AHUIA. Caja 4. 1924,
no podian dejar las labores de
pastoreo, el riego ni el corte de fruta en las huertas ni las nifias la labor que desem-
penaban en casa con el cuidado de los mds pequenos. Como esta situacién impac-
taba en la asistencia, la clase se organizé en dos tiempos: de 10:30 a 13:00 para los
nifios y nifas y, de 16 a 21 hrs. para adultos o nifios que no podian asistir por las
mafanas. Atendiendo a la salud, el programa incluyo también clases de aseo para
los nifios y para las nifas, clases de cocina, casa de munecas y costura. La clase de
higiene y puericultura la impartié la enfermera y partera, Jovita Munoz. A las mu-
jeres embarazadas se les impartié un curso de obstetricia y a las ninas de cuarto y
quinto grado, un curso de enfermeria e higiene, con poco éxito porque las alumnas
no asistian debido al movimiento politico delahuertista’.

Para mejorar el estado fisico de la comunidad, una de las estrategias que es-
timulo la profesora Torres fue la ensefianza de la educacién fisica. No se trataba
de producir «atletas ni habiles gimnastas» sino fomentar su préctica para formar
individuos sanos, fuertes y vigorosos que pudieran defenderse de las enfermedades
comunes de la época. Para esto se planeaba el ejercicio fisico, el cuidado de la hi-
giene personal ademds de un examen medico individual para ninos, adolescentes y
adultos de ambos sexos. Uno de los problemas que la Profesora Torres detecté entre
la poblacién fue la mala nutricién y las enfermedades de la regién. Para atender
estas deficiencias, dictd a los maestros rurales, un curso para el mejoramiento de los

7 El curso se orientaba al aprendizaje de la higiene personal, el de la habitacién y la preparacién

de la cama para enfermos, aplicacién de inyecciones y vacunas; bafio de nifos, recorte de ufas y
campana contra el piojo.
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hogares campesinos donde contemplé el desarrollo de la mujer del medio rural en
diferentes aspectos a la par de la actualizacion de los maestros en servicio®.

Si bien Elena Torres consideraba que los habitantes de San José contaban con
un buen estado de salud’, no pudo mantenerse por mucho tiempo porque las epi-
demias empezaron a propagarse en el salén de clases a partir de febrero de 1925.
En la zona escolar de Cuautla, los inspectores registraron epidemias de viruela,
sarampién y sobre todo paludismo, que era la constante en la entidad. Ademds en

septiembre se registré una asistencia irregular a causa de las calenturas y la tosferina
debido a las lluvias'’.

EL PROYECTO DE MOISES SAENZ Y LA CONSTRUCCION DE UNA CULTURA FiSICA

Después de los primeros pasos por construir una cultura fisica en el México
rural, se puso en prictica otro proyecto basado en el modelo de desarrollo fisico de
la Asociacién Cristiana de Jévenes (YMCA por sus siglas en ingles). Fue propuesto
por Moises Saenz'!, quien habia realizado estudios en el Teachers College de la
Universidad de Columbia como Elena Torres Cuellar, laboraba como subsecretario
de la SEP, situaba al profesor como el promotor del desarrollo de las habilidades
fisicas de los alumnos.

La propuesta de la YMCA podria resumirse en el siguiente programa: la forma-
cién de leaders sociales, la prictica del juego de conjunto y la habilidad para trabajar
en cooperacion con los demds. En este proyecto, el ¢jercicio se convertia en una
préctica altamente social, donde la atencidn estaba puesta especialmente en el grupo
y la direccién inteligente del maestro'®. Bajo este modelo, se disefié6 en México el

8 AHUIA. Informe de la Profra.Ma Concepcion Arriaga, La Piedad 2 de julio 1926.

’  «mejor que la de mucha gente pobre de la capital», opinién que se basaba en el hecho de que
los habitantes dormfan en camas de carrizo colocadas en alto y no en el suelo como era comin en la
regién ademds de que, si bien, sélo las mujeres usaban el peine, todos se bafaban con cierta regula-
ridad y cambiaban su ropa los domingos. La profesora Torres percibié también que quienes asistian
a la escuela, integraban los saberes higiénicos a su vida diaria porque se acostumbraban «...pronto a
utilizar el jabén, el escarmenador para el pelo y el cepillo de dientes en la vida cotidiana» (Calderon,
2018, p.176)

10 AHSEP. Departamento de Educacién y Cultura Indigena,1926. Caja 778, exp.28, ;.18

"' En su calidad de Inspector General del Departamento Escolar y Asesor Técnico del Departa-
mento Escolar, Moisés Sdenz fue comisionado en repetidas ocasiones para viajar a los Estados Unidos
y cumplir con diversas actividades. Entre el 27 de junio y el 7 de julio de 1923, impartié conferencias
a los estudiantes latinoamericanos y asistié al Congreso de Educacién celebrado en San Francisco
(AHSEP. Personal Sobresaliente. Expediente de Moisés Sdenz).

12 Desde1885 las actividades de la Asociacién Cristiana de Jévenes (ACJ o YMCA) se orientaron
a la inauguracién de establecimientos escolares bajo la direccién de un profesorado norteamericano.
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programa de la clase de educacién fisica que tenia como objetivo principal hacer
participar a los alumnos de la escuela y a la comunidad rural en su conjunto para
crear conciencia del valor de la salud y el bienestar colectivo’. Desde la Segunda
Convencién Continental de la Federacién Sudamericana de Asociaciones Cristia-
nas de Jévenes de Buenos Aires (abril, 1919) se habfan definido las directrices. La
salud era fundamental para la vida porque de ella dependia el buen funcionamiento
del cuerpo para constituir a un hombre fisicamente sano y mentalmente equilibra-
do. Para lograrlo era necesario que durante la nifiez y la juventud se practicara toda
clase de ejercicios, juegos y deportes, en espacios como un gimnasio, una pileta de
natacién o en un campo de deportes. El ejercicio representaba un antidoto contra
los vicios de la sociedad moderna y visto que habia diferencias fundamentales entre

edades y grupos sociales, se atenderfan de manera diferenciada'®.

Este modelo sirvié para disefiar, en 1928, el entrenamiento fisico de las Misio-
nes Culturales en cinco zonas del Pais durante cuatro semanas. El municipio de
Yautepec en el Estado de Morelos, ubicada a 60 kilémetros en el sur de la ciudad
de México, fue seleccionado bajo el argumento de que se trataba de una pobla-
cién inactiva y con necesidades de rebabilitacién porque habia propietarios que no
podian dar trabajo a una poblacién de casi 7 mil habitantes. Ademds, se trataba
de una zona que ya conocia la experiencia de las misiones culturales porque en el
municipio de Cuautla habia trabajado la profesora Torres Cuellar. Los primeros
trabajos estuvieron bajo la responsabilidad del inspector y el profesor quienes bus-
caron un espacio que sirviera para las actividades fisicas, por lo que en una semana
se barbeché y se aplané el terreno que era propiedad de la municipalidad. A pesar
del clima caluroso y del esfuerzo que representd retirar lo que quedaba de la cose-
cha, la comunidad colaboré en el trazado de los terrenos e instald, en lo que serfa
una cancha, canastas risticas de basquetbol. Las fotografias que acompanan los
informes de las autoridades muestran el trabajo del maestro de cultura fisica pero

también la colaboracién de los vecinos.

3 En 1854 se fundé el International Committee of YMCA in USA and Canada que tuvo presen-
cia en diversos paises de América Latina. La Asociaciéon Cristiana de Jévenes (ACJ o YMCA) inicié
sus actividades en Argentina en 1902 y 1909 en Uruguay (Fisher, 1921, pp.10-11)

" «...mientras haya grandes grupos de estudiantes que no tengan la oportunidad de tomar parte
en los sports atléticos y juegos de competencia tan necesaria y fundamentales para el buen desarrollo
fisico y moral durante la adolescencia, la Asociacién no tiene derecho a descansar; y mientras las
poblaciones congestionadas no gocen de las plazas de deportes bien organizadas y ubicadas dentro
del alcance de toda la nifiez y la juventud hay necesidad de hacer propaganda en pro de tales institu-

ciones...» (Ibid: 12-14).
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IMAGEN 2. Trabajos de barbecho, trazado y actividades fisicas en los terrenos deportivos en el
municipio de Cuautla.

Fuente: AHSEP, Departamento de Educacion y Cultura Indigena. Fondo Morelos. 1928. Caja 12.

Las actividades fisicas se clausuraron con un encuentro atlético organizado por
el maestro de educacién fisica en el que se realizaron carreras de cien hasta ocho
cientos metros, saltos de altura y de longitud. El programa muestra también una
serie de exhibiciones gimndsticas de parte de todos los grupos de la comunidad rural
en el que se senala el uso de un vestido especial para su ejercicio. Los carteles que
fueron colocados en la poblacién muestran también que las actividades estaban
dirigidas a los jovenes a quienes se invitaba a inscribirse hasta en tres eventos. En
esta misién se privilegi6 la ensenanza del beisbol y basquetbol para los nifios y el
atletismo para las nifias adn si, como lo senala Mary Kay Vaughan, se reforzaron
los roles de género pues eran las mujeres, las reinas, quienes colocaron las bandas
de seda a los ganadores (AHSEP, Departamento de Educacién y Cultura Indigena.
Fondo Morelos.1926: Exp.28, ].7; Vaughan,2002: p.45)

Esta prictica se mantuvo en la propuesta de un nuevo proyecto educativo so-
cialista. En 1935 se reorganizaron las zonas escolares en la entidad y el inspector,
Arturo M. Arruti, quien habia laborado antes como profesor, emprendié una serie
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de trabajos que muestran bien su interés por el desarrollo de la zona que estaba a su
cargo. Si bien el conflicto fandtico religioso del momento a causa de la propuesta
de la educacién socialista interfiri6 en las actividades diarias, el inspector Arruti
establecié una serie de estrategias para cumplir con los propésitos. Una de estas fue
organizar la Semana de Higiene en la que se realizaron exdmenes antropométricos,
mentales y profilicticos, se difundié también una campafa para incentivar el uso
del cepillo de dientes, la aplicacién de vacunas y sobre todo la participacién de la
comunidad en las actividades deportivas.

Tal y como lo habia disefiado Moisés Sdenz, para el desarrollo de las Misio-
nes Culturales, diez anos después seguian organizdndose en las poblaciones rurales
mexicanas, este tipo de actividades deportivas y de entretenimiento (proyecciones
de cine, conciertos, funciones de teatro, festivales). Respondian también a un es-
quema en el que se privilegiaba la prictica del deporte como antidoto para contra-
rrestar los efectos de la vida urbana pero también como vehiculo para transmitir
una serie de valores asociados a la integracién de un pais que atin mostraba grandes
diferencias, como se observa en las lecciones de los libros de texto.

IMAGEN 3. Lecciones sobre los deportes practicados en la escuela primaria.

Fuente: Libros de texto, El Porvenir y Simiente, editados por la SEP
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CONCLUSION

Cudles han sido las preocupaciones en torno a la salud de los escolares a lo
largo de la historia, cémo se han tratado en el espacio escolar, cudles los sujetos
de estudio que los investigadores han privilegiado para abordar estos problemas?
La nocién de prevencién fue esencial para entender cémo las estrategias que se-
lecciond la escuela para proteger de la insalubridad y las epidemias, reforzar la
alimentacién, impulsar la practica fisica y el cuidado higiénico del cuerpo, que
sirvieron para formar comportamientos que sirvieran al alumno para protegerse
y salvaguardar a la colectividad de la que formaba parte. En la década de los anos
veinte en México, el grupo que disend la propuesta educativa de las Misiones Cul-
turales habfa cursado estudios en el Teachers College de la Universidad de Colum-
bia en Estados Unidos. Los profesores, Elena Torres Cuellar, Moises Sdenz, Rafael
Ramirez, Manuel Gamio y otros, mantuvieron un dialogo continuo con sus pares
norteamericanos como Mabel Carney, John Dewey y J. Towsend que les permitié
conocer y fortalecer una propuesta novedosa, la de la YMCA, puesta en prictica en
la escuela rural mexicana. Las fotografias, los carteles, los croquis, los libros de texto
y otros documentos que acompafan los expedientes de los archivos reflejan la dis-
posicién de quienes ocuparon un espacio en este proyecto. Si en la primera etapa,
la Profesora Elena Torres Cuellar puso el acento en la alimentacién y las medidas de
higiene que mantenian la salud del cuerpo, en la segunda etapa, el Profesor Moisés
Saenz impulsa una cultura fisica que busca integrar a toda la comunidad.

El periodo de esta investigacién inicia cuando se crea la Secretarfa de Educa-
cién Puablica en México (1921) hasta el momento en que se transforma el proyec-
to educativo de las Misiones Culturales (1940). ;Cémo vivieron esta experiencia
educativa las autoridades, los inspectores, los profesores, los alumnos y los padres
de familia del medio rural mexicano de la época? Los documentos nos permiten
reflexionar en torno a los problemas de la comunidad rural en el estado de Mo-
relos, México a quien, por primera vez, se le ofrecen alternativas para prevenir
enfermedades y atender al cuidado del cuerpo. La prictica de la educacién fisica
resulto una alternativa y fue necesario modificar los horarios y la estructura de
escuela, diversificando los espacios escolares y educativos, lddicos entendidos de
«manera caleidoscépica» (Ddvila y Anaya, 2016, p.22), quizd, como en este caso,
hasta convertir el campo en un aula. Nuevos deportes se practicaron y se cons-
truyeron piletas, canastas de basquetbol, reglamentos, uniformes, listones de seda
para premiar. Del terreno tuvieron que apropiarse y fueron los padres de familia
junto con los maestros y los alumnos quienes barbecharon el campo para las justas
deportivas que sirvieron también para administrar el tiempo de ocio de la comu-
nidad rural. Aprendizajes que anos después se confirmaron en las lecciones de los
libros de texto.
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RiassunTO

Lorientamento ginnastico conservatore di Rodolfo Obermann e quello innovativo di
Emilio Baumann, sviluppati attorno ai poli geografici di Torino e di Bologna e delineati
nelle loro linee essenziali, non appaiono ancora rapportati alla diffusione nelle palestre degli
attrezzi ginnici progettati dai due maestri.

Questo contributo, percio, intende contribuire allo sviluppo della cultura scolastica
materiale ricostruendo, attraverso le inchieste ministeriali, le ricadute delle teorie ginnasti-
che di Obermann e Baumann sullo stato delle palestre collocate nei poli geografici ove la
loro influenza era maggiore.

Parole chiave: Ginnastica; Obermann; Baumann; Ottocento; Palestre.

RESUMEN

La orientacién gimndstica conservadora de Rodolfo Obermann y la innovadora de
Emilio Baumann, desarrolladas en torno a los polos geograficos de Turin y Bolonia, esbo-
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zadas en sus lineas esenciales, no aparecen todavia relacionadas con la difusién en los gim-
nasios de los aparatos gimndsticos disefiados por los dos maestros.

Esta aportacidn, por tanto, pretende contribuir al desarrollo de la cultura escolar mate-
rial reconstruyendo, a través de indagaciones ministeriales, las repercusiones de las teorias
gimndsticas de Obermann y Baumann en el estado de los gimnasios situados en los polos
geogrificos donde su influencia fue mayor.

Palabras clave: Gimndstica; Obermann; Baumann; Siglo xrx; Gimnasios.

ABSTRACT

The conservative gymnastic orientation of Rodolfo Obermann and the innovative one
of Emilio Baumann, developed around the geographical poles of Turin and Bologna, out-
lined in their essential lines, do not yet appear to be related to the diffusion in the gyms of
the gymnastic equipment designed by the two teachers.

This contribution, therefore, intends to contribute to the development of material
school culture by reconstructing, through ministerial enquiries, the repercussions of Ober-
mann and Baumann’s gymnastic theories on the state of the gyms located in the geogra-
phical poles where their influence was greatest.

Keywords: Gymnastics; Obermann; Baumann; 19% century; Gyms.

INTRODUZIONE

A PALESTRA SCOLASTICA nella seconda meta dell’Ottocento costitui, alla stre-

gua di un’aula dotata di una propria specificita didattica, un ambiente sociale

nel quale si costrul una relazione educativa fra docenti e studenti (Gémez
Garcia, 20006, p. 347). Al suo interno gli attrezzi contribuirono alla realizzazione di
una cosmologia scolastica (Spampani, 2016), strutturata tra la comunita costituita
da maestri e allievi e gli oggetti adoperati nella didattica disciplinare, il cui utilizzo
rispondeva al rispetto dei regolamenti previsti nell’ordinamento scolastico, ovvero
rappresentava un’ opposizione nei loro confronti.

Lo studio di questi ambienti educativi e formativi richiede una sinergia ori-
ginale fra le suggestioni euristiche di ambito storico-educativo e quelle a caratte-
re storico-sportivo. Il primo, infatti, permette al ricercatore di definire I'oggetto
dell’analisi, al cui interno si rivela 'importanza strategica di una cultura materiale
scolastica (Vinao Frago, 1998; Escolano Benito, 2007; Meda, & Badanelli, 2013),
intesa, secondo Julia (1996, pp. 119-147), come 'insieme di oggetti e spazi fisici
prodotti e utilizzati nel vissuto quotidiano da alunni e docenti, che ha collocato
«al centro dell'indagine aspetti e strumenti quali: I'editoria specializzata e i libri di
testo, la stampa periodica per gli insegnanti, i quaderni di scuola, le biblioteche di
classe e d’istituto, gli archivi scolastici, i laboratori e gabinetti scientifici, le suppel-
lettili» (Sani, 2020, p. 14). Sotto questo aspetto, le pil recenti istanze della ricerca
italiana, liberatesi dai vincoli epistemologici basati principalmente sulla storia delle
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teorie educative (Meda, & Polenghi, 2021, p. 63), hanno lumeggiato I'importanza,
tra gli altri BDM (Beni Demoetnoantropologici Materiali), anche dei «beni ginna-
stici (clave, cerchi, bastoni, funi, quadri svedesi, etc». (Borruso et al. 2023, p. 697)
che a partire dal 1878 — anno nel quale la ginnastica fu introdotta come disciplina
obbligatoria all'interno dell'ordinamento scolastico italiano (Elia, 2012, pp. 467-
468) — furono prodotti da manifatture educative (Moeglin, 2010) e assunsero le
caratteristiche proprie dei mezzi di educazione di massa, intesi come quei prodotti
adoperati nelle aule scolastiche «sottoposti ad un processo di codificazione formale
con fini omologanti e [...] distribuiti su larga scala da grandi imprese industria-
li» (Meda, 2016, p. 12). Le basi dell'insegnamento della ginnastica, dunque, non
dipenderebbero esclusivamente «da leggi e regolamenti, come talvolta si suppone,
ma dalle loro semplici tecnologie, dal legame congiunto di oggetti e routine e dalla
produzione economica di artefatti scolastici» (Lawn, 2023, p. 473). Il contribu-
to, dunque, intende indagare sulla palestra, centro pulsante di relazioni educative
«evaporate» che rischiano, tuttavia, di non trovare alcuno spazio nella letteratura
scientifica di riferimento (Depaepe & Simon, 1995, pp. 9-16).

Suggestioni euristiche legate all’area storico-sportiva, infine, derivano dagli stu-
di sulla materialita sportiva, avviati fin dagli anni Ottanta del Novecento da Hardy
(1986) e poi proseguiti nei decenni successivi (Moore, 2022); essi hanno dimo-
strato che proprio nel corso del diciannovesimo secolo ebbe inizio la produzione
di massa di articoli sportivi (Hardy, Loy, & Booth, 2009, p. 136). Sotto questo
aspetto, cogliendo il suggerimento euristico di Gross e Roeder (2022, p. 3), si cer-
chera di comprendere quali cause di natura culturale, storica e normativa sottostet-
tero alla produzione e all’evoluzione dell’attrezzatura adoperata nella ginnastica, da
non intendersi necessariamente come un’attivitd competitiva e inclusa, tuttavia,
nell’'ambito sportivo di pitt ampio respiro.

Gli orientamenti di ricerca e le metodologie suggerite dalla letteratura scienti-
fica sia in termini di storia materiale scolastica, che nell’'ambito della storia spor-
tiva, suggeriscono che la palestra ottocentesca europea — nei suoi sviluppi locali a
dimensione nazionale — sia stata capace di promuovere, in simbiosi con l'attivita
motoria svolta al suo interno, una formazione degli allievi che corrispondeva ai
canoni educativi peculiari degli Stati-nazioni costituitosi in quel secolo (Augestad,
2003, pp. 58-76). Nel corso dell’Ottocento, dunque, confermando I'importanza
acquisita dall’aula in seno all’attivita scolastica (Pruneri, 2014, pp. 63-72), anche la
palestra, provvista di uno specifico parco di attrezzi ginnastici, rifletté e consolido
le pratiche didattiche di questa specifica disciplina.

LCORTODOSSIA DEGLI INSEGNANTI

Nella prima meta degli anni Ottanta si svolsero tre eventi fondamentali per
comprendere I'orientamento dei docenti di ginnastica in servizio presso le scuo-
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le superiori in merito alla scelta degli attrezzi e alle pratiche didattiche a questi
connessi. Nel 1883, in occasione della Conferenza dei maestri di Napoli, questi si
espressero sugli attrezzi che pochi anni prima, in occasione del promulgamento del
«Regolamento programmi e istruzioni per le scuole primarie, secondarie, normali,
maschili e femminili del Regno» del 16 dicembre 1878 (Gotta, 1953, p. 3), una
commissione ministeriale, composta dai pili importanti ginnasiarchi dell’epoca,
aveva stilato: gli strumenti ginnastici contenuti al suo interno erano per la mag-
gior parte ispirati ai principi della scuola torinese di Obermann e si basavano sulla
«ripetizione seriale capace di distruggere ogni piacere nel movimento» (Codignola,

2010, p. 39).

Si trattava, per le scuole superiori, di una ginnastica che aveva come obietti-
vo «la formazione-costruzione di sudditi lavoratori devoti [mediante] una severa
condotta morale in grado di educare al dominio di sé, piuttosto che di conservare
lordine prestabilito nella societd» (Ferrari, & Morandi, 2015, p. 25). Ladesio-
ne dei maestri ai principi di Obermann, dunque, si riveld generale nel convegno
napoletano, allorché la commissione chiamata a stabilire quali fossero i cinque
strumenti fondamentali rispetto all'elenco dei 26 attrezzi stilati dal regolamento’,
espresse un giudizio positivo nei confronti dell’opera del maestro di origine sviz-
zera, mostrando come anche i maestri delle regioni meridionali fossero, assieme a
quelli operanti nell’area piemontese, a favore del metodo didattico di Obermann,
criticando quanti invece si allontanavano da questa ortodossia.

Chi ha pratica della scuola conosce bene quanto questa si giovi dell’esperienza e
delle tradizioni, e quanto sia nociva quella smania insipiente di volere rinnovare
dalle fondamenta, pagando d’ingratitudine coloro che ci hanno preceduto. Voi,
pure ammettendo quelle modificazioni che sono consigliate dal tempo e dal luogo
vi siete chiariti tutti per il metodo Obermann, ed io ve ne faccio le mie congratula-
zioni (CPS Napoli, 17 ottobre 1883).

I cinque attrezzi prescelti — salto alla corda, sbarra fissa, pertiche e corde verti-
cali, parallele fisse e trave di equilibrio — risultavano, dunque, ispirati alla scuola
di Obermann e confermavano 'adesione dei maestri meridionali all'insegnamento
del metodo torinese: I'individuazione di questi strumenti ginnastici, inoltre, seb-

! Gli attrezzi erano i seguenti: 1° Bacchette; 2° Manubri; 3° Pedana; 4° Bastoni Jager di legno e

di ferro; 5° Bastoni di legno per la scherma; 6° Aste per il salto; 7° Giavellotti; 8° Funicelle per il salto;
9° Fosso; 10° Trave d’equilibrio; 11° Trave d’appoggio (facoltativo); 12° Parallele Fisse; 13° Sbarra
fissa; 14° Scala (facoltativo); 15° Palco di salita; 16° Anelli; 17° Cavallo; 18° Cavallina (facoltativo);
19°Piano d’assalto (facoltativo); 20° Passo volante (facoltativo); 21° Bersaglio a palle; 22° Bersaglio
pel tiro al giavellotto; 23° Bombe, sassi e pala di ghisa; 24° Impugnatura per la lotta, ecc.; 25° Fune
da tiro; 26° Attrezzi per i giuochi. (Elia, 2020, p. 66).
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bene non avesse carattere normativo, confermava |elevata presenza dei docenti for-
matisi ovvero ispiratisi alla Scuola Magistrale e poi Normale di Torino, dalla quale
provenivano, a loro volta, la maggior parte dei maestri abilitati per la formazione
dei nuovi docenti di questa disciplina nelle Scuole Magistrali istituite dal Regio
Decreto del 22 maggio 1879 a Bologna, Firenze, Catania, Palermo, Bari, Napoli,
Padova, Roma, oltre a quella gia esistente presso la citta di Torino (Elia 2018, pp.
1-18).

Il secondo evento significativo fu rappresentato dal censimento delle palestre e
delle attrezzature ivi utilizzate effettuato al termine dell’anno scolastico 1883/1884:
come ¢ emerso da un recente studio (Elia, 2021, p. 137), sebbene nelle palestre set-
tentrionali sia emerso un discreto utilizzo del bastone Jager (7° posizione occupata
su 26 attrezzi), utilizzato — ma non esclusivamente — da Pietro Gallo (Elia, 2017,
pp. 507-525), ginnasiarca veneziano collocato all’interno della scuola veneto-bo-
lognese di Emilio Baumann (D’Ascenzo, 2010, pp. 195-214), non si tratta di un
dato sufficiente a dimostrare una presenza convincente di un polo oppositivo alla
scuola di Obermann. Emerge, invece, I'esistenza di una rete di scuole di ginnastica
e di maestri gravitanti attorno al polo del maestro emiliano e insufficient, tuttavia,
a evitare la sopraffazione dovuta alla presenza di una numerosa e agguerrita schiera
di devoti sostenitori del docente di origini svizzere.

Nel 1885, infine, si registrd il terzo e ultimo avvenimento le cui dinamiche
si rivelano preziose per comprendere le proporzioni degli orientamenti delle due
fazioni, I'una seguace di Obermann, I'altra di Baumann. Nel settembre di quell’an-
no, infatti, si svolse una seduta straordinaria alla quale parteciparono i maestri delle
Puglie, Calabrie, Basilicata, Abruzzi e Molise convenuti nella citta di Bari, i quali,
sostenuti dagli insegnanti delle province nord-occidentali, protestarono

contro l'operato della R. Scuola Normale di Roma, diretta dallo stesso Baumann,
che, non tenendo conto degli attuali programmi governativi impartiva un insegna-
mento affatto diverso da quello che attualmente per legge ¢ dato nelle scuole del
Regno, [Essi fecero] voti che nella sua giustizia S.E. il Ministro, tenuto anche conto
della petizione che gia presentarono tutti i Maestri di Ginnastica d’Italia convenuti
alle Conferenze di Napoli e Torino del 1883, voglia convocare in Roma [...] i mi-
gliori di essi per dar ragione dei metodi seguiti, per esaminare e discutere i vigenti
programmi di Ginnastica e quelli della R. Scuola Normale di Roma e coordinarli,
per far sparire il vergognoso dualismo e ottenere I'unitd d’insegnamento (Danese,

& Turchiarelli, 1885).

Questo documento rappresentd una delle pagine pit accese nella lotta contro
Baumann: due fattori, in particolare, emergono in questo verbale, 'uno relativo
all’elevato numero di insegnanti afferenti alla scuola torinese, poiché «dei 400 mae-
stri di ginnastica, sparsi nelle scuole secondarie del Regno, 380 circa appartengono
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alla scuola Obermann, parecchi dei quali illustrarono la patria con pubblicazioni
pregevolissime» (Danese, & Turchiarelli, 1885), I'altro, inerente alla preferenza nei
confronti degli attrezzi di Obermann,

considerando che tanto nell’Esposizione di Torino di Torino del 1884, quanto
nell’Esposizione Universale di Anversa, e in quest’'ultima da un Giuri internazio-
nale, furono premiati con medaglia gli attrezzi sul sistema Obermann, che, sotto la
direzione del Prof. Pezzarossa, si fabbricano in Bari (Danese, & Turchiarelli, 1885).

Questi tre eventi, analizzati come atti di un medesimo processo storico, per-
mettono di stabilire una netta predilezione dei maestri italiani nei confronti degli
attrezzi progettati da Obermann e adatti, percio, al suo metodo d’insegnamento:
non sono, tuttavia, ancora sufficienti per lumeggiare le ragioni che sostenevano I'a-
dozione di questa metodologia didattica a scapito di altre, né, del resto, chiariscono
le ragioni delle resistenze opposte da Baumann.

ORTODOSSIA ED ETERODOSSIA NELLE RELAZIONI DEL 1884

Le relazioni stilate dai docenti al termine dell’anno scolastico 1883-1884 e, in
alcuni casi, relative ai due anni successivi, si rivelano fonti primarie fondamentali
per comprendere il funzionamento delle scuole di ginnastica. Lo studio di que-
sta documentazione inedita, infatti, offre una prima risposta al quesito rimasto
insoluto nel paragrafo precedente: rispetto all’analisi dei libri di testo, ovvero dei
programmi scolastici (Alfieri 2013; 2017), queste relazioni lumeggiano la capacita
di svolgimento del programma ministeriale da parte dei docenti di ginnastica e
i valori comportamentali trasmessi agli studenti (Braster, Grosvenor & Del Mar
del Pozo Andrés, 2011, p. 14). Le relazioni, dunque, approfondiscono non solo
il patrimonio culturale materiale, ma anche quello immateriale, dai contorni ben
piu sfuggenti, nel quale confluiscono «i costumi educativi, le modalita pratiche e
le tecniche empiriche d’insegnamento e di apprendimento» (Meda, 2013, p. 196)
che i docenti, allievi di Obermann, riconoscevano come parte del proprio pas-
sato formativo e che trasmettevano in forma inter-generazionale ai loro allievi.
La predilezione verso il metodo di Obermann era confermata dai resoconti che i
docenti di ginnastica indirizzavano ai presidi dei loro istituti, nei quali spiegavano
Ieziologia di tale preferenza, connessa all'uso degli attrezzi ginnastici previsti dal
regolamento del 1878.

Lorganizzazione degli spazi della palestra, ¢ dunque, la didattica perseguita
al suo interno, rafforzava la sottomissione all’autorita vigente (Dussel & Caruso,
1999), propedeutica alla trasformazione degli studenti nei futuri soldati, realizzan-
do cosi la nazione armata (Conti, 2012), complice anche la presenza, tra i maestri,
di molti ex militari che sopperirono, nel primo ventennio dell'insegnamento di
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questa disciplina, alla mancanza di docenti regolarmente abilitati, assecondando
una tendenza riscontrabile nello stesso periodo anche in Spagna (Torrebadella Flix,
2016, p. 82) e in Francia (Lé-Germain, 1999, p. 138). Pietro Conti, ad esempio,
maestro impiegato presso I'Istituto Tecnico di Cremona, allievo di Obermann e
luogotenente nella Milizia Territoriale, rivendicava la bonta del metodo didattico
del suo maestro, guidato «da quella pedagogia, che da sé soltanto raccomandasi,
voglio dire del razionale riformatore Rodolfo Obermann» (Conti, 1884).

I riferimenti alla metodologia di Obermann — definita da un maestro di Torino
come quella «piti metodica e razionale, la piti educativa e pedagogica» (Grange, 30
giugno 1884) — presenti nelle relazioni confermano un’adesione ai principi della
didattica propugnata dal maestro di origini svizzere nella maggior parte delle pro-
vince italiane: «il metodo a cui il referente si ¢ attenuto — scriveva un maestro — &
quello del celebre Obermann in tutti glistituti adottato» (Galli, 1885), rinomato
perché «fu il primo a portare un metodo razionale nella Ginnastica in Italia e con-
tribui tanto alla diffusione di tale disciplina» (Scatigna, 1884).

La perseveranza seguita dai maestri nell’ottemperare al sistema di Obermann,
tuttavia, si scontrava con la carenza di attrezzi che affliggeva le palestre italiane,
un fenomeno riscontrabile soprattutto nel Meridione (Elia, 2021, pp. 133-143).
Livraghi, docente del Ginnasio pareggiato di Ostuni, confesso nella sua relazione
le difficolta di seguire un metodo di insegnamento che richiedeva un elevato nu-
mero di macchine ginnastiche: «in tutto cercai non discostarmi dai programmi e
dalle istruzioni ministeriali per quanto perod potevo estendermi avuto riguardo alla
poverta di attrezzi di cui ¢ fornita questa palestra» (Livraghi, 1884).

Ladesione rigida dei maestri ai principi didattici propugnati da Obermann,
paradossalmente, finiva con il provocare una serie di problemi di aggiornamento
ai programmi del 1878 i quali, sebbene fossero basati prevalentemente sulle teorie
del ginnasiarco svizzero, risentivano, sia pure in dimensione minore, degli studi
di Gallo, di Baumann e degli altri maestri che avevano partecipati ai lavori della
commissione incaricata dal Ministero di stilare i programmi.

Il maestro Ercolini di Lovere, un comune collocato nel bergamasco, infatti,
richiedeva al Governo di essere inviato come tirocinante presso una delle grandi
palestre collocate nel Settentrione per acquisire nuove conoscenze intorno all’uti-
lizzo degli attrezzi previsti dai programmi allora vigenti:

quando l'illustre defunto Obermann dava al suo corso ginnastico alla scuola di To-
rino e sotto la cui direzione lo scrivente compiva gli studi ginnastici, certi attrezzi,
ordegni, strumenti non erano in esso; e di alcuni ne mostrava 'uso senza dare prati-
ca prova. Il bastone Jiger con tutti i molteplici svariati cosi non esisteva e della sola
teoria poco si conosce onde poi insegnare praticamente. Cosi nei quadri attuali si
¢ ammessa la classificazione alla capacita polmonare. Come darla cervelloticamente?
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Non si possiede lo strumento a cio richiesto e all'Istruttore ¢ noto soltanto 'appa-
recchio non il pratico caso (Ercolini, 1884).

Alcuni degli attrezzi presenti nei programmi del 1878, inoltre, non appartene-
vano esclusivamente all’'una o all’altra metodologia ginnastica; lo dimostra il caso
del bastone Jager, i cui esercizi, svolti «seguendo sempre le istruzioni «Obermann»»
(Folli, 1884) oltre che da Gallo, erano stati approvati, successivamente alla morte
del maestro svizzero nel 1869 (Magnanini, 2013, pp. 249-250), dai suoi allievi
Cesare Caveglia, Felice Valletti ¢ Giuseppe Borgna (1875). Lortodossia nei con-
fronti degli attrezzi disegnati da Obermann nel suo atlante (1865), del resto, era
indicata come criterio indispensabile da parte del Ministero per finanziare le nuove
palestre: affinché il sussidio fosse erogato, infatti, si richiedeva, «che gli attrezzi
[fossero] quelli indicati nell'elenco annesso ai programmi ed al Regolamento 16
dicembre 1878 n°® 4677 (Serie 1), [soddisfacendo] le norme di costruzione fornite

dall’Atdlante Obermann in base al quale furono compilati i programmi stessi» (Bac-
celli, 1883).

Il sistema di Obermann era identificato zout court con la ginnastica scolastica:
scrivendo in merito alla scarsa considerazione della quale godeva questa disciplina
a Porto Maurizio, in Liguria, Mortillaro osservava come «nulla o poco si curano
dell'educazione fisica e morale dei giovanetti e vanno contro a chi con amore e
col mezzo del grande educatore Obermann cerca di creare uomini forti e sani per
I'avvenire della patria e delle famiglie» (Mortillaro, 1884).

Le opposizioni all'ortodossia di Obermann furono circoscritte alle denunce
condotte dai membri del polo veneto-bolognese; in particolare, nella lettera che
Pietro Gallo indirizzo al Ministro della Pubblica Istruzione nell’autunno del 1884,
emersero alcuni elementi che mostravano le resistenze di una parte dei docenti ai
programmi di ginnastica del 1878 che, avendo carattere provvisorio, furono appro-
vati dalla Commissione della quale faceva parte lo stesso Gallo

nella certezza che, dopo averli sperimentati e d’aver fatto tesoro degli studi del-
le altre nazioni, una seconda Commissione composta d’un rappresentante tecnico
d’ogni provincia, li avrebbe resi atti all'umanitario e patriottico loro fine dell’educa-
zione fisica in conformita ai bisogni del popolo italiano (Gallo, 1884).

La provvisorieta dei programmi del 1878 — caratteristica mai sottolineata nelle
relazioni favorevoli al sistema di Obermann — era giustificata dal progresso della
scienza fisiologica, che non poteva restare ferma al passato: «da quell’epoca la vi-
rile educazione s’¢ si puo dire trasformata nella mente e nelle opere degli studiosi
educatori dell’organismo umano e de’ suoi bisogni» (Gallo, 1884). Sotto accusa,
secondo i pareri raccolti dallo stesso maestro veneziano in occasione del Congresso
governativo degli insegnanti di ginnastica svoltosi a Torino nel 1883, erano gli
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stessi attrezzi. Al quesito posto da Gallo, «il materiale ginnastico e la scienza ad esso
inerenti fino ad ora usate sono tali da rendere I'educatore un apostolo della ginna-
stica razionale per I'intera nazione?» (1884), i docenti riuniti a Torino avrebbero
offerto una risposta negativa unanime, della quale, tuttavia, la documentazione
coeva non sembra conservare traccia.

Molto piu interessante, sotto questo aspetto, risulta essere lo scambio epistolare
tra Daniele Marchetti, docente presso la Regia Scuola Normale Superiore Maschi-
le di Treviglio —un comune collocato nel bergamasco— il Direttore dell’istituto, il
Prefetto Presidente del Consiglio Scolastico Provinciale bergamasco, il Ministro
della Pubblica Istruzione e il Segretario Generale per la ginnastica Felice Valletti.
Esso ebbe inizio nell’estate del 1884, allorché Marchetti invio la consueta relazione
annuale al suo diretto superiore, nella quale evidenzio i vantaggi ottenuti sostituen-
do ai tradizionali attrezzi disegnati da Obermann quelli progettati da Baumann:
«alle parellele fisse, vecchie e mal costruite, anche per essersi durante 'anno per
diverse avarie rese inservibili, si credette opportuno sostituire una quarantina di
appoggi Baumann, i quali resero segnalati vantaggi, tanto nel progresso ginnastico,
quanto nell’economia della spesa» (Marchetti, 1884). Il maestro riprendeva cosi la
necessita di poter disporre «di un programma stabile e piti confacente ai bisogni»
(Marchetti, 1884). Nella relazione compilata 'anno seguente per 'insegnamento
svolto presso la Regia Scuola Tecnica di Bergamo, Marchetti sottolined come fos-
se stato necessario, per sopperire alla lacunosa preparazione ginnastica riscontrata
negli allievi di prima classe, utilizzare «una fune sottile liscia e 45 paia di appoggi
Baumann. Luso di quest’ultimo attrezzo mi ha confermato una volta di piu che
torto marcio hanno i conservatori ginnastici che lo chiamano attrezzo bestiale e da
vietare nelle scuole» (Marchetti, 1885).

Quest’'ultima relazione suscitd reazioni perplesse da parte del Presidente del
Consiglio Provinciale Scolastico di Bergamo, il quale invio la documentazione
prodotta dal maestro al Segretario Generale per la ginnastica presso il Ministero
della Pubblica Istruzione, ricevendo, al quesito posto dall’autorita locale in merito
alla possibilita di adoperare attrezzi non compresi nei programmi, una severa am-
monizione da parte di Valletti: «si ingiunge di non usare attrezzi di nessuna sorta
che non siano compresi nell’elenco stabilito dal programma scolastico del 1878»

(Valletti, 1885).

Nella richiesta di sovvenzioni per dotare le palestre delle macchine ginnastiche
necessarie, si puo osservare, confrontando i due elenchi presentati dall’ Ammini-
strazione del Convitto Cicognini di Prato, come il piu antico, risalente al 1884,
contenesse al suo interno numerosi riferimenti agli attrezzi disegnati da Baumann,
i quali, tuttavia, appaiono eliminati nella versione compilata un anno piu tardi
(Prefetto Presidente, 1885); in questo caso, tuttavia, nessuna responsabilita sembra
addebitarsi al Ministero, giacché aveva approvato entrambi gli elenchi, mentre non



566 DOMENICO FRANCESCO ANTONIO ELIA

¢ da escludere che un ruolo fondamentale possa averlo svolto la ditta Pezzarossa —
alla quale il Rettore dell’istituto toscano si era rivolto — in questa fase ancora ostile
alle innovazioni introdotte da Baumann nella progettazione degli attrezzi (Elia,

2013, p. 131).

Le critiche nei confronti di Baumann non sempre apparivano cosi evidenti
come nelle osservazioni polemiche mosse da Valletti su Marchetti; in alcuni casi,
come in quello denunciato dal maestro Alfonso Giusta di Catania, i riferimenti
erano impliciti e consistevano in attacchi alla ginnastica tra i banchi, propugnata
dal ginnasiarca bolognese (Baumann, 1880) «perché la Maestra di allora aveva
tenuto tutt’altro metodo di quello di Rodolfo Obermann e suoi seguaci, e nessuna
lezione aveva fatto fuori i banchi» (Giusta, 1884).

Critiche analoghe erano mosse nei confronti di un suo collega dal maestro
Enrico Ferralasco, insegnante presso il Regio Ginnasio Andrea D’Oria di Genova,
il quale denunziando lo stato caotico nel quale versava il locale ginnastico dell’isti-
tuto scolastico di competenza, precisava, tuttavia,

che quando la Palestra venne costrutta e piantata nel 1879 sotto la mia direzione
per 'uso della Societa Ginnastica, la disposizione degli attrezzi era molto diversa, e
che tutto era stabilito secondo le norme dettate dall’Atlante degli attrezzi di Rodolfo
Obermann (Ferralasco, 1886).

CONCLUSIONI

Lanalisi di queste fonti inedite ha permesso di lumeggiare I'importanza della
palestra, la quale, a differenza dell’aula tradizionale, intesa come «un mero conte-
nitore fisico [...] cui tutt’al piti garantire standard di convenienza, solidita e igie-
ne, in linea con le pil aggiornate teorie circa I'influsso dei fenomeni organici in
rapporto alla societa psicopedagogica» (Morandi, 2014, p. 57), rappresentava un
«luogo metaforico e pratico di un’azione collettiva laboratoriale [...] di esercizio
morale, sociale, politico, oltreché militare, del «cittadino nuovo»» (Frasca, 2010, p.
106). Le palestre, tuttavia, a differenza delle aule scolastiche nei Paesi occidentali
— le quali, al principio del Ventesimo secolo, avevano ormai adottato un design di
base identico, basato sulla presenza di banchi, lavagne, utensili adatti alla scrittura
e quadri alle pareti (Evertsson, 2022, p. 35) — soffrivano di una carenza annosa di
macchine ginnastiche. La palestra, intesa come un’aula dotata di una specifica uti-
lita educativa e formativa, non pud essere considerata alla stregua di un contenitore
provvisto di una caratterizzazione neutrale, ovvero passiva, ma, al contrario, come
un elemento spaziale capace di modellare la forma dell'esperienza scolastica dei
docenti e dei loro discenti (Burke, 2005, p. 490). Gli attrezzi ivi contenuti, ado-
perati dai maestri di ginnastica, costituiscono artefatti culturali, il cui uso fornisce
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preziose indicazioni relative alla dimensione culturale degli artefici — Obermann e
Baumann — e degli utenti, docenti e discenti, le due tipologie di attori coinvolte
nella scatola nera scolastica (Braster, Grosvenor & del Mar del Pozo Andrés, 2011,
pp. 16-17). Questo contributo, dunque, ha inteso lumeggiare cid che accadeva
all'interno delle palestre quando il maestro chiudeva la porta e, dinanzi ai suoi
studenti, assumeva il compito dell’insegnamento che gli era proprio (Vifiao Frago,
Chiosso & Gibelli, 2011, p. 450).

La palestra, dunque, creava, un ambiente sociale nel quale i docenti, risultavano
fortemente influenzati nel metodo d’insegnamento dalla sua forma e — aggiungo —
dal materiale didattico conservato al suo interno (Seaborne, 1971, p. 1). Sperimen-
tazioni dettate dall’'uso di attrezzi non previsti dalle normative in atto assumevano
una significativa importanza perché dimostravano I'importanza delle innovazioni a
carattere materiale e didattico nel concorrere alle forme dell’educazione scolastica
(Saettler, 1968). Lanalisi di queste fonti ha permesso di approfondire un aspetto
inedito della ««scuola reale» — per 'appunto la scuola che sgorga da libri, quaderni
e materiali didattici» che, sulla base degli interessi della ricerca storico-educativa
recente si prende ora «la sua legittima rivincita» (Vifiao Frago, Chiosso, & Gibelli
2011, p. 457).

Ulteriori ricerche verificheranno se nelle scuole elementari, nelle quali la gin-
nastica tra i banchi era pit diffusa (Alfieri, 2013, p. 209), i maestri fossero mag-
giormente interessati alla metodologia ginnastica di Baumann; ancora nel 1892,
tuttavia, Valletti, nonostante la parziale riappacificazione avvenuta tra i due per la
composizione dei programmi del 1886 (Elia, 2020, pp. 71-72), tuonava contro
la scuola di Roma diretta da Baumann, ricordando come le commissioni d’esami
degli allievi licenziati da questo istituto fossero «unanimi nel far rilevare che la
pertinacia del direttore nel dare I'insegnamento differente dai programmi del Go-
verno e la constata deficienza degli allievi, mettono in forse l'utilita della scuola»
(Valletti, 1892).
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RESUMEN

Esta comunicacién investiga los rituales escolares presentes en cuadernos de tres cul-
turas educativas durante el franquismo en el Pafs Vasco, empleando un corpus de mds
de 1600 cuadernos del Museo de Educacién de la UPV/EHU. Se destacan diferencias
notables en los rituales de instruccidn, revitalizacidn, intensificacién y resistencia entre la
escuela nacional-catdlica ordinaria, la ezxe-eskola de Zipitria y Orereta Ikastola. Finalmente,
se concluye que la elaboracién del cuaderno en clase constituye un ritual en si mismo, don-
de se reflejan ritos escolares, evidenciando la riqueza cultural y simbélica de las practicas
educativas del periodo.

Palabras clave: Historia de la Educacién; Cuadernos Escolares; Rito; Franquismo; Cul-
tura Escolar.

ABSTRACT

This paper investigates the school rituals present in school exercise books of three ed-
ucational cultures during Franco’s regime in the Basque Country, using a corpus of more
than 1600 school exercise books from the Education Museum of the UPV/EHU. It high-
lights notable differences in the rituals of instruction, revitalisation, intensification and
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resistance between the ordinary national-catholic school, the ezxe-eskola de Zipitria and
Orereta Ikastola. It is concluded that the preparation of the notebook in class constitutes
a ritual in itself, where both school rituals are reflected, showing the cultural and symbolic
richness of the educational practices of the period.

Keywords: Educational History; School exercise books; Rites; Francoism; School Cul-
ture.

INTRODUCCION

L AUGE DE LOS ESTUDIOS del patrimonio histérico-educativo y, concreta-

mente, de los cuadernos escolares, han facilitado la apertura de la denomina-

da «caja negra» de la escuela y el consiguiente estudio historiogrifico de las
culturas escolares. Los derroteros antropoldgicos y etnograficos que ha tomado la
historia de la educacién se le deben, en gran medida, a la expansién de la llamada
«nueva historia cultural», el cual «ha privilegiado objetos, dominios y metodos»
(Chartier, 2007, p. 35). Esta manera de analizar la historia, segtin sefialaban pio-
neros como Hurt (1989), sale de la «<macrohistoria» a la busqueda de historias con-
cretas, y pone la mirada en el lenguaje, en las précticas y/o en las representaciones,
con tal de comprender el mundo social y el simbélico. Para ello, la historiografia ha
establecido relaciones con otras disciplinas como la antropologia y la critica litera-
ria. De esa forma, la historia cultural, presta atencién a elementos como la cultura
material, pero también a las emociones, sentimientos y mundos imaginarios, a las
imdgenes mentales de los individuos y grupos de distintas clases, a los significados
de distintas culturas, al producto socio-histérico que es la mentalidad humana, vy,
cémo no, a los productos y objetos creados a partir de dicha mentalidad (Vinao

Frago, 1995).

Entre esos objetos creados a partir de la mentalidad y la cultura material es
donde se halla el cuaderno escolar, que, asimismo, puede llevar consigo informa-
cién referente a las emociones e imaginarios individuales y colectivos. Por ello, la
historiografia de la educacién se ha puesto también a favor de la historia material
de la educacién y de la cultura escolar; unas nuevas formas de plantear la historia
que requieren abordar las investigaciones desde puntos de vista cientificos como la
microhistoria, la hermenéutica o la etnografia (Rabazas Romero y Ramos Zamora,
2017). Esto es, la historia cultural no se ha mantenido impermeable a la influencia
de otras corrientes historiograficas como la historia conceptual que, segtin Vilanou
i Torrano (2006), es un complemento que sirve para analizar narrativas y discursos
pedagdgicos con objeto de enriquecer la historia de la educacién.

Los cuadernos escolares, como hemos venido adelantando, por su aporte mate-
rial y discursivo, tanto lingiiistico como extralingiiistico, constituyen un material
privilegiado para el estudio de las culturas escolares, y asi lo han evidenciado dife-
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rentes estudios publicados en los tltimos anos, los cuales han puesto en evidencia
elementos que caracterizaban a distintas escuelas o labores profesorales. Por ejem-
plo, el libro Os cadernos escolares da II Repiiblica nos muestra que el maestro Teo
Bernardo Mato promovia la poesia y literatura galega, pese a la preponderancia del
espafiol en los demids ejercicios (Paz Cabo & Santidridn Arias, 2022). Jonathan
Martinez (2022), por su parte, a partir del Mensajero escolar, un periédico escolar
elaborado por los alumnos la escuela Rioseco de Karrantza, muestra varios elemen-
tos de la cultura de dicha escuela, como las fabricaciones y manualidades que se
llevaban a cabo, diarios de su abuelo, las propuestas del maestro para salir a por
castafas, incluso dan fe de las donaciones de las misiones pedagégicas.

Asimismo, se ha mostrado la influencia de las politicas educativas en las cultu-
ras escolares tomando como ejemplo los cuadernos redactados durante la guerra
civil espafola, donde Martin Fraile y Ramos Ruiz (2015) muestran que, mientras
en las zonas republicanas se impulsaban valores democrdticos y sociales basados en
la tolerancia, en los territorios en los que el golpe triunfaba y avanzaba, también se
expandian progresivamente pedagogias conservadoras impregnadas de contenidos
nacional-catélicos que pretendian acabar con todos los avances de la reptblica.
Obviamente, el rol de los y las maestras cambié con la transicién bélica del sistema
republicano al dictatorial, y el «misionario laico» que representaba el profesor o
la profesora republicana, se convirtié en el defensor de la patria (Martin Fraile,
2015). Al mismo tiempo, se ha demostrado que los contenidos que guardan los
cuadernos de la escuela nacional-catélica, mediante las ilustraciones, los mensajes,
las labores, incluso a partir de escritos infantiles que reflejan cierta asimilacién de
la ideologfa transmitida, los roles sociales diferenciados que se les transmitian a las
nifas y ninos (Parra Nieto y Serrate Gonzdlez, 2021). No obstante, el cuaderno
Renacer de Casa Blanca (Mallorca), muestra la resistencia de algunas culturas es-
colares a las politicas educativas, pues en plena contienda y en un territorio donde
el golpe de Estado triunfé desde el inicio, prosiguieron aplicando métodos freine-
tianos, aunque en el citado cuaderno uno también se puede topar con contenidos
nacional-cat6licos (Herndndez Diaz y Herndndez Huerta, 2010).

Los expuestos son solo unos pocos ejemplos del amplio estudio de las culturas
escolares que se ha llevado a cabo a partir del andlisis de los cuadernos. Sin embar-
go, el objeto de estudio que traemos a esta comunicacién es un elemento cultural
lleno de significados al que ain no se le ha prestado demasiada atencién en el
andlisis de los cuadernos: los rituales escolares. Con todo, los estudios pedagégicos
y antropoldgicos sobre los rituales en las escuelas, como Los rituales escolares y las
prdcticas educativas de Pablo Vain (2018) no solo nos hace pensar que podemos
hallar rituales en los cuadernos, sino que habla directamente del cuaderno como
un material ritualizado en la rutina escolar.
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Dicho esto y considerando que los rituales escolares constituyen un aspecto
cultural visibles en los cuadernos, en este articulo pretendemos acercarnos los ri-
tos de los cuadernos de distintas culturas escolares del Pais Vasco del franquismo,
como las escuelas oficiales cenidas al las politicas educativas nacional-catolicismo,
la ezxe-eskola de Elvira Zipitria (1946-1968) que fue la pionera en impulsar la edu-
cacién en euskera en el franquismo, y Orereta Ikastola (1963-actualidad) donde
durante 1970 y 1985 se vivié un proceso de innovaciéon pedagégica. Asimismo,
pretendemos presentar el cuaderno escolar como un material cultural de la escuela
donde se refleja multitud de rituales y que, ademds, es un material ritualizable. Por
eso, antes de adentrarnos en el trabajo empirico caracterizaremos brevemente los
rituales escolares.

LoS RITUALES ESCOLARES

Los rituales, genéricamente, son eventos formales y rutinas tecnolégicas no do-
minadas que estdn cefiidas a las creencias de una comunidad, y cuya unidad mini-
ma es el simbolo (Turner, 2013). Un simbolo, por su parte, es todo objeto, suceso,
relacion, sefia, o unidad espacial que, por sus cualidades especificas o por la unién
que tienen con ciertos acontecimientos o formas de pensar, tipifican, representan,
reflejan o recuerdan algo naturalmente (Turner, 2013). Dichos simbolos tienen la
capacidad de impulsar transformaciones sociales, afectivas y conductuales, y, en
un acto ritual, pueden tomar dos formas: en cardcter de simbolo dominante, y en
cardcter de simbolo instrumental (Melgar Bao, 2001). Por eso, todo ritual tiene
una base material, aunque se trate de una prictica social esencialmente simbdlica.
Ademds, los rituales comunican a través del contexto informativo creado por la
articulacién dramatizada entre simbolos (Vain, 2018).

Los rituales escolares, en su esencia simbdlica, pero gracias a su base material,
se muestran como elementos remarcables de las culturas escolares, puesto que gra-
cias a su carga simbdlica son capaces de producir y reproducir el habitus escolar.
Es mds, Bourdieu y Passeron (2022) remarcan que toda cultura escolar tiene un
trabajo pedagégico (TP), homogeneizado y ritualizado que acarrea un discurso que
se busca que interioricen los alumnos y alumnas. Aun asi, el guién de los actores de
los rituales no siempre coincide el rol que cada uno de ellos tiene en la cotidianei-
dad; y, en cuanto a la construccién de habitus, los ritos pueden tener caracteristicas
conservadoras o transformadoras. La finalidad de los rituales es la formacién de
una comunidad —o communitas— a través de vinculos emocionales y/o intelectuales,
utilizando para ello las disposiciones de los cuerpos, tanto las melodias como las
palabras que se comparten bajo formas y contenidos concretos (Dussel y Southwe-
11, 2009). A fin de cuentas, el ritual sirve para dar un sentido compartido al grupo,
del cual se transmiten ciertas normas, vivencias y se sacraliza la accién que se ha



LOS RITUALES ESCOLARES EN LOS CUADERNOS DE LA ESCUELA NACIONAL—CATéLICA, S77
LA EXTE-ESKOLA DE ZIPITRIA Y ORERETA IKASTOLA DESDE UN PUNTO DE VISTA COMPARADO

llevado a cabo (Gémez Garcia, 2002). A saber, mediante los rituales se pretenden
educar y disciplinar los cuerpos y las mentes.

McLaren (1998) sefala que, las escuelas son unos extraordinarios contenedo-
res de rituales, y ademds esos ritos son fundamentales para la existencia del suje-
to-alumno, y que estdn estrechamente unidos tanto a la cultura escolar, como a la
vida en ella. La manera de funcionar de las escuelas y aulas también se asemejan
al de los santuarios donde la autoridad y el silencio juegan un papel fundamental
(Angulo Herndndez y Ledn Salazar, 2010), pues el maestro o la maestra crea un
entorno que es sagrado (Illich, 2020). Asi, McLaren (1998), clasifica cinco tipos de
rituales escolares que serdn bésicos en este trabajo: 1) los microrrituales que repre-
sentan las lecciones individuales que se llevan a cabo en la, y 2) los macrorrituales
donde entran las lecciones individuales que se dan colectivamente un dia de clase,
que pueden verse como rituales de institucion'; 3) los rituales de revitalizacidn, don-
de las emociones tienen gran presencia, pues ofrecen compromisos, motivaciones
y valores a los participantes; 4) los rituales de intensificacion, que son aquellos que
tienen gran carga emocional, pero sin necesidad de influir en valores, sirven para
fortalecer la unidad grupal; y, por Gltimo, los 5) rituales de resistencia, representan
esos actos que aflanzan las doctrinas autoritarias, pero, paradéjicamente, también
las que crean situaciones de oposicidn y tension con las normas.

METODOLOGIA

El objetivo de esta comunicacién es describir y comparar los ritos observables
en cuadernos elaborados en tres culturas escolares puestas en prictica en distin-
tos periodos del franquismo en el Pais Vasco —esto es, la escuela nacional-catdlica
ordinaria, la ezxe-eskola de Zipitria y Orereta Ikastola—, para, asi, poder presentar
el cuaderno no tnicamente como un material donde se reflejan distintos rituales
escolares, sino también como un material con rituales propios y que es ritualiza-
ble. Para ello hemos recurrido al andlisis descriptivo de los cuadernos escolares del

' Los microrrituales, al igual que macrorrituales, segin McLaren podrian concebirse como los

genericamente denominados rizuales de paso, es decir, como rituales que marcan un antes y un des-
pués entre lo que era el estudiante. Por e¢jemplo, un estudiante antes de recibir una leccién no puede
que no sepa nada a cerca del tema a tratar, pero una vez recibida dicha leccién, sere un estudiante que
que habrd asimilado ciertos conceptos que para él son nuevos. Bourdieu (1993), en cambio, prefiere
utilizar el termino ritual de institucion, pues estos consagran, legitiman ciertas identidades, en vez de
pasarlos de una a otra identidad. Conviene remarcar que los el concepto ritual de paso o rituales de
institucidn en contextos escolares va mds alla de las lecciones y los aprendizajes, pues un ritual de ini-
ciacién como formar filas, entrar a clase y colocarse en los pupitres instiuye a diario a un nifio/joven
como alumno.



578 PEIO MANTEROLA-PAVO

corpus del Museo de Educacién de la UPV/EHU, que lo constituyen mds de 1600
cuadernos y al material que nos han prestado antiguos alumnos, alumnas y peda-
gogos de Orereta Ikastola.

La clasificacién de rituales se puede observar en la Tabla 1 basado en Bourdieu
(1993) —ritual de institucién— y McLren (1998) —los rituales de revitalizacion, los
de intensificacién, y los de resistencia— y uno mds que hemos afiadido que le repara
exclusivamente al ritual de elaborar un cuaderno. En cuanto este tltimo tipo de
ritual, pese a que Vain (2018) catalogue el «ritual de cuaderno de clase» como sub-
categoria de los rituales de escritura, consideraremos que el ritual o los rituales del
cuaderno, al menos en este trabajo, se merecen un espacio primario, dado que el
que el cuaderno no tinicamente contiene signos y significados estrictamente unidos
al ritual escritural.

Dentro de dichos rituales primarios hemos afadido los rituales que hemos
nombrado como «secundarios», que clasifican en los textos de Angulo Herndndez
y Ledn Salazar (2010) y Vain (2005, 2018). Asimismo, como se puede observar
en la Tabla 1, hemos afadido en qué espacios del cuaderno podemos hallar di-
chos rituales. En cambio los «rituales de instruccién» representados por Angulo
Herndndez y Ledén Salazar (2010) se han colocado en los rituales de cuaderno,
pues consideramos que en el estudio de los rituales escolares en el cuaderno, los
aspectos instructivos que hallamos estdn estrechamente unidos a la ritualizacién
de los cuadernos escolares del que nos habla Vain (2018), asi como a los aspectos
rutinizados del TP (Bourdieu y Passerén, 2022) especifico que se puede observar
en los cuadernos escolares.

Tasra 1. Categorizacién de los tipos de rituales.

Rituales Rituales Presencia en los
primarios secundarios cuadernos escolares

—Procesos de aprendizaje que culmi-
nan con un examen o una evalua-
cién.

—Las evaluaciones y notas del profe-
sorado.

—Comunicacién con la familia.

—Curso 0 afo, inicio y final de curso.

—Rituales de iniciacién

—Rituales cenidos a lecciones y tra-
Rituales bajos.

de institucién | —Rituales de diferenciacién: paso de

curso, edad, aprobado o suspenso,

buena o mala evaluacién o norta...

—Textos e ilustraciones que memoran
dias especiales.

—Homenajes a personas ilustres.

—Dedicatorias

—Formacién del espiritu nacional.

Rituales —Rituales dedicados a la memoria.
de revitalizacién | —Rituales de homenaje.
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Rituales
de intensificacién

—Rituales de diferenciacién: unifor-
me, cuaderno corporativo...

—Rituales de celebracion y de festi-
vidades

—La marca del cuaderno y distincio-
nes de las escuelas, si las hay.

—Fotografias colectivas.

—Ejercicios y lecciones relacionados
con festividades de la escuela o de
la sociedad.

—Letras de ciertas canciones.

Rituales
de resistencia

—Rituales de domesticacién del cuer-
po

—Rituales cefiidos al espacio

—Rituales de castigo y de premio

—En la caligrafia y en las exigencias
para ello.

—En los castigos, refuerzos y demds
signos de autoridad.

—Feedback- del profesorado.

—Estructura del cuaderno.

—Instrucciones de los cuadernos edi-
tados.
—Escrituras y dibujos al margen.

—Rituales de oposicién.

—Rituales de instruccién

—Rituales de iniciacién de cuadernos
o de ejercicios.

—Ritual de escritura, dibujo, lectura

—Rituales pedagdgicos

—Trabajo pedagégico rutinizado.

—Actividades rutinizados visibles en
todo el cuaderno.

—DPulcritud y orden.

Rituales
de cuaderno

Fuente: Elaboracién propia.

RESULTADOS

Los resultados los dividiremos en cuatro epigrafes segtin los rituales primarios
que se han listado en la Tabla 1. No obstante, excluiremos los rituales de resistencia
y seremos mds breves al trabajar los Rituales de Cuaderno con objeto de ajustarnos
a la extensién del texto. Igualmente, trataremos de que en cada una de las partes se
presenten rituales que ejemplifiquen las caracteristicas distintivas de cada cultura
escolar.

RITUALES DE INSTITUCION

Los rituales de institucién de los cuadernos de los y las estudiantes, nos mues-
tran su identificacién como estudiante de la escuela. En este sentido, podriamos
ritualizar casi la totalidad de ejercicios que podemos hallar en los cuadernos como
parte de un proceso de aprendizaje que culmina con una evaluacién y consagra
al alumno o alumna como, por ejemplo, buen estudiante o mal estudiante. No
obstante, en vez de centrarnos en dichos micro- y macro-rituales explicados por
McLaren (1998), hemos puesto el foco en los rituales de diferenciacién que pode-
mos hallar en los cuadernos escolares.
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El ritual de diferenciacién que supone el paso de un curso a otro que es re-
sultado de haber aprobado todo el curso y lo que consagra al nifio que ha estado
de vacaciones como alumno de cierto curso es ficilmente observable en algunos
cuadernos escolares de las escuelas oficiales del franquismo y en Orereta Ikastola.
Ademds, en algunos casos son los mismos contenidos y actividades los que delatan
el nivel educativo de cada uno. Asimismo, nos podemos encontrar con algunos
signos de lo que llamarfamos «rituales de iniciacién» cuando nos encontramos con
redacciones como «Primer dia de clase» o, en la etxe-eskola, se especifica que es «lkas-
taroko len eguna» [«primer dia del curso escolar»].

En la ezxe-eskola de Zipitria, al no existir una division entre cursos y clases, sino
entre mayores y pequefos que entraban y salian de clase a distintas horas, es mds
comun encontrarse portadas donde al lado del nombre del alumno se senala su
edad o listas de nombres como, «Jkastolako lagun txikien izen-abizenak» (EK1578)
[«Nombres y apellidos de los/las amigos/amigas pequenas de la ikastola»], «/kasto-
lako irakasle ta ikaskiden izen-abizenak» (EK1534) [«Nombres y apellidos de los/las
compafieros/companeras y de la profesora»]. Ademds, en el tltimo ejercicio en la
parte superior y en posicion centrada y subrayada se halla el nombre de la maestra,
mientras que el de los y las alumnas se listan debajo de ella en dos columnas simé-
tricas, presentando asi una imagen jerdrquica y de subordinacién del alumnado.
Este tipo de rituales, como dirfa Bourdieu (1993), adjudica una identidad al estu-
diantado (estudiante-profesora, mayores-pequefios), le impone unos limites, cier-
tas obligaciones, y le transmite a cada participante quién es y cémo debe ejercer.

Sucede algo similar con la publicacién de la revista Orereta Gazte, que se pu-
blicé durante 1970 y 1975, y contaba con trabajos, dibujos, cuentos, entrevistas
hechas por los alumnos, incluso informaban sobre las actividades llevadas a cabo
en Orereta Ikastola. La elaboracién de esta revista colectiva coordinada por alum-
nos de BUP que al mismo tiempo eran cooperativistas de Eskolan?, ya suponia per
se un ritual, que se repetia dos veces al afio: en navidades, y en primavera o antes
de semana santa. Su publicacién, y tanto los textos como las imdgenes que llevan
consigo su propia autorfa también sirve para esa divisién o diferenciacién entre
los cursos, pero en este caso, también entre autores y no-autores, incluso entre los
coordinadores, los autores de los textos y los ilustradores que han participado en
dicha revista. Igualmente, el noticiario apela a las actividades deportivas que se
realizaban en la escuela, senalando que «Gure artian badira deportista onak eta de-
portista txarrak» [«entre nosotros/as hay malos deportistas y buenos deportistas»].

2 Eskolan fue una cooperativa de Orereta Ikastola donde los los alumnos de bachillerato tenfan

un trabajo remunerado relacionado con la 7kastola: mantenimiento, publicacion de la revista, trabajos
en el huerto de la ikastla, etc.
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RITUALES DE REVITALIZACION

Los homenajes o actos memorables mds destacables entre los rituales de los
cuadernos de Zipitria son las actividades finebres que se pueden hallar en los cua-
dernos. Al parecer, los blocs, también eran el lugar donde hacerles una pequena
ofrenda y dedicarles una oracién a todas aquellas personas cercanas a la escuela
(curas, madres de maestras, etc.) y a los alumnos y alumnas (familiares) que perma-
necfan en ella. Se trataba de rituales religiosos llenos de emociones que servian para
acompanar en el sentimiento a los y las compafieras que habian perdido alguna
persona cercana, pero también de crear una memoria colectiva. Ademds algunos
de estos homenajes también tenfan una alta carga politica, como sucedia con los
homenajes a Martin Luther King, la memoria de Sabino Arana y todos los caidos
—suponemos que con los caidos se refiere a los gudaris fallecidos en la guerra civil,
aunque no sean coetdneos— y uno de los mds remarcables es el homenaje a José
Antonio Agirre, el lehendakari en el exilio que murié en 1960, la misma semana
en la que se celebré el Aberri Eguna de ese mismo afio. Asi pues, un cuaderno de
ese mismo afio concatena «Jesukristori kendu ezkero» que trata sobre la muerte, una
representacién una ldpida con estética vasca donde queda grabado «GVRE LENENGO
LENDAKARIA» [«nuestro primer lehendakari»] el mapa de politico Euskal Herria, la
imagen de unas montanas que en otros cuadernos se utilizan para recordar «Aberri
Eguna» [«Dia de la Patria Vasca»] y una parte de la cancién Aintza ta aintza (el
himno del PNV) compuesta por Arana. Al fin y al cabo, al margen de eventos
funebres, también abundan poemas, canciones e ilustraciones con alto contenido
simbdlico o dedicatorias a celebridades vascas como Sabino Arana, Francisco de
Javier o Ignacio de Loyola.

En la escuela nacional-catdlica, los ritos de revitalizacidn se hallan muchas veces
cefidos a fechas senaladas en los que se aprovecha para homenajear a los mértires
de la patria, a santos o para memorar hazanas heroicas. Por ende, los rituales de
intensificacién. Podemos hallarnos con que recuerdan «£/ dia 29 de Octubre dia
de los Caidos en que se levantd la Bandera de Espania hasta entonces tan ultrajada por
os criminales de la URRS (sic)» (EK0142), que el 20 de noviembre se homenajeen
a Miguel Primo de Rivera recordando sus ideas, o que en el mes de mayo se le
escribiesen dedicatorias y oraciones a Maria. Aunque las consignas religioso-politi-
cas redactadas periédicamente en los cuadernos o lecciones mds esporddicas como
«Patria» y «La bandera nacional» los podriamos considerar como rituales de revita-
lizacién, lo mds llamativo en cuanto a estos rituales nos parece el seguimiento de la
guerra civil que hace un cuaderno de 1938-1939, el cual, narra como «E/ mapa de
la Espana Azul ya va expandiendo por la reconquista» (EK0116). Y ademds de ello,
podemos hallar descripciones de las actividades extraordinarias llevadas a cabo en
la escuela: «Hoy miércoles de Ceniza hemos ido con la seniorita a la misa de 9 a impo-
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nernos ceniza. / La iglesia celebra esta fiesta para hacernos recordar lo que 